D 4 - ¥ ¥y
[

Epistemologicka vychodiska vyucovani
Podzim 2013
Hana Filova, kat. prim. pedagogiky PdF MU



M R el
1amyslete se nad tim, co spojuje tyto
pripady:

2 1. Student fyziky, ktery nerozumi beznym fyzikalnim

IIIIII

o 2. Z&k, ktery témuz uditeli na stejnou otazku v Bi odpovi
spravné a v Ch Spatné

2 3. Student, ktery ma ze sociologie vybornou, neni sam
schopen prekonat pfedsudky vuci Zenam.
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2 oddelenost teorie a praxe
2 neschopnost prenosu
2 chyba je v tom, jak se uci ve Skolach (tridach)
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Vysvétleni:

Z vnéjsku (od ucitele) pfichazi nové poznani - expozice
(predkladani): predpoklada se, ze ¢im vice dité vi, tim lépe
porozumi svetu (doufame, ze kvantita se zmeni v kvalitu)

. Jednotlivé predmety funguji jako ,vrstvicky poznani“
(jako cibule): poznatky nariistaji, ale nepropojuji se (nebo
minimalne — podle schopnosti ditete);

je to problém, protoze to ,,rusi pole* pro zakladani dalSich
hluboce zpracovanych védomosti (kompetenci)

P. Novotny (FF MU, kat. ped.): e lepe délat z deti brambory
nez cibule

- brambory: ucelenost, hutnost, poznani ,z jednoho kusu*
- cibule: rozpadne se, zak zapomene



M R el
RESENI = tzv. autentické uceni

(Pasch, 1998)

o = skutecné, “opravdové” uceni; neuCime se ‘jakoze
neco delame” (akademicky), ale doopravdy, v situacich
realného zivota, a jeho vysledky je mozne smyslupinée
v realném zivote vyuzit.

o Deéeti pri ném ziskavaji prilezitost pouzit informace
ziskane ve skole k reseni problému, prozkoumani
otazky nebo vytvoreni neceho hodnotneho pro sebe
nebo ostatni.
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Newmann (1991) zdiraziiuje 3 hiawni rysy
autentického uceni rrascn 1998):

1. jeho cilem (vwsledkem) je spiSe produkce (tvorba) — nikoli reprodukce
znalosti. Zaci nevystaCi pouze s pamétnim zvladnutim informaci, ale musi
s nimi udelat neco navic: vyresit problem, prozkoumat otazku, vytvorit novou
vec, navrhnout postup apod.

2. zakladem autentického uceni je “oborové zkoumani” - “badatelska
¢innost” v rlznych oblastech Zivota, jak ji provadéji odbornici; k tomu
potfebuji nejen dikladné znalosti oboru, ale védomosti o tom, jak se takovy
vyzkum provadi (polozit si vyzkumnou otazku, zvolit metodu, naplanovat
postup, provadet mereni, zaznamenavat vysledky, adekvatne je interpretovat
a vyvodit zavery, navrhnout vyuziti v praxi).

3. jeho vysledkem jsou produkty, které maji pro uciciho se zaka estetickou,
praktickou nebo osobni hodnotu. Autentickym produktem muze byt i viastni
zpracovani nejakého tématu a jeho prezentace v podobe plakatu, posteru,
nasténky nebo vystavy (jsou reprodukovany myslenky nékoho jiného), ale
mohou obsahovat i originalni pojeti, vyklady a otazky, které si zak klade.
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6 o - . . - .
Skutecne” (autenticke] problemy, na kterych se zaky pracujeme,

délime do 3 skupin:
(Pasch 98, s.149)

1. vizkumné projekty:

Priklady:

. zaci maji prozkoumat ve Skolni jidelné oblibu ruznych jidel

. prozkoumat, jak slunecni svétlo ovliviuje rust rostlin

. Zjistit, jak zili v obci lidé za valky

. zjistit, jaké latky zneCistuji potok protékajici nasi obci a jak se
tam dostavaji

. na zakladé pozorovani popsat zivot pavouka (koCky, morcete...)

. apod.
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< vytvorit skolni recyklacni program
© navrhnout turisticke stezky v okoli

2 navrhnout a realizovat program pece o staré lidi
v mistnim domové duchodcu

2 navrhnout a realizovat rekultivaci onrozene lokality
v obci Ci jejim okoli

2 naucit své vrstevniky, jak se chovat v pripade
podezreni, ze jejich kamarad bere drogy apod.
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3. probiémy v umeéleckych vychovach
(s cilem autenticky vyjadrit urcitou mysienku, téma
¢i estetickou hodnotu jako dospéli tuiirci) - napi.

o formulovat v pribehu vlastni myslenky o pratelstvi
< vyjadrit tancem hnev
= vytvarne vyjadrit vodu apod.
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Ve skolni vyuce je typicke tim, ze:
> je obsahove mezioboroveé (propojuje nekolik nebo vsechny

vyuCovaci predméty — presahy, prufezova témata, tematicka
integrace uciva)

2 vyzaduje autentické vyukove strategie — verohodné, prakticky
vyuzitelné i mimo Skolu - a realizované (vyhledavani informaci,
kooperace, prekonavani prekazek, dotahovani do cile,...)

> diky ziskanym zkusenostem navozuje novou kvalitu v
dovednostech a schopnostech déti (individualizace v
osobnostnim rozvoji, osobni pokrok, schopnost autoevaluace a
seberegulace apod.)
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PROCES OBJEVOVANI

S. Kovalikova (1995, s. 183) specificky popisuje metodickou

cestu pri objevovani v projektu “Integrovana tematicka

vuka”:

1. stanoveni cilu a oéekavani (ucitel):

uvest do problematiky, prodiskutovat cile a postupy, utridit
mySlenky, pripomenout pravidla pro tymovou spolupraci, vysvetlit
pouZivani pomucek a vybaveni

2. rozehrivaci ¢as:

- vyuzit myslenkové mapy

- kladeni otazek jako: “co uz o tom vim, jak to zapada do toho, co
vim, co bych o tom potreboval (chtél) jeste vedet?” (vnitrni
dialog jednotlivei i ve skupinach)

- rozdeleni ukolu (roli) — kdo bude koordinator, pomocnik,
zapisovatel, ....



3. prace v malych skupinach

- uceni ve spolupraci, tymovy charakter
- ucitel ma prehled a prubézné poskytuje zpétnou vazbu

4. nové “objevy” jako mimoradny okamzik vyuky
(obohaceni ucitelem)

= prokazovat detem osobni pozornost, diskutovat, klast otazky
(‘presmerovani’)

- podchytit zakovu zvedavost

- doplinit, prohloubit mu informace



5. posouzeni uceni zaka (hodnoceni)

autentické hodnoceni (nehodnoti se dil¢i védomosti ‘0 necem’,
ale celkovy konecny produkt, vysledek, dovednost resit problém)

vysledkem je dokonalé zviadnuti (‘mastery learning”) — jit na
0Sobni maximum

pri_hodnoceni vyvolavat citovou tcast (pocity) — smerovani k
SEBEHODNOCENI

v_autentickem vykonu hodnotit tyto 3 slozky:
-)ouZiti predchozich znalosti
-)ochopeni do hloubky (nejen povrchni povédomi)

-rodukce veédomosti v integrované (nikoli roztfisténé) forme
- schopnost syntézy




6. presah — jak vysledky uceni zasahuji do bezneho
Zivota, jak je vyuzit: tedy

o Jak vyuzit ziskanych poznatki, dovednosti a schopnosti pfi
dalsim uceni? Kde jinde je ve skole muzeme pouzit?
(metakognice)

= Mit vedomost a dovednost predstavuje odpovednost; zada to po
nas, abychom se angazovali?

o Kde tim muzeme pomoci? Mizeme se o to s nékym podélit?



T¥ifazovy model uéeni (RWCT) v programu “Ctenim
a psanim ke kritickemu mysieni”: E-U -R

= 1. Evokace
2 2. Uvedomeni si vyznamu
2 3. Reflexe
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1. evokace

o kazdé uceni zacina tim, zZe si zak sam uvédomi a
vyjadri, co sam vi, nebo si mysli, ze vi, a zaroven
formuluje pripadné nejasnosti a otazky, ktere
k tématu ma a na které bude hledat odpoved’
(brainstorming, myslenkova mapa...)

napr. Téma Fotosyntéza: deti si prinesou zelené listy
U:
2 co maji vsechny listy spolecného? (jsou zelené)

2 co to znamena? - produkuji kyslik — probiha v nich
fotosyntéza

2 co by se stalo, kdyby na Zemi vyhynuly vsechny
zelené rostliny?.....
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2. ivédomeéni sl vyznamu:

== konfrontace puvodniho Zakova konceptu
daného tématu se zdrojem novych informaci,
nazoru, nové formulovanych souvislosti
(pokus, pozorovani, text, film, vypraveni,
prednaska)...
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3. refiexe

o = Zak preformuluje své chapani tématu pod viivem
novych informaci a diskusi se spoluzaky, uvedomi
si, co nového se naucil, které puvodni predstavy se
mu potvrdily, které naopak vyvratily, uvédomi si
nazory druhych.

> Dulezité jsou navodné otazky ucitele (peer-)
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Principy konstruktivistickélo pristupu:

Bl respektovani prirozenych procesl poznavani
a uceni (nic proti logice veci)

Bbudovat uceni na vnitinim zajmu ditéte
(Cekame, kdy a jak si dite polozi otazku)

Bllaktivizace 2aka (éim méné uéitel déla, tim vic
se deti nauci)

.étenl’ a psani — produkce, produktivni uceni -
“ratio”
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APLIKACNI UKOLY (uéebni tlohy):

2 Z uvedeného plyne, ze mimoradnou pozornost
v autentickém uceni je ftreba venovat formulaci
ucebnich uloh  (zadani), kterée pro zaky
pripravujeme, abychom “spustili” proces uceni

2 S. Kovalikova (1995, s. 137) metaforicky ztotoznuje
aplikacni ukoly s mostem mezi “co” a “jak” v kurikulu (co
se maji zaci naucit a jak toho dosahnou).

2 Dobre postavené aplikacni ukoly umoznuji privést zaky
k tomu, ze prijimaji osobni uCast na svem uceni a
odpovednost za ne.
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Jak tvorit aplikacni ukoly?
1. témata uloh brat ze skutecného zivota — “tady a ted”, “byt pfi tom” (vyuzit
zkuSenosti déti, aktualizace, motivace)

2. pouzivat aktivni slovesa (vyjadiujici pozorovatelnou €innost) vzdy na zaCatku
vety — vytvorit tak rozkazovaci vetu jako pobidku pro Cinnost, nejen pro
jednoduchou odpoved

3. pokyny v ukolu vyjadrit naprosto presné co do kvality i kvantity (vyhybat
se slovum négjaky, nékolik,...)
4. formulace by méla byt vzrusujici, provokujici, lakava vyzva

5. promyslet zabezpeceni pomickami a materidlem, aby nevznikaly
neprekonatelné prekazky (které odvedou pozornost)

6. ukoly formulovat tak, aby byly

. zameéreny na klicové ucivo

. lakavé pro vsechny déti ve tridé a

. pro vsechny typy inteligence (Gardner)

.aby zahrnovaly ruzné drovné narocnosti (Bloom: znalost — porozuméni —
aplikace - analyza - syntéza - hodnoceni)

. aby byly k dispozici tkoly pro individualni i skupinovou praci
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Pomucky:
1.  Bloomova taxonomie vyukovych cili Gikoli)
2. Kovalikova: diagram pro pripravu aplikacnich akolu

[s.139) pro 5 ze 7 Gardnerovych typii inteligence)
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