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Einleitung

In dieser Diplomarbeit befasse ich mich mit der Lehrwerkanalyse, die im Vergleich
mit den Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik (TSD) durchgefiihrt wurde. Fiir diese
Analyse wurden drei Lehrwerke fiir Anfinger ausgewéhlt und das die folgende:

Deutsch mit Max 1. Teil, Ideen I und deutsch.com 1.

Meine Diplomarbeit besteht aus zwei Teilen:
- aus dem theoretischen Teil

- aus dem praktischen Teil

Am Anfang des theoretischen Teils widme ich mich der Bedeutung der
Mehrsprachigkeit und der Sprachenpolitik sowohl in der Europdischen Union als
auch in der Tschechischen Republik. Weiter werden die Hauptprinzipien der
Tertidrsprachendidaktik vorgestellt und ich konzentriere mich auch auf die

Verwandtschaft der englischen und der deutschen Sprache.

Im praktischen Teil werden drei Lehrwerke, die schon oben erwdhnt wurden, nach
vorher bestimmten Kriterien analysiert. Zuerst werden sie mit Hilfe von einer
allgemeinen Analyse vorgestellt und danach werden ausfiihrlich im Vergleich mit
den Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik analysiert. In dieser Lehrwerkanalyse
befinden sich auch Beispiele aus den Lehrwerken, die die einzelnen Kriterien der

Analyse illustrieren.

Das Ziel meiner Arbeit ist festzustellen, ob und wie die Prinzipien der TSD in den

drei ausgewdhlten Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache hineinbezogen sind.



|l. Theoretischer Teil

Im theoretischen Teil konzentriere ich mich auf die Bedeutung der Mehrsprachigkeit
und ich wollte die Hauptideen der Sprachenpolitik in der EU und in Tschechien
vorstellen. Ich versuche die Prinzipien der Tertidrsprachedidaktik néher zu erklaren
und auf die Verwandtschaft des Englischen und des Deutschen hinweisen. Ich
mochte betonen, dass ich manchmal nur die maskuline Form (Schiiler, Autoren) aus
Platzgriinden benutze. Ich meine damit aber sowohl die ménnliche als auch die

weibliche Variante.

1. Mehrsprachigkeit als Tendenz

Wenn man mit anderen Lindern zusammenarbeiten, im Ausland studieren oder
einfach reisen will, reicht die Kenntnis nur einer Sprache heutzutage in meisten
Féllen nicht mehr aus. Eine Ausnahme bilden vielleicht Leute, deren Muttersprache
in der Welt sehr verbreitet ist, wie z. B. Englisch, Deutsch, Spanisch aber ,,in den
letzten Jahren hat das Konzept der Mehrsprachigkeit im Ansatz des Europarats zum
Sprachenlernen an Bedeutung gewonnen (GERR, online).“ Die Begriffe
Mehrsprachigkeit und Vielsprachigkeit sollten nicht verwechselt werden. Mit der
Vielsprachigkeit ist die Kenntnis von mehreren Sprachen oder das Zusammenleben
verschiedener Sprachen in einer Gesellschaft gemeint. Die Konzeption der
Mehrsprachigkeit iiberschreitet demgegeniiber dieses Rahmen. ,,Mehrsprachigkeit
jedoch betont die Tatsache, dass sich die Spracherfahrung eines Menschen in seinen
kulturellen Kontexten erweitert, von der Sprache im Elternhaus iiber die Sprache
der ganzen Gesellschaft bis zu den Sprachen anderer Vilker (die er entweder in der
Schule oder auf der Universitdt lernt oder durch direkte Erfahrung erwirbt). Diese
Sprachen und Kulturen werden aber nicht in strikt voneinander getrennten mentalen
Bereichen gespeichert, sondern bilden vielmehr gemeinsam eine kommunikative
Kompetenz, zu der alle Sprachkenntnisse und Spracherfahrungen beitragen und in
der die Sprachen miteinander in Beziehung stehen und interagieren (GERR,

online)*.



1.1. Der Stellenwert der einzelnen Sprachen

Das Kriterium, das iiber die Wichtigkeit der Sprachen entscheidet, ist die Tatsache,
in welchem Mal sie in internationaler Kommunikation im Bereich des Handels, der
Wissenschaft, der Diplomatie, des Tourismus und in anderen Bereichen verwendet
werden. Sprachen mit der groBten Bedeutung werden mit dem Termin
internationale Sprachen (oder ,,Weltsprachen*) genannt, d. h. Sprachen, die zur
interkulturellen Kommunikation dienen. Nur einige Sprachen davon haben sich in
so grolem Mal} verbreitet, dass sie ein Mittel der Kommunikation fiir Leute aus
verschiedenen Staaten geworden sind — sie werden als lingua franca bezeichnet
(vgl. Prucha, 2010, S. 73-74) . Heutzutage gibt es nur ein paar Sprachen in der Welt,
die in den letzten Jahrzehnten eine au3erordentliche Position erhalten haben, d.h. sie
dienen zur Kommunikation unter den Leuten aus verschiedenen Lindern, ohne dass
es die Muttersprachen der Kommunikationspartner wéren (vgl. Pricha, 2010, S. 81).
Als ein gutes Beispiel aus der Geschichte konnte man Lateinisch nennen. Lateinisch
wurde als /lingua franca im groflen Gebiet des Europas nicht nur in der Zeit des
Romischen Reichs (bis 4 Jhd.), sondern auch im ganzen Mittelalter verwendet (vgl.

Pricha, 2010, S. 83).

1.1.1. English als lingua franca

Gegenwirtige Stellung der englischen Sprache als einer internationalen Sprache in
Europa und in der Welt ist ohne Zweifel eine wohlbekannte Tatsache. Priicha (2010)
fiihrt als Beispiel von Verwendung des Englischen die folgenden Bereiche an:

* Im Bereich des internationalen Handels und des Unternehmens

= Im Bereich des internationalen Rechts und der Diplomatie

* Im Bereich der Wissenschaft und der Forschung

* Im Bildungsbereich

» Im Bereich der Technik und IT

* Im Bereich des Tourismus und des Sports

» Im Kulturbereich (vgl. Pricha, 2010, S.84-85).
Laut mancher Abschitzungen sind ungefdhr 1,5 — 2 Milliarden Menschen in der
Welt fahig, sich auf Englisch zu verstindigen. Diese Dateien konnen sich natiirlich

abweichen, denn ist fast unmdglich, die exakten Daten festzustellen. Die



Verbreitung des Englischen ist aber von Land zu Land unterschiedlich. Zum
Beispiel in Europa sind Englischkenntnisse vor allem in den skandinavischen
Liandern und den Niederlanden verbreitet. Weniger {iblich ist Englisch in den
stideuropéischen und den mitteleuropdischen Staaten. Ganz am Ende befinden sich
die osteuropdische Léander und Russland. In Finnland kann man ohne
Schwierigkeiten jemanden, der Englisch spricht zu finden. Die englische Sprache
beherrschen Krankenpfleger, Fahrkartenkontrolleur in Ziigen oder Polizisten.
Probleme konnen auftreten z.B. in Spanien oder Frankreich, wo Englisch nicht so
populér ist. Selbstverstidndlich gibt es Unterschiede in Abhdngigkeit von dem Alter
und dem Niveau der Ausbildung. Tatsache ist, dass Englischkenntnisse viel besser
unter jliingeren Generationen sind und bei den Studenten, die eine Universitit oder

Hochschule besuchen (vgl. Pricha, 2010, S. 85).

1.1.2. Deutsch als lingua franca

Die Wichtigkeit der deutschen Sprache war in groem MaBl immer von der
politischen Situation abhingig. In der Zeit der Osterreich — Ungarischen Monarchie
(1867-1918) war Deutsch bis zum 1. Weltkrieg sehr stark verbreitet und hat sowohl
heutiges Bohmen, Mihren und Slowakei als auch Osterreich, Ungarn, Slowenien,
Teil Ruminien, Italien eingeschlossen. In diesem Gebiet wurde Deutsch als
Verstiandigungssprache unter Bewohner unterschiedlicher Nationalititen verwendet
(vgl. Pricha, 2010, S.98). Nach der politischen Wende 1989 sind Sprachen wie
Englisch, Spanisch immer mehr unterrichtet geworden. Heutzutage sind die
Einstellungen zum Deutschen aber immer noch von der Rolle der Deutschen im

zweiten Weltkrieg beeinflusst.

Die Stellung des Deutschen als einer interkulturellen Sprache ist in manchen
Hinsichten paradox. Einerseits ist es eine Sprache mit der grofften Anzahl von
Muttersprachlern in Europa, anderseits hat es Deutsch nicht geschafft, sich auer
dem Territorium Europas zu verbreiten — im Gegensatz zum Englischen,
Franzoésischen oder Spanischen. Die Anzahl der deutschen Muttersprachler ist laut

Abschitzungen im allgemein 105 Millionen, davon lebten ungefahr 98 Millionen in



der Europdischen Union. Das Deutsch ist also die meist verbreitete Sprache (damit
ist die Muttersprache oder Zweitsprache gemeint) nicht nur in EU, sondern in
Europa insgesamt, weit tiberragend das Englisch (60 Mil.), Franzosisch (60 Mil.)
oder Italienisch (58 Mil.) und Spanisch (41 Mil.) Deutsch behélt seine Position als
Kommunikationsmittel im Bereich in der interkulturellen Politik, dem Handel, dem
Unternechmen und der Forschung (vor allem technischen). Einige Leute finden
Deutsch als ,,harsch und ,,unmelodisch*. Die italienische Sprache dagegen wird als

»Schon klingend* betrachtet (vgl. Pricha, 2010, S. 96-100).

1. 2. Sprachenpolitik in Europa

Bevor die Situation in der Tschechische Republik im Zusammenhang mit der
Sprachenpolitik dargestellt wird, sollten wir unsere Aufmerksamkeit zuerst auf
Europa im Allgemein richten. Tschechien gehort ab 1. Mai 2004 schlieBlich zu den
Mitgliedslandern der Européischen Union.
,Die Sprachensituation in Europa ist gekennzeichnet durch eine auflerordentliche
grofse Vielfalt von Sprachen (iiber 80 in mehr als 40 Léindern)*

» mit ganz unterschiedlicher Geschichte

»  mit unterschiedlicher Zahl von den Muttersprachlern

» mit unterschiedlicher geographischer Verbreitung und

» mit unterschiedlichem implizitem ,  politischem Gewicht* bzw.

,,Okonomischer Stdrke “ (Berger, 2003, S.1).

,Bessere Fremdsprachenkenntnisse sind nach Meinung der EU ein bedeutendes
Mittel fiir die Verbesserung von Kommunikation und Interaktion unter den
europdischen Biirgern und unterstiitzen Mobilitit, gegenseitiges Verstehen und

Kooperation in Europa (Stahl, 2008, S. 86).

Noch vor kurzem hatte die russische Sprache oder die deutsche Sprache die
fiihrende Position in Europa. Diese Situation verdnderte sich und heutzutage ist
meistens Englisch als erste Fremdsprache in den Schulen bevorzugt. Das bedeutet
aber nicht, dass es fiir immer so bleibt. Die Wichtigkeit der chinesischen Sprache

zum Beispiel sollte auch nicht vernachléssigt werden. Es kann passieren, dass ganz



andere Fremdsprachen in wenigen Jahren im Schulbereich gefragt und deswegen

auch angeboten werden.

Es gibt natiirlich eine Empfehlung der Europdischer Union, dass jeder Biirger in

Europa neben seiner Muttersprache noch zwei europdische Sprachen beherrschen

sollte (vgl. Berger, 2003, S. 1). Was man dabei beriicksichtigen soll, wird in den
folgenden Punkten beinhaltet (vgl. Berger, 2003, S.2.):

1.

Da die englische Sprache weltweit die Rolle der ,lingua franca®
iibernommen hat, ist es wichtig, sich auf Englisch verstindigen zu konnen.
Im Rahmen von Europa reicht es aber nicht, nur Englisch als einzige
Fremdsprache zu beherrschen. Damit ist gemeint, dass neben Englischen
auch andere Sprachen im Schulbereich eine Rolle haben miissen.
Oftensichtlich gibt es hohe Motivation fiir das Erlernen des Englischen und
am Anfang scheint Englisch relativ leicht erlernen zu sein. Deswegen ist zu
iberlegen, ob man nicht mit Erlernen einer anderen Sprache im Schulbereich
beginnen sollte.
Sehr wichtige Tatsache ist, dass die Fremdsprachen nicht losgelost von
threm jeweiligen soziokulturellen Kontext gelernt — werden, sondern
eingebettet in ihren kulturellen Hintergrund.
In den europdischen Léndern sollten zwei Fremdsprachen zum
Standardangebot fiir alle Schiiler gehoren. Selbstverstindlich musste man sie
nicht auf gleichem Niveau beherrschen.
Bei der Wahl der Fremdsprachen sollte nicht nur die Zahl der
Muttersprachesprecher spielen, sondern z. B. auch:

- die Nachbarsprachen (fiir Pflege guter Beziehungen)

- die Sprachen, die in einem Land als Zweitsprachen/

Minderheitssprachen sind

- auch die nicht europdischen Sprachen sollten zum Angebot gehoren.
Die Konzepte des Fremdsprachenlehrens und —lernens sollten
weiterentwickelt werden, wobei man die schon erworbenen Erfahrungen aus
dem Bereich der Muttersprache und der ersten Fremdsprache erweitert und

an sie beim Lernen der ndchsten Fremdsprache ankniipfen kann.
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1.3. Sprachenpolitik in der tschechischen Republik

Die Tschechische Republik ist der EU in 2004 beigetreten. Diese Tatsache musste
auch im Schulbereich in Betracht gezogen werden. Der Eintritt in die EU hat neue
Arbeitsmoglichkeiten und Studienmoglichkeiten mit sich gebracht. Deswegen ist es
sehr wichtig, dass die Schiiler schon in der Grundschule ihre Sprachkompetenzen

erweitern und in ihrem folgenden Studium noch verbessern.

»Im strategischen Dokument, dem sog. Weifsbuch aus dem Jahr 2001 (Bila kniha
2001: 20; Ubers. Durch den Verf), heifit es ganz konkret, dass durch eine
zielbewusste Entwicklung der internationalen Zusammenarbeit eine allmdhliche
Schulwesensintegration erreicht wird und dass eines der Prinzipien de
tschechischen Bildungspolitik die Einbeziehung der europdischen Dimension in
Bildungsinhalte, vor allem Fremdsprachenunterricht ist (Stahl, 2008, S. 87).*
Ab 2004 gilt das sog. Rahmenausbildungsprogramm fiir die Grundschule in der
Tschechischen Republik, das ein Bestandteil des neuen Schulgesetzes ist. Die
Inhalte der Grundschulausbildung werden in diesem Programm in neun Gebiete
geteilt (vgl. Stahl, 2008, S. 87):

1. Sprache und Kommunikation

- Die tschechische Sprache und Literatur

- Die Fremdsprachen
Mathematik und ihre Anwendung
Informations- und Kommunikationstechnologien
Mensch und seine Welt
Mensch und Gesellschaft

- Geschichte

wok »w N

- Erziehung zur Biirgerschaft
6. Mensch und Natur

- Physik

- Chemie

- Naturkunde

- Erdkunde
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7. Kunst und Kultur
- Kunst
- Musik

8. Mensch und Gesundheit
- Gesundheitserziehung
- Sport

9. Mensch und Welt der Arbeit
- Musik
- Kunst

Die erste Fremdsprache wird schon in der ersten Stufe der tschechischen
Grundschule angeboten. Es geht in meisten Fillen um die englische Sprache
(empfohlen) mit der Ausnahme von Gebieten, die entweder an Deutschland oder an
Osterreich grenzen. In der zweiten Stufe der tschechischen Grundschule haben die
Schiiler die Chance, sich die zweite Sprache auszuwéhlen. Angeboten sind meistens
die folgenden Sprachen: Deutsch, Spanisch, Russisch oder Franzosisch, die ab der 7.
oder 8. Klasse als das Wahlfach unterrichtet werden (Cizi jazyky 5, 2009-2010, S.
165). Es ist aber problematisch, dass Schiiler auer einer Fremdsprache ein anderes

Fach, wie z.B. Sport- oder Computerunterricht auswihlen kénnen.

1.3.1. Die Position des Deutschen in Tschechien

In dieser Diplomarbeit werden deutsche Lehrwerke analysiert, die fiir Deutsch als
zweite Fremdsprache gestalte sind. Deswegen sollte man auch iiber die Stellung des
Deutschen in der tschechischen Gesellschaft nachdenken. Es ist sichtbar, dass auch
in der Tschechischen Republik Englisch eine fiihrende Position in Zusammenhang
mit dem Fremdsprachenunterricht hat. Die folgende Tabelle (Tabelle 1)
veranschaulicht, wie sich die Situation in den tschechischen Schulen in den letzten
Jahren, genauer ab dem Schuljahr 2002/2003 bis 2007/2008 gedndert hat. Zu den
meist verlangten Sprachen gehort Englisch, Deutsch, Russisch, Franzosisch,
Spanisch und Italienisch. Die Reihenfolge hat sich nicht gedndert aber die Anzahl

der Schiiler einzelner Fremdsprachen. Nur die deutsche Sprache hat an Bedeutung
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verloren, d.h. die Anzahl ist um 118 160 Schuler gefallen. Bei den restlichen
Sprachen hat sich die Situation eindeutig verbessert. Die Position des Deutschen im
Schulebereich ist nicht besonders positiv betrachtet. Die starke Durchsetzung des
Englischen und Popularitdt der Sprachen wie Spanisch, Italienisch oder Franzosisch
haben grofle Wirkung auf das Deutsch. Die Anzahl der Lernenden hat sich beim
Spanisch in fiinf Jahren fast verdoppelt und beim Italienisch sogar verdreifacht. Als
iiberraschend kann die steigende Beliebtheit des Russischen unter den Schiilern sein.
Laut dieser Forschung lernte 1 949 Schiiler diese Sprache und fiinf Jahre spiter war

es mehr als 9 000.

Welche Fremdsprachen werden in den tschechischen Grundschulen gelernt

und was ist die Anzahl der Lernenden?

Schuljahr 2002/2003 2007/2008
English 473 448 592 137
Deutsch 244 599 126 439
Russisch 1 949 9020
Franzosisch 7 189 7361
Spanisch 685 1396
Italienisch 46 132

Tabelle I: Quelle: Ustav pro informace ve vzdélavani, MD Dnes

Im Falle des Deutschen verbesserte sich die Situation im Schuljahr 2009/2010 nicht.
Aus der folgenden Tabelle (Tabelle 2) ist ersichtlich, dass sich die deutsche Sprache
ihre zweite Stelle unter Fremdsprachen in den tschechischen Grundschulen erhalten

hat. Die Anzahl von den Deutschlernenden ist aber deutlich gesunken.

Schuljahr 2009/2010
English 618 147
Deutsch 111 196
Russisch 19 378
Franzosisch 6 897
Spanisch 1085

13



Italienisch 169

Tabelle 2: nach Berglova in Janikova (2011:25)

1.4. Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fur Sprachen

In den Léndern der Européischen Union spricht man verschiedene Sprachen. Die
Anzahl der Sprecher einzelner Sprachen ist dabei verschieden. Die Formen und
Bedingungen beim Lernen unterscheiden sich von Land zu Land. Damit man das
Fremdsprachenlernen und seine Ergebnisse besser vergleichen konnte, war es
notwendig, gemeinsame Regeln zu entwickeln. ,,Der Gemeinsame europdische
Referenzrahmen (GERR) stellt eine gemeinsame Basis dar fiir die Entwicklung von
zielsprachlichen Lehrpldnen, curricularen Richtlinien, Priifungen, Lehrwerken usw.
in ganz Europa. Er beschreibt umfassend, was Lernende zu tun lernen miissen, um
eine Sprache fiir kommunikative Zwecke zu benutzen, und welche Kenntnisse und
Fertigkeiten sie entwickeln miissen, um in der Lage zu sein, kommunikativ
erfolgreich zu handeln. Die Beschreibung deckt auch den kulturellen Kontext ab, in
den Sprache eingebettet ist. Der Referenzrahmen definiert auch Kompetenzniveaus,
sodass man Lernfortschritte lebenslang und auf jeder Stufe des Lernprozesses

messen kann (Goethe, Online)®.

1.4.1. Ziele des GERR

Die Entwicklung des Gemeinsame europdische Referenzrahmens ist aus bestimmten
Griinden entstanden. Der Europarat mochte damit die folgenden Ziele erreichen:
» Entwicklung solcher effektiver Mittel, damit alle Stufen der Population die
Kenntnisse der Sprachen der Mitgliedslander erwerben konnten. Die
kommunikativen Bediirfnisse des Sprechers sollen gedeckt werden. Es sollte

ermoglicht werden, dass:
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o man sich mit den alltidglichen Situationen in einem fremden Land
auseinandersetzen konnte;

o man Informationen, Meinungen, eigenen Ideen, Gefiihlen mit Leuten,
die eine andere Sprache sprechen, austauschen konnte;

o die andere Lebensweise und verschiedene Kultur anderer Leute
verstanden wird.

* Anreichung des Fremdsprachenunterrichts in alle Stufen des Schulwesens:

o die Bediirfnisse, Motivationen und Eigenschaften der Lerner in
Betracht ziehen;

o konkrete sinnvolle, realistische Ziele zu setzen;

o entsprechende Lehrmethoden und Lehrmaterialien zu entwickeln;

o passende Art und Weise fiir die Evaluation zu gestalten.

= Entfaltung solcher Programme, die verschiedenen Gruppen und Typen der
Studenten ermdglichen, kommunikative Kompetenz fiir ihre Bediirfnisse zu
erwerben.

» alle Europder und Européderinnen sollten die Anspruche der steigenden
internationalen Mobilitdt und engerer Zusammenarbeit nicht nur in der
Bildung, der Kultur, der Wissenschaft sondern auch in der Wirtschaft und im
Handel bewiltigen

» Unterstiitzung des gegenseitigen Verstindnisses und der Toleranz,
Beachtung der verschiedenen Identitidten und der kulturelle Vielfalt mit Hilfe
von effektvoller internationaler Kommunikation.

» Entfaltung des Reichtums und der Vielfalt der kulturellen Lebens in Europa
mittels sowohl groferer gegenseitiger Kenntnissen der Nationalsprachen und
Regionalsprachen als auch der Sprachen, deren Unterricht nicht so verbreitet
ist.

= Fihigkeit der Europder und der Européderinnen zu kommunizieren trotz
sprachlicher und kultureller Hindernissen.

» Unterstiitzung solcher Lehrmethoden der modernen Sprachen, die das
unabhingige Denken, das Urteil und die Handlung in Kombination mit den
gesellschaftlichen Féhigkeiten und der gesellschaftlicher Verantwortung
verstérken.

(GERR, S.2-4)
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2. Tertiarsprachendidaktik

Am Anfang muss man den Begriff Mehrsprachigkeitsdidaktik erwdhnen, damit man
die Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik versteht. ,,Mehrsprachigkeitdidaktik
(MSD) entwickelt sich in vielsprachigen (multilingualen) Gemeinschaften (Welt,
Europa, einzelne Ldnder wie z.B. Kanada, Schweiz, Deutschland) als didaktisches
Konzept des individuellen (plurilingualen) Erlernens von Sprachen im Rahmen des

gesteuerten, institutionellen Lehrens (Neuner, Hueber, online).*

»Die MSD hat sich in den letzten beiden Jahrzehnten auf der Grundlage des
Kommunikativen Ansatzes insbesondere in folgenden Bereichen (in der
angegebenen Folge) zu entfalten begonnen:
- Vergleichende Linguistik (,vom Focus auf Interferenz zum Focus auf
Transfer’)
- interkulturelles Lernen (neue Welten — eigene Welt)
- Fremdsprachen-Lerntheorie (neuartige Aufgabenstellungen und
Ubungsformen; Selbstevaluation)
- Integration  der  Neuen  Medien (neue  Informations-  und

Kommunikationsformen).

Sie wird gegenwdrtig weiter erforscht (Focus insbesondere auf dem Lernprozess
(,Lernerorientierung’), nicht mehr auf dem Lehrverhalten), und wird gegenwdrtig
weiter ausformuliert und differenziert im Zusammenwirken und in der
Zusammenschau all dieser komplexen Faktoren und Dimensionen auf den

genannten Ebenen (Hueber, online).*

Wenn wir jetzt die Tertidrsprachendidaktik (TSD) erkldren wollen, muss die
folgende Frage beantwortet werden, die die wesentliche Grundlagen der TSD in sich
verbergt: ,,Wie kann man das sprachlich Wissen und die Sprachlernerfahrungen, die
Schiiler von ihrer Muttersprache und dem Erlernen der ersten Fremdsprache her
schon mitbringen, im Unterricht der Folgefremdsprachen (Tertidrsprachen) so

nutzbar machen, dass diese effizienter gelernt werden?* (Berger, 2003, S. 3)
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Dieses Thema betrifft nicht nur die Tschechische Republik, sondern auch mehrere

andere europdische Liander, wie z. B. die Slowakei oder Italien, wo sich English als

erste Fremdsprache durchgesetzt hat. Man muss die Schiiler weiter motivieren, um

eine andere Fremdsprache beginnen zu lernen.

2.1. Prinzipien der Tertiarsprachendidaktik (TSD)

Tertidrsprachendidaktik baut auf fiinf didaktisch-methodische Prinzipien auf. In

diesen Prinzipien werden die Hauptgedanken und Hauptideen der TSD formuliert,

laut denen solcher Unterricht erfolgreich verlaufen sollte.

Fiinf didaktisch-methodische Prinzipien:

a) Kognitives Lernen: Entfaltung von SprachbewufBtheit (durch Vergleich der

Sprachen) und SprachlernbewuBtheit (Erweiterung von Lerntechniken und

Lernstrategien);  Dies  bezieht sich auf alle Bereiche des

Fremdsprachenunterrichts:

Ahnlichkeiten zwischen den Sprachen bewusst zur Kenntnis nehmen und
einsetzen, sich mit den Unterschieden bewusst auseinandersetzen.

die bewusste Wahrnehmung und die Besprechung von Unterschieden, um
Interferenzen zu Vermeiden (z. B. falsche Freunde (sieh S.25) im
Wortschatzbereich; Unterschiede in den Grammatikstrukturen; in
Aussprache und Rechtschreibung; etc.)

den Vergleich soziokultureller Ahnlichkeiten und Unterschiede

das bewusste Besprechen von Lehr- und Lernerfahrungen und erweiterten
Moglichkeiten des effizienten Sprachenlernens (Lernstrategien und —
techniken; Anregung zu intelligentem Lernen) (vgl. Neuner in Berger,

2003, S. 8)

b) Verstehen als Grundlage und Ausgangspunkt des Fremdsprachenlernens

(viele Sprachphdnomene (Hunderte Worter; viele Elemente der Grammatik;

Texte; etc.) des Deutschen kann man verstehen, wenn man z.B. das

Englische zu Hilfe nimmt; um sie aktiv zu benutzen, muss aber ein

intensives Aussprache-/Rechtschreibtraining durchgefiihrt werden)
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Verstehensorientierung bedeutet zunidchst, vorhandenes sprachliches
Wissen zu aktivieren, Analogien zu erkennen, einzuordnen und
auszuwerten; Verstehensstrategien zu entwickeln, sich in der fremden
Sprache orientieren und neuem Wissen Halt geben (vgl. Neuner in

Berger, 2003, S. 8).

c) Inhaltsorientierung (altersgeméfle Inhalte; Einbezug der eigenen Welt und

der Welt der Sprachen, die man schon zu lernen begonnen hat)

Die Lernenden sind oft &lter im Tertidrsprachenunterricht als im
Unterricht ihrer ersten Fremdsprache, d. h. Jugendliche oder junge
Erwachsene. Deswegen sollte man die Themen den Bediirfnissen und den
Interessen seiner Schiiler anpassen. Schon von Anfang an kann man auf
andere Themen eingehen als auf die oft diskutierte Themen, wie sie fiir
den fremdsprachlichen Anfangsunterricht typisch sind und man kann mit
den Lernenden andere Aufgaben bearbeiten (z.B. vergleichen /
besprechen / diskutieren von Sprache / landeskundlichen Sachverhalten /

Lernsprozessen) (vgl. Neuner in Berger, 2003, S. 8-9).

d) Textorientierung (ergibt sich aus Prinzip b); Einbezug der neuartigen

Textsorten der ,Neuen Medien’ (z.B. e-mail: SMS; chat; etc.).

Erarbeitung von Sprachsystemen aus der vergleichenden Analyse von
Texten in der Muttersprache (L1), der ersten Fremdsprache (L2) und der
»heuen Sprache (L3), die als synthetische Paralleltexte mit bestimmter
Hinsicht auf den L3-Unterricht gestaltet werden.

Man sollte mit authentischen Texten arbeiten, in denen viel von dem
gemeinsamen Wortschatz/Internationalismen/Anglizismen benutzt wird.
Entfaltung von selektiven Lesestrategien an ganz bestimmten

authentischen Textsorten (vgl. Neuner in Berger, 2003, S. 9).

e) Okonomisierung des Lernprozesses: in meisten Fillen hat man im

Schulbereich in L3 weniger Zeit zur Verfligung dhnliche Sprachniveau wie

in L2 zu erreichen. Deshalb muss man konzertrierter bei der Sache sein (vgl.

Neuner in Berger, 2003, S.9).

Aktivierung der Lernenden (alles, was man schon an Sprache(n) und

Lernstrategien ,im Kopf” hat, in das Deutschlernen einbeziehen);
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- mehrsprachiges Bildlexikon entwickeln und ausgestalten; kreativer
Umgang mit Sprache (z.B. aus dem Sprachvergleich Hypothesenbildung
zu Wortbedeutungen, zu Sprachregeln und zu Texten); Anleitung zur
Selbstevaluation; etc.

- Ziel ist, die Lernende als aktiv Handelnde in das Lehren und Lernen
einzubeziehen, das beutet — sie zum Nachdenken, Vergleichen,
Diskutieren, = Besprechen, = Weiterfragen, = Experimentieren  und
Ausprobieren, zu Selbststindigkeit im Lernen und zur Zusammenarbeit

anzuregen (vgl. Neuner in Hueber, online).

2.2. Das ,,Deutsch nach Englisch* Konzept (DaFnE)

Die Tertidrsprachendidaktik entwickelte sich vor allem wegen der steigende
Popularitit des Englischen in den letzten Jahren. Damit ist nicht nur die Verbreitung
als ,,Weltverkehrssprache® gemeint, sonder auch die Tatsache, dass Englisch in
vielen Landern als erste Fremdsprache (L2) gelernt wird. Da die deutsche Sprache
immer noch eine wichtige Rolle in Europa spielt, wurde ein neues Konzept im
Fremdsprachenlernen zur Unterstilitzung der zweiten Fremdsprache (in diesem Fall
des Deutschen) in den Schulen verfasst, das sog. ,,Deutsch nach Englisch (DaFnE)*
Konzept (vgl. Kursisa, 2006, S.4).

Wenn man die Muttersprache Tschechisch dazu hineinzieht, dann wird deutlich,
dass Englisch und Deutsch enger miteinander verwandt sind (beide germanisch) als
mit dem Tschechischen, das zu den slawischen Sprachen gehort. In dieser
Sprachkonstellation kann Englisch in manchen Hinsichten — z.B. im Wortschatz- als
ein ,, Turoffner fiir Deutsch® verwendet werden. Es sollte den tschechischen
Schiilern betont werden, dass viele sprachliche Phinomene im Englischen (das sie
schon beherrschen) und im Deutschen (das sie lernen sollen) gleich oder &hnlich
sind. Diese Sprachphédnomene aus dem Englischen konnen dann in den Prozess des
Deutschlernens hiniibergenommen werden (Transfer), um z.B. ein neues Wort oder

einen Text schneller zu Verstehen (vgl. Neuner, 2003, S. 4-5).
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3. Die Verwandtschaft des Englischen und des Deutschen

Die englische und deutsche Sprache gehdren zur selben germanischen
Sprachenfamilie, deswegen gibt es Ahnlichkeiten, die beim Erlernen einer oder

anderer Sprache von Nutzen sein konnen. (vgl. Neuner in Berger, 2003, S. 4)

Deutsch und Englisch Grammatiksysteme &hneln einander in verschiedenen
Hinsichten. In beiden Féllen existieren gleiche Wortarten und das Deutsch hat
Singular und Plural Verbformen, bestimmte und unbestimmte Artikel, regel- und
unregelmédBige Verben, Modalverben, Aktiv- und Passivformen, und Zeitformen fiir
das Gegenwart, die Vergangenheit, die Zukunft. In der deutschen Sprache findet
man kein Aquivalent zum sgt. ,progressive form*, die im Englischen hiufig
verwendet wird (vgl. Swan, 1987, S. 34). Aus der morphologischen Sicht gehort
Deutsch zu den flektierenden Sprachen, in der die Endungen von Wortern laut
grammatischer Funktion gedndert werden. Englisch ist eine von den isolierenden
Sprachen, d. h. fast keine Endungen werden bei der Deklination und der
Konjugation verwendet und dabei werden Artikel, Pripositionen und personal
Pronomen in héherem MaBl genutzt. Wenn die Flexibilitdt der beiden Sprachen
verglichen wird, siecht man, dass die deutsche Syntax ziemlich flexibel ist und die
englische Wortstellung demgegentiber fixiert ist (vgl. AndraSova in Janikova, 2011,

S.139).

3.1. Syntax

Auf der syntaktischen Ebene sind Tschechisch, Deutsch und Englisch recht
unterschiedlich. Jede Sprache hat ihre Besonderheiten, die beim Lernen
Schwierigkeiten bereiten konnen. Die folgende Tabelle (Tabelle 3) vergleicht diese

drei Sprachen und beschreibt in welchen Hinsichten sie &hneln oder unterscheiden.
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Tschechisch Deutsch Englisch

Valenz zu 80% ident mit zu 80 % ident. mit | Unterschiede zu
Dt. Cs. Cs, u. De

Satzgliedstellung | verhdltnismafig frei relativ frei fix

Psa kousl panecek. | Den Hund biss sein (*The dog bit

Herrchen. master.)
Obligatorisches nein meistens ja ja
Subjekt
Endstellung der nein teilweise ja
Préposition Po cem se pidis? Wonach suchst du? What are you
looking for?
Hilfsverb im nein nein ja
Frage- Chces? Magst du? Do you want ...?
/ Negativsatz Nechci. Mag ich nicht. I don’t want.
Negierte ~ Form sehr iiblich eher uniiblich nicht moglich
als Nechces mi to Konntest du mir Would you like to
Positive Frage vysvetlit? das erkldren? explain it to me?
Jedoch moglich
Modchtest du mir das
(nicht) erkldiren?

»Question tags* nein nein ja

Ale policistiim to
nevycitas, vid’?

Sie geben aber nicht
der Polizei die
Schuld, oder?

You don’t blame
the cops, do you?

3.2. Grammatik

(Tabelle 3:Sorger, 2011, S. 84)

Einige Ahnlichkeiten und Unterschiede des Englischen und des Deutschen wurden

schon vorher erwéhnt (sieh S. 20-21) und an dieser Stelle werden einige Aspekte der

Grammatik laut Swan (1987, S. 34-41) ausfiihrlicher weiter beschrieben.

Zeitformen

A. Vergangenheit

1. Im Deutschen gibt es keine progressiven Verbformen wie im Englischen:

E:
D:

[ am sorry I am late. Have you been waiting long?
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2. Das deutsche Perfekt wird nicht ganz in gleicher Weise benutzt wie das englische
Lwpresent perfect”. Im Deutschen wird meist im miindlichen Ausdruck verwendet.

E: [ saw Mary yesterday.

D: Ich habe Mary gestern gesehen.

3. Das deutsche Priteritum kann verwendet werden, wo man das englische ,,present

perfect” benutzen wiirde.

E: The German prison system has improved a lot in recent years.
D: Das deutsche Gefangnissystem verbesserte sich in den letzten Jahren.
B. Prasens

1. Auch im Prisens gibt es keine progressiven Verbformen im Deutschen.
E: What are you waiting for?
D: Worauf wartest du?

C. Zukunft
Im Deutschen existiert keine entsprechende Verbform wie das englische ,,going to*.

Das Priasens wird weitgehend auch fiir die Zukunft genutzt.

E: I promise I will bring it back tomorrow.
D: I verspreche I bringe es morgen zurtick.
Genus

Die deutschen Nomen sind entweder weiblich (die, eine, sie, ihr), mannlich (der,
ein, er, ihm, ihn) oder sichlich (das, ein, es, ihm). Die Diminutiva sind immer
sdchlich. Im Englischen richten sich die Personalpronomen nach dem Geschlecht.

E: The girl was ill. She had to stay in bed.

D: Das Miadchen war krank. Es musste im Bett bleiben.

Nummer

Die deutschen Nomen bilden ihre Pluralformen in unterschiedlicher Weise. Die
hiufig benutzten Pluralendungen sind —en und —er. In Englischem fiigt man die
Endung —s zu.

E: I have got three cats.
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D: Ich habe drei Katzen.

Wortfolge

1. Im Deutschen haben die Infinitive und Partizipien die Tendenz am Ende des
Satzes zu stehen.

E: I must call my sister.

D: Ich muss meine Schwester anrufen.

2. Das Vollverb kommt in den deutschen Nebensidtzen gewdhnlich an der letzten
Position vor.

E: I didn’t know that your mother speaks English fluently.

D: Ich wusste nicht, dass deine Mutter flieBend Englisch spricht.

3. Im Falle, dass vor dem Subjekt des Hauptsatzes etwas anderes als Konjunktion
steht, ist die Stellung des Subjekts und des Verbs umgekehrt.
E: On Tuesday we have a holiday.

D: Am Dienstag haben wir die Ferien.

Artikel

Im Deutschen wird kein unbestimmter Artikel verwendet, wenn man die Berufe der
Leute definiert.

E: My sister is a doctor.

D: Meine Schwester ist Arztin.

3.2. Wortschatz

Der #hnliche Wortschatz kann das Erlernen der deutschen Sprache nach dem
Englischen erleichtern. ,, In diesem Bereich lassen sich aus dem Sprachvergleich
mehr als 600 , gemeinsame” Worter finden, die hdufig elementaren
Erfahrungsbereichen zuzuordnen sind. Man kann diese Worter im Deutschen leicht

in ihrer Bedeutung erschlieffen, wenn man seine Englischkenntnisse zu Hilfe nimmt

(Berger, Neuner S. 4, 2003):*
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=  Worter aus dem Alltag:

O

Beispiel 1: Farben

E:red green brown blue white orange

D:rot grin  braun blau weil orange

Beispiel 2: Korperteile

E: nose hair  ear chin mouth arm  hand foot etc.
D: Nase Haar Ohr Kinn Mund Arm Hand FuB} usw.
Beispiel 3: Wochentagen

E: Monday Tuesday Wednesday Thursday  Friday Saturday etc.
D: Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Samstag usw.
Beispiel 4: Familie

E: mother father sister brother cousin uncle

D: Mutter Vater Schwester  Bruder Cousin Onkel

Beispiel 5: Tiere

E: elephant tiger zebra cow  cat frog fish  mouse etc.
D: Elefant Tiger Zebra Kuh Katze Frosch Fisch Maus usw.
Beispiel 6: Getrinke

E: water milk  beer tea wine cocoa coffee lemonade

D: Wasser Milch Bier Tee Wein Kakao Kaffee Limonade

= Worter des griechischen oder lateinischen Ursprungs, die von beiden

Sprachen entnommen und an ihrem Sprachsystem angepasst wurden.

O

Beispiel 1: Schulficher

E: biology physics math music geography chemistry
D: Biologie  Physik Mathe Musik Geographie Chemie
Beispiel 2: Monatsnamen

E: January February March April May June July etc.

D: Januar Februar Mairz April Mai  Juni Juli usw.

* Anglizismen, die in den letzen Jahren in groBem MaB nicht nur das Deutsch

beeinflusst haben wie z. B.:

o PC, Party, Internet, Interview, Jeans, usw.

(Andrasova in Janikova ,2011, S. 140)
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3.2.1 Faux amis

Obwohl es viele dhnliche Worter im Deutschen und im Englischen gibt (sieh S. 24),

existieren solche Wortpaare sgt. faux amis (falsche Freunde), die dhnlich aussehen

oder klingen aber etwas vollkommen Unterschiedliches bezeichnen. Dieses Gebiet

des Wortschatzes kann Schwierigkeiten den Lernenden beim Erlernen neuer

Fremdsprache bereiten.

Folgende Liste zeigt ein paar Beispiele von ,,faux amis* laut (Hill, 1982):

Form: englisches Wort / deutsche Bedeutung # deutsches Wort / englische Bedeutung

actual / tatsdchlich
also / auch, ebenfalls

argument / Streit

art / e Kunst

ban / Verbot
bank / s Bankhaus, s Ufer
become / werden

bone / s Knochen

cabinet / r Schrank
card / e Postkarte
chef / r Chetkoch
closet / r Wandschrank

comic / humoristisch

craft / s Handwerk, s Schiff

decent / anstindig
director / e Regissuer

dress / s Kleid

eagle / r Adler

-

HOoH W

+
+
+
+
+
+

aktuell / now, present-day, up-to.date

also / thus, therefore

s Argument / a basis/reason offered in proof,
in opinion

e Art / the type, sort, kind

r Bann / a magical spell
e Bank / as bench
bekommen / to obtain, receive

e Bone / bean

s Kabinett / an office, small room
e Karte / map, chart

r Chef/ s boss, chief

das Klosett / loo, WC

komisch / strange, odd

e Kraft / strength

dezent / quiet, unobtrusive
r Direktor / headmaster

s Dress / special clothing for sport

r Igel / hedgehog
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eventual / endlich

fabric / r Stoff
fast / schnell

gift / s Geschenk
gross / ekelhaft

gymnasium / e Turnhalle

hole / s Loch
kind / nett, die Sorte

mode / e Art, Modus

novel / r Roman

rat / e Ratte

receipt / e Quittung

sin / e Siinde
smoking / s Rauchen

still / immer noch

tag / s Etikett

wand / r Zauberstab

eventuell / possible, if needed

e Fabrik / factory

fast / almost, practically

s Gift / poison
grof3 / large, tall

s Gymnasium / grammar or secondary school

e Hohle / cave, hell
s Kind / child

e Mode / fashion
e Novelle / short story

r Rat / advice

s Rezept / a doctor’s prescription
r Sinn / sense
r Smoking / tuxedo

still / quiet, calm

r Tag / day
e Wand / wall
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4. Die Rolle des Lehrwerks in Fremdsprachenunterricht

Jedenfalls war und ist das Lehrwerk eine wichtiger Bestandteil nicht nur des
Fremdsprachenunterrichts. Die Lehrwerke bieten dem Lehrer eine ausgezeichnete

Auswahl von Quellen mit anderen Wortern eine Grundlage fiir seinen Unterricht.

Im Fremdsprachenunterricht entscheidet das Lehrwerk laut Duszenko in Wicke (S.

133) dartiber:

welchen Ausschnitt aus der fremden Sprache und Kultur die Lerner kennen

lernen (Lerninhalte),

- welche Kenntnisse und Fertigkeiten die Lerner im Umgang mit der fremden
Sprache erwerben (Lernziele),

- in welcher Reihenfolge die Lerninhalte behandelt und die Lernziele erreicht
werden (Progression),

- mit welchen didaktischen und methodischen Mitteln der Lernprozess
strukturiert wird (Methode),

- wie der Unterricht organisiert wird (Ubungen, Sozialformen),

- wie die fremde Sprache dargestellt wird (Texte, Grammatik),

- wie die fremde Kultur dargestellt wird (Landeskunde),

- welche technischen Hilfsmittel im Lernprozess eingesetzt werden (Medien),

- wie der Lernerfolg kontrolliert werden soll (Priifungen).

4.1. Braucht man eigentlich ein Lehrwerk?

Seit vielen Jahren diskutieren Sprachmethodiker {iber die Niitzlichkeit des
Lehrwerkes. Einige bezweifeln ihre Rolle im Unterricht und die anderen verteidigen
thre Nutzung (Teaching english, online). Beim Fremdsprachenunterricht hat das
Lehrbuch selbst aber nicht mehr die wichtigste Rolle. Die modernen
fremdsprachigen Lehrwerke bestehen in meisten Féllen aus einem Kursbuch, einem
Arbeitsbuch, einem Lehrerhandbuch, begleitenden Materialien, Arbeitsblatter und
einem CD. Sie sollten in sich aber die Aspekte der Entwicklung des autonomen

Lernens einschlieBen (vgl. Janikova, 2008, S.31).
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Ein guter Fremdsprachenunterricht braucht unbedingt gute Unterrichtsmaterialien.
Es muss aber klar sein, dass das beste Lehrwerk zu haben, noch keine Garantie fiir
erfolgreiches Lehren und Lernen darstellt. Vielleicht kann eine begabte und
engagierte Lehrerin auch mit einem weniger guten Lehrbuch unterrichten, besonders
wenn sie sich die Miihe macht, dessen Schwiche durch selbst vorbereitendes
Zusatzmaterial auszugleichen. Doch di Wahrscheinlichkeit, dass Lehren und Lernen
erfolgreich wird, ist umso grofler, je besser oder geeigneter das zugrunde liegende

Lehr- und Lernmaterial ist (vgl. Duszenko, 1994, S.9).

Vorteile:

Ein gut vorgebereitetes Lehrwerk bietet einen einheitlichen Lehrplan, motivierte
Texte, Audio Kassetten/ CDs und anderes Zubehor wie Videos/ DVDs, CD-ROMs
und extra Materialien an. Heutzutage konnen die Lehrer bei mehreren Lehrwerken
die Moglichkeit auch verschiedene zusdtzliche Webseiten, die das Lehrwerk
anbietet, nutzen. Die Lehrer haben meistens das Gefiihl, dass sie sich auf den
Lehrwerk verlassen konnen. Sie beinhalten auch Lehrerhandbiicher, die fiir den
Lehrer sehr behilflich sind, weil sie viele Ideen, Ratschlige und extra Aktivitdten

bereitstellen.

Die Lernende mogen mit den Lehrwerken zu arbeiten, weil sie dabei bestimmte
Progression sehen (d. h. Bewiltigung einzelnen Kapiteln — Bewiltigung gesamtes
Lehrwerks). Die Lehrbiicher beinhalten niitzliches Material, auf das die Schiiler
jederzeit noch einmal zuriickgreifen konnen und damit den Stoff auffrischen. Die
visuelle Seite des Lehrwerks zusammen mit den interessanten Themen kann auf die

Lernenden anziehend wirken (vgl. Harmer, 2007, S. 181).

Nachteile:

Die Nachteile eines Lehrwerks konnen zum Beispiel auf der Tatsache ruhen, dass
das Lehrwerk keine neue Unterrichtsverfahren und -methoden beriicksichtigt
(sondern meistens nur das sgt. ,,Presentation, Practise, Production* Verfahren). Es
kann sein, dass sie kulturell nicht addquat gestaltet sind. Falls sie nicht regelmafig
aktualisiert sind, werden sie flir die Lernenden sehr schnell altmodisch, langweilig

und fiir den Unterricht demotivierend (vgl. Harmer, 2007, S. 182).
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Il. Praktischer Teil

Am Anfang des empirischen Teils findet man allgemeine Lehrwerkanalysen, dank
denen zuerst die drei ausgewdéhlten Lehrwerke vorgestellt werden. Weiter werden
sie nach den TSD-Prinzipien untersucht und mit den Beispielen aus einzelnen
Lehrwerken unterlegt. Mit Hilfe von der Ideen der Tertidrsprachendidaktik kann der
Fremdsprachenunterricht 6konomischer sein. Das heif3t, die Kenntnisse aus anderen

Sprachen beim Erlernen neuer Fremdsprache wieder benutzt werden.

5. Allgemeine Lehrwerkanalyse

In diesem Kapitel werden die drei Lehrwerke (Deutsch mit Max, Ideen und
deutsch.com) zuerst nach allgemeinen Kriterien analysiert und damit werden ihre
Hauptmerkmale vorgestellt. ,,Fremdsprachlichen Lehrwerke werden ndmlich durch
eine Reihe externer Faktoren bedingt, die ihre Brauchbarkeit von vornherein mehr
oder weniger direkt einschrdnken:
= Das Denken der Lehrwerkautoren unterscheidet sich vom Land zum Land,
weil unterschiedliche Vorstellungen in den Kulturen herrschen.
* In den Bildungsinstitutionen gelten bestimmte Rechtlinien und
Rahmenbedingungen, denen Lehrwerke entsprechen miissen.
* In der Fachdidaktik gelten bestimmte Lehr- und Lernkonzepte, die den
Autoren wissenschaftliche Legitimation verschaffen.
* In den Bezugswissenschaften der Fachdidaktik gelten bestimmte Theorien,
die ihrerseits die Lehr- und Lernkonzepte der Didaktik beeinflussen.
» Auf dem Lehrmittelmarkt herrschen bestimmte Bedingungen, die die
Lehrwerke z.B. marktwirtschaftlichen Kriterien wie Angebot, Nachfrage und

Rentabilitit unterwerfen (vgl. Duszenko, 1994, S. 10).

Fir diese allgemeine Lehrwerkanalyse wurden folgende Punkte, die bei der
Beschreibung einzelner Lehrwerke beriicksichtigt werden, ausgewahlt:
= allgemeine Informationen, Angaben iiber das Lehrwerk (der Titel, der Autor,

der Verlag, usw.)
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an welche Lerner oder Zielgruppe sich das Lehrwerk richtet,

welche Lernziele es anstrebt, an welchen etablierten Priifungen oder
Lernzielniveaus es sich orientiert,

wie sein Aufbau und Inhalt aussieht,

was fiir Texte verwendet werden (synthetisch, authentische, Gedichte oder

Lieder) (vgl. Duszenko, 1994, S.40).

5.1. Deutsch mit Max

Deutsch mit Max von den Autorinnen Olga FiSarova, Milena Zbrankovéa, 2006

Némdcina

Dieses Lehrwerk, das aus dem tschechischen Verlag FRAUS stammt, ist in den

tschechischen Schulen stark verbreitet. Er ist fiir Schiiler auf der zweiten Stufe der

Grundschulen und fiir mehrjdhrige Gymnasiums gestaltet. Nach der erfolgreichen

Beendung beider Teile des Lehrwerks sollten die Schiiler das Niveau Al laut des

Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens erreichen. Ganz am Anfang dieses

Lehrwerks sind mehrere Griinde, warum die tschechischen Schiiler eigentlich

Deutsch lernen sollen, erwéhnt:

Deutsch ist die meist verbreitete Muttersprache in Europa, es gibt ungefédhr
100 Millionen deutscher Muttersprachler

Tschechien grenz an Deutschland und Osterreich

Deutsch gehort zu den 10 meist verbreiteten Sprachen der Welt

Deutschland spielt eine grofle Rolle in der EU
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- Die Mehrheit der Touristen in Tschechien kommt aus deutschsprachigen
Léander
- Es gibt verschiedene Moglichkeiten in Deutschland zu studieren
- Immer noch viele deutsche Firmen haben ihren Sitz in der Tschechische
Republik (vgl. FiSarova, 2006, S. 5).
Daneben ist in der Einleitung erwéhnt, dass viele Schiiler schon Englisch gelernt
haben. Da diese zwei Sprachen viel gemeinsam haben, konnen sie ihre Kenntnisse
beim Deutschunterricht ausnutzen. Dieses Lehrbuch ist begleitet von einem
Arbeitsbuch, einem Lehrhandbuch, einem CD und man kann auch online

Aktivitdten auf der Webseite des Verlags www.fraus.cz verfolgen.

Das Lehrbuch Spaf3 mit Max ist in den folgenden Einheiten geteilt:

Einheitsnummer | Thema

0 Erste Schritte

1 Ich heif3e ..., ich wohne in ...
2 Meine Familie

3 Meine Freunde

4 Schule, Schule ...

5 Mein Hobby

6 Ich habe einen Computer

7 Wo und wann?

8 In den Ferien

Jede Einheit konzentriert sich auf drei Bereichen: Themen und Texte
Kommunikation
Grammatik und Realien
Was die Texte betrifft, werden in diesem Lehrwerk vor allem kurze Dialogen oder
kurze Beschreibungen benutzt. Man kann jedoch auch Textsorten wie die E-Mail
(S.55, 64), die Einladung (S.68) oder Zungenbrecher finden. Da die Schiiler noch
tiber sehr begrenzten Wortschatz verfiigen, finden wir meistens nur synthetische
Texte, in denen die Vokabeln des Lernerniveaus entsprechen. Aus den authentischen

Texten haben die Autorinnen Zungenbrecher ausgewéhlt.
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5.2. Ideen

Ideen 1 von den Autoren Wilfried Krenn, Herbert Puchta, 2008

Das Lehrwerk Ideen stammt aus dem deutschen Verlag HUEBER und orientiert sich
auf die Jugendliche und junge Erwachsene ohne Vorkenntnisse. Dank seinem
strahlend gelben Cover und aktuellen Photos konnte das Lehrbuch schon auf den
ersten Blick das Interesse bei den Lernenden wecken. Dieses Lehrwerk fiihrt zur
Niveaustufe Al des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens und bereitet fiir
die Priifung Fit in Deutsch I vor. Was den Aufbau betrifft, besteht es aus 3 Modulen
mit insgesamt 12 Lektionen (vgl. Hueber, online):

Wie heifit du?

Modul 2: ALLTAG

Lektion 5 Wie schmeckt das?
Lektion 6 Warum lernen ...?
Lektion 7 Brauchen Sie Hilfe?
Lektion 8 Der Krimi fangt gleich an!
Modul - Plus
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Dieses Lehrwerk bietet eine groBes Auswahl von Themen an, die von den
Jugendlichen entfernt sind. Der Grund ist die Tatsache, dass die Leute in ihrem
Alter nicht besonders gern {iber sich selbst reden und in dieser Weise haben sie die
Moglichkeit iiber etwas ganz Neues nachzudenken. ,.Je weiter die Inhalte entfernt
sind von ihrer eigenen Lebenssituation, desto motivierender und stimulierender
wirken sie meist (vgl. Hueber, online).” Was die Textsorten betrifft, findet man
sowohl vielfiltige authentische als auch synthetische Texte, wie z. B. Kurztexte aus
Magazinen und Zeitungen, Interviews, Erzédhlungen, Gedichte, Lieder und Comics
(vgl. Hueber, online). Ideen I besteht aus dem Kursbuch, drei CDs mit Hortexten
und Liedern, dem Arbeitsbuch und dem Lehrerhandbuch.

5.3. deutsch.com

deutsch.com 1 von den Autoren Gerhard Neuner (Hg.), 2008

Lo &

Das Lehrwerk deutsch.com stammt auch aus dem HUEBER Verlag und ist fiir
Jugendliche und junge Erwachsene ohne Vorkenntnisse bestimmt. Bei der
Gestaltung dieses Lehrwerks hat ein internationales Autorenteam zusammenarbeitet.

Die Hauptidee ist an das vorhandene sprachliche Wissen anzukniipfen und es zu
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erweitern. Das Zeil laut Autoren war: ,effiziente und zeitsparende Lehr- und
Lernverfahren anzubieten (vgl. Hueber, online).“ Dieses Lehrwerk fiihrt zur
Niveaustufe Al des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens und besteht aus 6

Modulen (1 Modul ist in 3 Lektionen weitergegliedert):

Modul 2
Lektion 4 Hobbys

Lektion 5 Kontakte
Lektion 6 Schule

Modul 3

Lektion 7 Schule einmal anders!

Lektion 8 Freizeit

Lektion 9 Feiern

Modul 5
Lektion 13 | Zu Hause
Lektion 14 | Alltag

Lektion 15 | Berlin

Modul 6
Lektion 16 Im Ausland

Lektion 17 | Perspektiven

Lektion 18 Ferien

Im Lehrbuch deutsch.com kommen verschiedene Textsorte vor, wie z.B.: kurze
Mitteilungen (SMS), Lieder, Broschiire, Werbungen oder Dialoge. Die Themen
werden in eine interessante Weise behandelt und deshalb koénnte das Lehrbuch fiir

die Jugendliche als ein guter Impuls zum Deutschlernen dienen. Deutsch.com 1
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besteht dabei aus dem Kursbuch, dem Arbeitsbuch, dem Lehrerhandbuch und zwei

CDs.

6. Widerspiegelung der Tertiarsprachendidaktik in deutschen

Lehrwerken

Da die englische Sprache ihre Position als die erste Fremdsprachen nicht nur in
tschechischen Schulen sondern in anderen Lindern immer verstirkt, ist es
notwendig, das Deutsch aus der Sicht der Tertidrsprachendidaktik betrachten zu
beginnen. Deswegen ist es auch sehr wichtig, dass die Lehrwerken fiir den
Unterricht des Deutschen als zweiter Fremdsprache geeignet wéren. In diesem
praktischen Teil werden drei deutsche Lehrwerke vorgestellt und das die folgenden:

- Deutsch mit Max

- Direkt Neu

- deutsch. com
Sie werden im Vergleich mit der Tertidrsprachendidaktik erforscht. Alle diese drei
Lehrwerke sind fiir Schiiler bestimmt, fiir die das Deutsch ihre zweite Fremdsprache
ist. In meisten Féllen haben die Schiiler vorher Englisch gelernt. Laut TSD ist
moglich, die schon erworbenen Sprachkenntnissen aus der ersten Fremdsprache
beim Erlernen neuer Sprache nutzen konnen. Diese Tatsache sollte aus den
Lehrwerken nicht ausgelassen werden. In den nédchsten Kapiteln wird unter anderen
untersucht, wie die Prinzipien der TSD in den deutschen Lehrwerken hineinbezogen
sind, in welcher Weise das Englisch oder andere Sprache eingearbeitet ist. Ob

tiberhaupt geniigender Platz in den Lehrwerken diesen Prinzipien gewidmet ist.

6.1. Kriterien der Bewertung der Lehrwerken

Alle drei Lehrwerke werden laut diesen vier folgenden Kriterien erforscht:

1. Themen und Texte: in den Lehrwerken laut TSD Prinzipien sollte man in
Betracht ziehen, dass die Lernenden schon ilter sind und sie haben
unterschiedliche Interessen. Aus diesem Grund sollten die Texte und

Themen den Bediirfnissen der Altersgruppe entsprechen. Damit ist gemeint,
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2.

4.

dass die Texte interessant und wenn moglich authentisch sein sollten. In
dieser Lehrwerkanalyse wird man sich auf Texte konzentrieren, die
Internationalismen, Anglizismen oder Wortschatz, der beim Verstehen

behilflich sein kénnte, enthalten.

Wortschatz und Grammatik: in diesem Teil der Forschung konzentriert man

sich auf den sgt. gemeinsamen Wortschatz und Grammatik unter den
Sprachen (L1, L2 und L3). Es wird untersucht, ob diese Aspekte der TSD in
den deutschen Lehrwerken hineingezogen sind. Wenn ja, in welcher Art und
Weise haben die Autoren es erreicht. Dabei ergibt sich auch die Frage, wird
auch Grammatik nach den TSD Prinzipien erklért oder konzentriert man sich
iiberwiegend auf den Wortschatz? Aus dem Vokabular interessieren uns
unter anderen Internationalismen, Anglizismen, falsche Freunde,
gemeinsame grammatische Strukturen und Phrasen, die den Lernenden bei
dem Erwerb neuer Fremdsprachen (in diesem Fall des Deutschen) eine Hilfe

sein konnen.

. Soziokulturelle Aspekte: in der heutigen Fremdsprachendidaktik spielt der

interkulturelle Ansatz eine wichtige Rolle. Das bedeutet, dass man im
Fremdsprachenunterricht neben der kommunikativen Kompetenz auch
Empathie und Toleranz gegeniiber anderen Kulturen entwickeln sollte. Aus
diesem Grund wird in dieser Lehrwerkanalyse die Aufmerksamkeit auf die
Beriicksichtigung anderen Kulturen (sonderlich Vergleich der L1, L2 und L3
Kulturen) in den deutschen Lehrwerken gerichtet. Vor allem werden uns
Vergleiche von den Kulturen, den spezifischen Gewohnheiten und den

Briuchen der Lénder, deren Sprachen man lernt, interessieren.

Lernstrategien und —techniken: wéhrend des Englischunterricht erwerben die

Schiiler verschiedene Lernstrategien und —techniken, die ihnen das
Fremdsprachenlernen erleichtern. Diese Tatsache soll eindeutig in Betracht
gezogen werden, wenn der Unterricht und die Materialien moglichst am

besten den Bediirfnissen der zweiten Fremdsprache entsprechen sollen.
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6.1.1. Lehrwerkanalyse 1: Deutsch mit Max

1. Themen und Texte

Das Lehrwerk Deutsch mit Max ist wie schon vorher erwéhnt wurde (sieh Kapitel
5.1.) fiir die Schiiler auf der zweiten Stufe der Grundschule bestimmt. Die Themen,
wie Meine Familie, Meine Freunde, Schule und Mein Hobby, die auch in diesem
Lehrwerk vorkommen, sind fiir den Anfang eines Fremdsprachenlernens sehr
typisch. Es ist mehr als wahrscheinlich, dass diese Themen die Schiiler schon im
Englischunterricht hatten. Laut den Prinzipien der TSD sollten die Themen dem
Alter und den Interessen der Lernenden entsprechen. Sie sollen interessant und
modern sein, damit man die Interessen bei den Lernenden, eine andere
Fremdsprachen zu lernen, erweckt. Einerseits sind die Themen in diesem Lehrwerk
nicht besonders fesselnd bearbeitet und dargestellt. Anderseits bauen die Autoren

darauf auf, was die Schiiler schon aus ihrer Umgebung gut kennen.

2. Wortschatz und Grammatik

Ganz am Anfang des Lehrbuches (Beispiel 1) ist das deutsche Alphabet dargestellt.
Zu jedem Buchstaben gibt es Worter, von denen man schon viele aus anderen
Sprachen kennt. Das Ziel ist zu zeigen, dass man schon viel weill ohne dass man
vorher etwas gelernt hat. Es sind sehr oft Internationalismen und gehéren zum
potenziellen Wortschatz. Das ist ein Mittel zur Okonomisierung des Lernens, einem
der TSD Prinzipien.

A Adresse, Auto, aktuell, Architekt, aktiv

B Bonbon, Baby, Banane, Benzin, Ball
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Beispiel 1 - Wortschatz
(S.6 /Einheit: Erste Schritte)

EINHEIT 0

Erste Schritte

Auf der Seite 8 findet man eine Bemerkung am Rand, dass beim Begriilen im

gegenwirtigen Deutschen Begriffe verwendet werden, die von anderen Sprachen

beeinflusst sind.

Beispiel 2 - Wortschatz
(S.8/Einheit: Erste Schritte)

V soucasné némciné
se objevuje vliv fady
jinych jazyka.

Velmi patrné je to

i u pozdravi:

Ade! — Sbohem!
(francouzstina)
Tschau! — Ahoj!
(italstina)

Hil — Ahoj!
(angli¢tina)

Pozdrav GrliB Gott!
je obvykly v jiZznich
¢3stech Némecka
a v Rakousku.

Wir griiBen. / Zdravime,

Hér zu und sprich nach! / Poslouchej a opakuj.

Guten Abend!
Hallo!

GriB Gott!
Ade!

e

Guten Morgen! Guten Tag!

Gute Nacht!
Tschau!

Hil

Tschiis!
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Auf der Seite 15 widmen sich die Autorinnen den Internationalismen und sie

wollen, dass die Schiiler versuchen, die Bedeutungen der deutschen Worter selbst zu

erraten.

Beispiel 3:  Antenne Diskette Papier Training
Alarm Datei Programm  Torte
aktuell Diskothek  praktisch T — Shirt

Auf derselben Seite 15 befindet sich eine Instruktion am Rand, dass man Worter in
verschiedenen Sprachen vergleichen soll, verfolgt von weiterer Aufgabe, dass man

die Herkunft einiger Worter herausfinden soll.

Beispiel 4: Telefon (deutsch) telephone (englisch) telefon (tschechisch)
Beispiel 5: Lampe — abgeleitet von dem griechischen lampas ,,Fackel*

Beispiel 3, 4 und 5 - Wortschatz
(S.15/Einheit: Erste Schritte)

Internationalismeii EINIEINED ‘

[H Internationalismen / Mezinsdrodni slova
Welche Wirter kennst du? / Které slova znds?

Internacionalismy

- ¥ : - i . jsou slova, ktera znéji
(Dovedes odhadnout vyznam téchto némeckych slov?) Ipnduhr-ﬁv nékolka !

A nienne B anane iskette ﬁzfﬁ;"?:bg”:gd‘zﬁew
larm aby atei Jymam
ktuell enzin iskothek

ebruar nternet abine

antasie nformation onzerl

uBball nterview reditkarte

lasche niernational affee

ikrowelle lympiade apier

athematik melett rogramm

andarine rganisation raktisch

chokolade raining ivilisation

ituation orte entrum

ympathisch oilette iel

tudent -Shirt ucker

[ Bekannte Wirter / Znima slova
Ordne zu. / PFifazuj.

Palme
’E% % Pizza
L . Zitrone

Marmelade
Nummer
Brille
Musik
Wurst
Autobahn
Lampe
Schach
Pudding
Orange
Ball
Block
Kassette
Paprika

" Baguette

15
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In diesem Lehrbuch findet man Themen, die die Schiiler in meisten Fallen schon im
Englischunterricht gelernt haben. Das Thema ,,Schule® ist nah zu den Lernenden,
deswegen kann man den deutschen Wortschatz auch mit Hilfe von anderen
Sprachen unterrichten. Diese Situation ist im Beispiel 6 dargestellt, wo am Rande
der Seite eine Bemerkung steht, die die Schiiler zum Nachdenken iiber andere
Sprachen (Englisch, Slowakisch) anregt. Wenn es um Schulfdcher auf Deutsch geht,
kann Englisch sehr behilflich sein, weil die Worter sich dhneln; z.B.: geography —
die Geographie, mathematics (math) — die Mathematik (e Mathe), biology — die

Biologie, chemistry — die Chemie, usw.

Beispiel 6 - Wortschatz
(S.44/Einheit 4: Schule, Schule ...)

EINHEIT 4  Schule, Schule ...

{3 Was ist das? Wie heiBit das auf Deutsch? / Co je to? Jak se to fekne némecky?

[ Bﬁ'iﬁﬁéw?-—tgzsﬁﬁ CZ ist....

Slova, ktera neznas, C
najdi ve slovniku.

In der deutschen Sprache werden Anglizismen sehr hiufig verwendet. Das ist ein
Beweis, wie einen groflen Einfluss das Englisch eigentlich auf das Deutsch hat.
Diese Worter werden aber nicht nur ins Deutsch benutzt sondern sie haben auch
andere Sprachen in den letzten Jahren stark beeinflusst. Am Beispiel 7 siecht man
eindeutig ein Prinzip der TSD, d.h. die Autorinnen haben ein Lied mit dem Wort

»chatten* ausgewdhlt, das heutzutage dank verschiedener sozialer Netze und sgt.
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chatrooms populédr geworden ist. Dieses und dhnliche Worter (surfen, downloaden,
cool) werden meistens aus der Seite der jlingeren Generation benutzt.

Beispiel 7 - Wortschatz
(S.51/Einheit 5: Mein Hobby)

TOTMOU GSVOJITL T velm
obtizné ucivo.

2l Wiirfelspiel / Hra s kostkou
Udélej si s Maxem kostku!

@ Chattenrap / / K/

Hor zu und mach mit! / Poslouchej a pripoj se! | = - N \\J

X Ich chatte, du chattest, das macht SpaB. .

2 Er chattet, sie chattet! Na so was!

B8-39  Wir chatten — ihr chattet — sie chatten, immer mehr.

Alle chatten, gerne chatten, immer chatten — bitte sehr. %
\

:2}
f A
/

Mit der Entwicklung der Technik haben sich auch die Themen im
Fremdsprachenunterricht ein bisschen gedndert. Aus diesem Grund findet man ein
Kapitel mit dem Titel ,,/ch habe einen Computer auch im Lehrbuch Deutsch mit
Max. Im Beispiel 8 widmet man sich dem Zeichen ,,@”, das sich in den E-Mail-
Adressen befindet. Die Schiiler konnen sich merken, dass der deutsche Begriff fiir
@ das gleiche wie im Englischen lautet. Aber in Osterreich verwendet man
dagegen den Ausdruck ,,Klammeraffe. Die Ausdriicke fiir @ in anderen Sprachen
konnten die Lernende auch interessieren. Zu diesen Informationen gehort die auch
die Angabe tber die Tatsache, dass man z.B. auf Tschechisch und Slowakisch
»zavinac“ oder auf Ungarisch ,,kukac* was eigentlich einen Wurm bedeutet, sagt.

Beispiel 8 - Wortschatz
(S.62/Einheit 6: Ich habe einen Computer)

|
‘ El Wer kauft was? / Co kdo kupuje?

Znak @ se v Némec- |
ku nazyva ,at”, v Ra-

kousku , Klammer-
affe”.
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Ein anderes Beispiel des Anglizismus ist das Wort ,,Baby* als Beispiel 9. Der
Lehrer sollte aber seine Schiiler darauf Aufmerksam machen, dass sich die
Aussprache ein bisschen vom Englischen unterscheidet.

Beispiel 9 — Wortschatz
(S.64/Einheit 6: Ich habe einen Computer)

das Baby — mimino

Im Kapitel 3.2. findet man Beispiele, in denen deutsche und englische Worter
dhnlich sind. Unter dieser Gruppe von Wortern befinden sich auch Monatsnamen.
Genau um diese Namen geht es im Beispiel 10. Die Aufgabe lautet folgendermafen:
»Vergleiche Monatsnamen im Englischen und im Deutschen. Wie schreibt man sie
und wie werden sie ausgesprochen? Kannst du Ahnlichkeiten finden?* Bei dieser

Aufgabe betonen die Autorinnen die unterschiedliche Aussprache dieser zwei

Sprachen.

Beispiel 10 — Wortschatz
(S.72/Einheit 7: Wo und wann?)

P~y ‘ | Monate / Mésice B
j(} ] Hor zu. Ergiinze und lies. / Poslouchej, doplii a Cti.
33 ‘ { 00 [ O R o 7 bekommen wir Zeugnisse.
‘ 08 7 B RO spielt Peter Eishockey.
8, INiesmpanmns w feiern wir Muttertag. Oktober
4y T & conmammmnnsnns spielen alle FuBball.
‘ 5 T00) e s feiern wir Weihnachten. ~ September m Januar
6T siossimosin i kommt der Friihling. _ 7
‘ /0 |y ISR R, geht Thomas oft schwimmen. Dezember M'
[ h— fihrt Inge Ski.
(18 ) SO, spielt Hanna Volleyball.
‘ 1O I s sssmmmmenmines beginnt die Schule.
1L I e e mmmmion fallen die Blitter vom Baum.
‘ 12, T susmmmnsnids o9 fahren wir Rad.

MICHAEL
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3. Soziokulturelle Aspekte

Einen wichtigen Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts reprisentiert das
interkulturelle Lernen. Die Lernende lernen dabei sowohl die Kultur der Zielsprache
als auch eigene Kultur besser kennen. Laut TSD sollte dieses Lernen
weiterentwickelt werden, d.h. die Kulturen (der L1, L2 und L3) vergleichen und
verstehen. Deswegen ist eine Aufgabe des gegenwirtigen Lehrwerks auch
soziokultureller Aspekt in den Lehrplan einzubeziehen. Auf diese Weise werden
auch wichtige Beziehungen unter unterschiedlichen Kulturen den Schiilern niher

gebracht.

Zu jeder Kultur gehdren ihre verschiedenen Kinderreime, Lieder und Sprichworter
oder Phraseologismen. Im Lehrbuch Deutsch mit Max haben sich die Autorinnen fiir
Zungenbrecher entschieden. Im Beispiel 11 findet man mehrere deutsche
Zungenbrecher wie z.B. ,,Zehn Ziegen ziehen Zucker zum Zoo* und am Rande der
Seite auch den tschechischen ,str¢ prst skrz krk“. Die Schiiler konnen sie
vergleichen und dabei viel Spall haben, wenn sie die Zungenbrecher immer
schneller sagen. Diese Ubung konnte auch mit einigen englischen Zungenbrechern
(sgt. ,,tongue twisters) erginzt werden; z. B.: ,,She sells sea shells by the sea
shore.*“ | "How much wood would a woodchuck chuck if a woodchuck could chuck
wood" / "If two witches were watching two watches, which witch would watch which
watch?” (Tongue twister, online). Mit diesem Thema ist auch Beispiel 12
verbunden, wo man iiber die tschechische Sprichwdrtern sprechen kann, die sich in
diesem Fall auf Eigenschaften konzentrieren. Wie vorher gesagt, diese
Aufgabentypen konnen dank anderen Sprachen weiter ergénzt werden. Genau auf
dem Beispiel der Sprichworter oder Phraseologismen sieht man auch die kulturellen

Unterschiede einzelner Linder.
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Beispiel 11 - Soziokulturelle Aspekte
(S. 9/Einheit 0: Erste Schritte)

B4 Hiir zu und mach mit. /
Poslouchej a pridej se,

A a a
Ich bin dal

Nein, das ist mein Eis!
Nedw, meins!
Mach weiter. / Pokracuj.
Ein Hiitchen fir Jurgen. Vorsicht Vogel!
Madchen haben Fidchen. Sieben Salamander baden im See.

Zungenbrecher — Jazykolamy EINHEIT 0 ‘

Beispiel 12 - Soziokulturelle Aspekte
S.29/Einheit 2: Meine Familie)

[l Gegenteile / Protiklady e
Hir zu und sprich richtig nach. / Poslouchej a opakuj spravne.

Rony Martin Rita Katrin
ist ; ist
grob. klein.

Oma Anna
ist ist
alt. jung.

Ich
bin
langsam.
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Was die Lernenden sehr interessant finden konnten, sind die Jungen- und
Midchennamen, die in anderen Lindern populdr oder meist benutzt sind. Ein sehr
hiufig praktiziertes Lehrverfahren im Fremdsprachenunterricht ist, dass die Schiiler
ihre eigenen Namen #4ndern. Wenn kein Aquivalent zu ihrem Name in der
Fremdsprache existiert, konnen sie sich einen selbst (mit Hilfe vom Lehrer wenn es
notig wire) auswihlen. Dank diesen Namen konnen sich die Schiiler in einer neuen
Rolle fiir sie einfiihlen. Im Beispiel 13 und 14 sind bestimmte ausgewéhlte Namen
aus dem Deutschen ins Tschechische iibersetzt. Zu diesen Vornamen konnten die
Schiiler auch ihre englisch Aquivalente finden und danach diese drei Spalten

miteinander vergleichen.

Beispiel 13, 14 — Soziokulturelle Aspekte
(S.13/Einheit 0: Erste Schritte) (S.19/Einheit 1: Ich heifle ...)

Nejoblibengjsi kfestni
jména v Némecku

v roce 2006 jsou:
Maximilian, Alexander,
Paul, Maria, Sophie,
Anne

Wenn man ein fremdes Land noch ndher kennen lernen will, sollte man die
Wichtigkeit des Sports nicht vergessen. Der Sport spielt eine wichtige Rolle in
unserem Leben. Man kann es nur als Hobby machen oder auf einem professionellem
Niveau. Heutzutage verbringen die Kinder mehr Zeit zu Hause am Computer und
deshalb sollte man iiber die Bedeutung des Sports in unserem Leben jedenfalls mehr
diskutieren (Beispiel 15). Jedes Land kann etwas besser als die anderen. Vielleicht
entdecken die Schiiler, was fiir Ahnlichkeiten es unter dem eigenen Land und den
Fremdléndern gibt. In Tschechien ist z.B. FuBlball oder Hockey sehr populér. Ist es
so auch in Deutschland oder Schweiz? Solche und andere Fragen sollen gestellt

werden, um etwas Neues {liber ein Land und die Leute zu erfahren (Beispiel 16).
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Beispiel 15 und 16— Soziokulturelle Aspekte
(S.34/Einheit: Meine Freunde)

Jakou roli hraje sport
ve tvém Zivoté?
Ktefi spartovci CR
dosahli v soucasné
dobé vynikajicich
vysledkl a pro¢?
Dokéazes vyjmenovat
alespori dva spor-
tovce z Némecka,
Rakouska a Swycar-
ska, ktefi se drzi na
vrcholech sportov-
nich Zebficka?

(S.36/Einheit 3: Meine Freunde)

Nejoblibenéjsi hrou

v Némecku je kopa-
na. Nejwyznamnéjsi
udalosti poslednich
let je mistrovstyi
svéta v kapané 2006.
Vg, jak dopadlo?
Kterd muzstva zasa-
hla do bojd o finale?
Kdo byli nejlepsi
hraci? Ve kterych
méstech Némecka
mistrovstvi probihalo?

Die Tschechische Republik ist seit 2004 ein Mitgliedsland der Européischen Union.
Diese Tatsache beeinflusst das Leben in Europa in mehreren Sphéren. Die Grenzen
zwischen den einzelnen Lindern erdffneten sich. Als ein Einstieg zur Diskussion
konnten die Fragen im Beispiel 17 verwendet werden. Die Schiiler sollten
realisieren und verstehen, dass obwohl sie in der tschechischen Republik leben, sind
sie alle ein Bestandteil der EU.

Beispiel 17 - Soziokulturelle Aspekte
(S.76/Einheit 8: In den Ferien)

4. Lernstrategien und —techniken

Im Lehrwerk Deutsch mit Max haben sich die Autoren den Lernstrategien und den
Lerntechniken gewidmet. Diese Strategien und Techniken kniipfen aber nicht an das

vorhandene Wissen der Schiiler an, wie es in den Prinzipien der TSD lautet. Es gibt
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aber gute Typen wie man sein Fremdsprachenlernen leichter und effektiver machen
kann. Vor allem ist die Arbeit mit dem Worterbuch und dem Internet hervorhebt.
Man findet mehrere Anweisungen im Lehrbuch wie z. B.: Wie kann man den
Internet beim Fremdsprachenlernen nutzen (Fisarova, 2006, S.16)?, Uber die
Auswahl eines guten Worterbuchs solltest du dich zuerst mit dem Lehrer

beratschlagen (Fisarova, 2006, S.35).

Beim Lernen der neuen Adjektiven beraten die Autoren, sie immer mit ihren
Gegensitzen zu lernen (FiSarova, 2006, S. 29). Diese Lernstrategie konnten die
Schiiler dann spéter auch beim Erlernen einer anderen Sprache benutzen. Ahnliche
Strategie sollte auch beim Nomen angewandt werden, die immer mit den
Pluralformen gelernt sollten (FiSarova, 2006, S. 71). Vielleicht kennen die Schiiler
alle diese Lernstrategien, weil sie sie schon im Englischunterricht benutzt haben.
Diese Tatsache konnte zur Okonomisierung, einer der TSD-Prinzipien des

Unterrichts fihren.

Es kann selbstverstindlich passieren, dass im Lehrbuch auch solchen Anweisungen
vorkommen, die fiir die Schiiler vollkommen neu sind wie z.B.: Markiere die
Artikel, die sich von den tschechischen Nomen unterscheiden (Fisarova, 2006, S.
42). Da es in der englischen Sprache keine Artikel gibt, die das Genus der Nomen

unterscheiden, ist es beim Deutschlernen als etwas ganz Neues dargestellt.
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6.1.2. Lehrwerkanalyse 2: Ideen

1. Themen und Texte
2. Wortschatz und Grammatik

Beispiel 18
(S.14/1deen: Lektion 1)
€1 Internationale Warter

a ) Ordnezu,

a | ePizza e Bus
efiniter Artikel ¥ T
der e FuRball cT?n.l o Gitarre
das @ Taxi o FufSball & Radio
die o Pizza e Hamburger o Museum
e Computer ® Disco
e Hotel e Auto
. .
Beispiel 19

(S.54/1deen: Lektion 5)

b ' Partnerarbeit. Macht Dialoge.
© Sprichst du Griechisch? Was heif$t das?
@ Ich spreche kein Griechisch.
Aber das Wort kenne ich. Das heifit ...
. ! I .
[ m—— :
PSR Rt
e v ms fromage
yaho [“yala) I8E
PN .
. SI7
| - -
pomodor sl
8¢ ¢ [gahwal
pan s
101¢ etk
Beispiel 20

(S.64/1deen: Lektion 6)
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| Wasist,in"?

a | Partnerarbeit. Ergénzt die Tabelle.

fiir Madchen § fiir Jungen it
cool @ okay @ uncool @ cool © okay @ uncool &
Beispiel 21
(_S.74/Ideen: Lektion 8) a
i Englischer Originaltitel Deutscher Titel
Thgrllntbtoneq e
e . o R
~ Malcolm in the Middle Malcolm mittendrin
 The Nanny ~-Familie Feuerstei

f e . n i e
Married with Children Die Nanny

b = Wie heien die Serien in deiner Muttersprache?

3. Soziokulturelle Aspekte

Das Lehrwerk Ideen widmet sich anderen Kulturen und ihren Gewohnheiten ganz
hiufig. In diesem Teil werden solche Beispiele dargestellt, die in sich bestimmte
interkulturelle Perspektive auf die Welt verbergen. Mit Hilfe dieses Lehrwerks
lernen die Schiiler die neue Fremdsprache nicht isoliert von der restlichen Umwelt.
Genau die junge Generation sollte auch in dieser Weise im Fremdsprachenunterricht
angesprochen werden, wo sie die Moglichkeit bekommen andere Kulturen niher
kennen zu lernen und besser zu verstehen. Die Lernenden koénnen aus verschiedenen
Landern stammen und ihre Meinungen kénnen sich unterscheiden. Deswegen sollte
sich das Lehrwerk moglichst viel auf die Frage der soziokulturellen Aspekte
konzentrieren. Ein typisches Beispiel, das in vielen Lehrwerken vorkommt, sieht
man auf dem Beispiel 22, in dem die Schiiler das richtige Land zu den Popgruppen
zuordnen sollen. Man erkennt sofort, dass es in diesem Lehrwerk nicht nur um die

deutschsprachigen Lénder geht.
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Beispiel 22
(S.13/Ideen: Lektion 1)

\\Eﬁ Woher kommen die Popgruppen? Schreib Satze.

Agneta, Frida, Benny und Bidrn (Abba) kowomen aus ...

Mick, Keith, Ron und Chaylie (Rolling Stones)

Paul, Ringo, John und George (Beatles) .

Barry, Robin und Maurice (Bee Gees) . : @ England 2x) @ Schweden @
Bono, David, Larry und Adam (U2).. . © Irland © Australien

Al eaa skt arany pssarssiaenines s

Die Autoren haben sich im Beispiel 23 fiir Comics entschieden, dank denen man die
Aufmerksamkeit unter den Jugendlichen leichter erwecken kann. In dieser Ubung
wird man mit Comics aus verschieden Lénden vertraut gemacht. Aufler der schon
gut bekannten Comics wie Superman oder Popeye kommen neue interessante
Comicsfiguren mit ihren Zeichnern aus Argentinien oder aus Deutschland im Text
VOr.

Beispiel 23
(S.18/Ideen: Lektion 2)
Kennst du Mafalda?

Du kennst sicher Micky Maus. Micky
kommt aus den USA. Auch Donald Duck,
Superman und Popeye kommen aus
den USA.

Comics heifsen in Japan ,Manga®
Der Manga-Zeichner Osamu Tezuka ist
ein Star, Er kommt aus Tokjo.‘ :

Aber kennst du auch
Mafalda? Mafalda

kommt aus Argentinien.

Der Zeichner heifst Quino

(= Joaquin Salvador Lavado).

Aber Achtung! :
Albert Uderzo zeichnet Asterix. Uderzo -Manga lesen ist schwierigi
kommt aus Frankreich. Was meinst du? i Sl

Wie alt ist Uderzo? Und Asterix? Wie alt -
ist wohl Asterix?

Kennst du Nick Knatterton? SO ]*-St €S fals_ch:
Nick ist Detektiv. Du denkst, Nick kommt ! _
aus England? Falsch. Er kommt aus e el

Deutschland. Der Zeichner heif3t So ist es FlChtlg_I
Manfred Schmidt.

Das Beispiel 24 weist auf das unterschiedliche Leben hin, das die Kinder in anderen
Kulturen fiihren. Jedes Kind hat sein eigenes Schicksal. Das Maddchen auf dem Bild
stammt aus Bangladesch und steht schon friih am Morgen auf der Mulldeponie um
niitzliche Sachen fiir seine Familie zu sammeln. In den Schulen sollte mehr Zeit
diesen Themen gewidmet werden und sie besprechen, damit man die Gewohnheiten
anderer Nationen verstehen konnte. Auf diesen zwei Seiten des Lehrbuchs findet

man verschiedene Tatigkeiten, die fiir die Kinder in anderen Landern typisch sind.
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Einige Kinder sammeln die Muscheln im Meer um Geld zu verdienen, andere sind
Tanzlehrer oder spielen Schach wettbewerblich.

Beispiel 24
(S.26,27/Ideen: Lektion 3)

Jasmin lebt in Bangladesch. Um
sechs Uhr ist sie schon auf der

Miilldeponie. Auch am Sonntag,
Sie sucht Dinge fiir ihre Familie.

Sonntag:

il
ig
iE

. : S—
{ B um sechs Uhr auf der Mulldeponie ! E

—_— —_—

Fin interessantes Thema fiir den Fremdsprachenunterricht konnte die Stellung der
Frauen in der heutigen Gesellschaft sein. Als ein guter Impuls fiir Diskussion iiber
dieses Thema findet man im Beispiel 25. In diesem kurzen Text wird das Thema
Sport im Zusammenhang mit den Méadchen behandelt. Die Lernenden konnen ihre
eigenen Meinungen &uflern, was sie denken: Gibt es Sportarten, die nicht fiir
Maidchen geeignet sind? Nach den allgemeinen Fragen kann man sich auf eigene
Kultur und das Land richten.

Beispiel 25
S.33/Ideen: Lektion 3

Médchen boxen nicht!

Viele Madchen in Deutschland spielenVolleyball.Viele finden Basketball toll.
Einige Madchen spielen auch FuBball. Das deutsche FrauenfuBballteam ist
Weltspitze. Sandra Neumann boxt. Montag, Mittwoch und Freitag trainiert
sie im Sportzentrum.Am Sonntag boxt sie fiirihren Klub in der Meisterschaft.
»~Madchen boxen nicht!” denken viele Menschen in Deutschland. Doch das
ist ein Klischee. In Kuba ist M&dchenboxen ganz normal. Dort boxen viele
Madchen. Sandras Lieblingsfilm ist ,Million Dollar Baby* Hilary Swank
spielt in dem Film eine Boxerin. Clint Eastwood ist ihrTrainer. '

Beispiel 26
(S.37/1deen: Lektion 4)

B4 Berufe
@:’;5 Welche Berufe gibt es in deiner Familie? @ Habt ihr auch Familientraditionen?

Beispiel 27
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(S.43/1deen: Modul-Plus)

 von Beruf. Seine

s

Familie Korok @ in Berlin. Herr Korok ist ¢
Frau ist 20 Yussuf Korok ist €22 Jahre alt. Seine
und Akim sind &2 Jahre alt. Yussufs Bruder Erdil

hat &8 Job, er ist arbeitslos. Yussuf mag tiirkische &2

» ist Tarkan. Auch Yussufs €72 kammen aus der Tlrkei.

Jeden Tag spielen sie zusammen €

Beispiel 28
(S.51/1deen: Lektion 5)

Aus aller Welt

Klapperschlange a la carte?

., Namako, einmal Namako bitte!* Verena ist in Japan in einem Restaurant. Sie hat Hunger. Sie
spricht kein Japanisch, und sie kennt auch das Wort ,Namako” nicht. Aber das Wort ist sehr einfach
und es steht auf der Speisekarte. Verena mag das Wort, sie nimmt einmal Namako.

Das Essen kommt und es schmeckt nicht schlecht. Doch was isst Verena da? Auf Deutsch heifdt
Namako Seegurke. Seegurken sind eine traditionelle Speise in Japan.

Du findest das komisch? Die Menschen in Japan finden das normal.

Auch das ist normal:

Pierres Lieblingsspeise sind Schnecken. Pierre kommt
aus Frankreich. Schnecken sind in Frankreich eine
Spezialitat.

Michael mag Kangurusteaks. In Australien isst man
oft und gern Kangurufleisch.

Gai kommt aus Thailand. Sie isst gern Heuschrecken.
Und David isst Klapperschlangen. Er kommt aus
Houston in Texas.

Was wirklich komisch ist: Seegurken und Heu-
schrecken sind gesund, aber Pommes Frites nicht!
Ubrigens: Viele Menschen in Deutschland essen
Hasenfleisch. Das findet man in Japan komisch.

Beispiel 29
(S.82,83/Ideen: Modul-Plus)
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a ' Liesund hor den Text und ordne die Bilder zu.

Hamburger, Pizza und Doner Kebab, aber auch asiatisches Essen kannst du in den

deutschsprachigen Landern iiberall bekommen. Die Kiiche in den deutschsprachigen
Landern ist international. Aber natiirlich haben die deutschsprachigen Tander auch
eigene Spezialitaten, Und einige Speisen haben in Deutschland, Osterreich und der
Schweiz sogar andere Namen. Hier sind einige Beispiele.

~

Deutschland  Osterreich Schweiz
Sahne Schlagobers * Rahm
Brotchen Semmel Weggli
Mohre Karotte Karotte
Hihnchen Hendl  Poulet
Kartoffel ]érdépfel Kartoffel
KloRe Knodel =

b) Welche Speisen und Getrénke sind typisch fiir dein Heimatland?

Beispiel 30
(S.59/1deen: Lektion 6)

g Viele Schiiler miissen in der Schule rechnen, schreiben und lesen.
B Sie haben Schulfiacher wie Mathematik, Physik, Englisch oder

¥ Sport. Doch Charlee, Julio, Manuela und Binud haben besondere
i -. Schulfacher:

[l |
“4 Charlee Chakuh kommt aus Thailand. Seine Schule ist ein Tempel in -y
i Wat Srisoda, Besondere Schulfacher in Wat Srisoda sind Buddhismus
Ea und Medizin. Warum Medizin? Thailand hat nicht genug Arzte.
8 Deshalb muss Charlee Kurse in Medizin machen.

L
;aut ‘tés
;g Julio kommt aus Sio Paolo in Brasilien. Sein Lieblingsfach ist

Fuf$ball, Julio besucht eine Fuf$ballschule fiir Straffenkinder.

Manuela Winkler aus Deutschland kann Einrad fahren. In Manuelas
Schule ist , Zirkus® ein Schulfach wie Deutsch oder Mathematik.

ist Naturschutz. Warum Naturschutz? Viele Menschen sind Bauern  §
von Beruf und die Natur ist die Basis fur ihr Leben. Aber die Natur in
Nepal ist in Gefahr. Deshalb ist Naturschutz ein wichtiges Schulfach
in Nepals Schulen.

-
&
5
=
a
(]
S
=
5
=

0a
pil
2
=)
=4
fo¥]
=
w
7
D
o
=0
=
5
il
3
w
3
5
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o
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o
w
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o
=
=
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(8]
=
5
i,
&
73]
=l
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b . Lies den Text noch einmal. Wie heien die ,besonderen”
Schulfacher in Charlees, Julios, Manuelas und Binuds Schulen?
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Beispiel 31
(S.76/1deen: Lektion 8)

d’ Wieistdasin deinem Land? Was sind interessante Fernsehsendungen fiir Jugendliche?
Lies die Warter in a noch einmal. Finde Beispiele.

T,

Beispiel 32
(S.97/1deen: Lektion 9)

@ Lies Andreas Text iiber Graz. Ordne Themen und Textteile zu.

. Meine Heimatstadt

ZjhA Schreib einen Text iiber deine Stadt.
% Ich kowime aus ... Ich wohwe i ..
. hat ... Einwohner/ Geschiifte/ Parks / Sehenswitrdigkeiten ..
Es gibt ... / Man findet .,
Im
e

1 Wag ... / Ich bin gerne ...

Beispiel 33
(S.103/Ideen: Lektion 10)

@01 Gliick oder Ungliick? Was meinst du?

Ein Jpiegel ist kaputt.
6% Kl“buwct Das bringt .. _ V-qd-: oS sghwarze Katze
i i e ein Spiegel ist kaputt 0
/ N = ‘j
o -\ ] & 3/
ein Kaminkehrer : Freitag, der Dreizehnte

t .

R ein Maskottchm ein Gliicksschwein

Beispiel 34
(S.122/Ideen: Modul-Plus)

“j_, Welche Feiertage feiert man auch in deinem Land?

' [3 " ' € W R
Wiv feievn auch ... ) C Bei uns ist ... ein “Teiertay. )
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6.1.3. Lehrwerkanalyse 3: deutsch.com

1. Texte und Inhalte

In dem Lehrwerk deutsch.com findet man verschiedene Textsorten, die in manchen
Féllen zu kompliziert fiir die Anfinger scheinen konnten. Zu dem meist benutzten
Textsorten gehdren die Dialoge, die Anzeigen, ldngere Beschreibungen von
Personen, Interviews, Broschiire oder SMS (kurze Mitteillungen). Fast alle diese
Texte beinhalten viele Internationalismen und Anglizismen, deswegen sind die
Lernenden auch mit dem begrenzten Wortschatz fahig, sie zu verstehen. Die
Themen sind fiir den Anfangsunterricht ganz typisch, d.h. es gibt Themen wie
Familie, Hobbys, Schule, Essen und Trinken usw. Diese Einheiten sind aber von
interessanten und aktuellen Fotos begleitet. Man findet z.B. viele Bilder von jungen
Leuten, schonen Stiddten (Berlin) und aus dem alltidglichen Leben. Mit diesen
Bildern wollen die Autoren die Aufmerksamkeit der heutigen Jugendlichen wecken
und ihr Interesse zum Fremdsprachenlernen anrregen. Da dieses Lehrwerk fiir
Deutsch als zweite Fremdsprache bestimmt wurde, wurde der Inhalt den é&lteren
Lernenden, in diesem Fall den Jugendlichen, angepasst. Die Aussprache spielt auch
eine sehr wichtige Rolle und deshalb gibt es Ubungen zum Uben des Akzents in
Worter, die in anderen Sprachen anders klingen kénnen. Im Arbeitsbuch findet man

andere zusétzliche Aufgaben zur Vertiefung des Stoffes.

2. Wortschatz und Grammatik

Schon am Anfang des Lehrbuch deutsch.com gibt es kurze Texte — Artikel aus
Zeitungen oder Magazinen auf Deutsch (Beispiel 35, 36 und 37), was fiir den
Anfangsunterricht ungewo6hnlich ist. Die Autoren wollen aber die Kenntnisse der
Lernenden ausnutzen. Die Jugendlichen sollen die Worter in den Texten markieren,
die ihnen schon bekannt sind. Es handelt sich meistens um Anglizismen oder
Internationalismen. Danach sollen sie die unterstrichenen Begriffe in ihre eigene
Sprache zu iibersetzen. Z.B. das Wort Ticket — auf Tschechisch sagt man ,listek®,
auf Deutsch gibt es noch ein anderes Wort Karte. Diese Ubung dient als ein Einstieg

in den Deutschunterricht und zeigt das Deutsch ,,international ist.
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Beispiel 35
. l/deutch.com: Lektion 1

Neues von

a) S H .k re.

b) Wie Ile.B H
w o - - S 2

Beispiel 36

S.26/deutsch.com: Lektion 4)

Englisch rernen uf .l

e
Benutzemume Benutzernam
b

Allasmeines 802
Kennwort

Allgemeint >
wtige Beitrage

Franzdsisch und Latein >

Kaffeemaschiné
per

Junior Membe

aw: We .

= utée i -

HULEL g o8B sind €00 er-sreak o

1so M .ch bi ei Comput g spo't a

poren: |Cs p an e g 3
rracks

superma

as ihr? Lest den Text und m .
W versteht ihr? arkiert
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Beispiel 37
S.44/deutsch.com: Lektion 7

B Was mbghté_st dui_mach'en_? -

Unsere Schule tanzt

. < i a.( a/l
Informatik!! Lust auf Sport und Musik? Und dy gOch .
Kannst du gut mit dem Die Hip-HOp'Tanz"AG nicht?

; Bis Freijt
i infach am ag um 1.
Computer arbeiten? au
Miicll:lest du sucht neue Leute! Komm einfac hr

: d wir im a.(
programmieren lernen? Donnerstag um 18.30‘ghr un » im f‘l-"Kurs{,r
Die Informatik-AG ist haben Spaft ’" i
auch fiir dich!

Jeden Montag um 17

Uhr im Computerraum. Z

Du Hast awm Nachwmittag oder am Abend
Zeit und méchtest ein bisschen Geld
verdienen? Klcine Jobs fur Jugendliche

‘ ' ani ab 16:
Gitarren-U nterricht! o Py : -
Ein professioneller _ lustigen Spielon s ressierte it Babysitting,

itarrenspieler bietet Amosphiivg, ord i lockerer . Kiichenhilfe, ...
S:ﬁ?é:gch‘t)sstunden Tosphire, Pr eis 20 Euro/g f - :
jede Woche am Dienstag Termipe; Mo. 1 7:00 - Ein Info-Treffen findet am Donncrstag

‘ 18:20 g | :
m 16:30. nd Do, 16:00 - 17.2, w 1530 in der Aula staft.
#ref]fpunkt im Musikraum. 16.0 17:30 4 L ik

Im Beispiel 38 ist schon neuer Wortschatz zum Thema Hobby présentiert. In dieser
Ubung kommen aber schon von anderen Sprachen bekannten Worter vor und
deswegen geht es um Okonomisierung des Unterrichts. Die Jugendlichen lernen
eigentlich keinen ,,neuen Wortschatz aber merken, dass sie schon die Begriffe
kennen.

Beispiel 38
S.12/deutsch.com: Lektion 1

Worter und Fotos: Ordne zu
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Wenn man mit einer Fremdsprache beginnt, kommt sehr oft das Thema der Schule
vor. Im deutsch.com ist es nicht anders. Die Namen der Facher klingen in mehreren
Sprachen sehr dhnlich. Deswegen sollten die Lernenden im Stundenplan (Beispiel
39) markieren, was sie schon kennen. Danach lernen sie nur die ganz neuen Worter
wie z. B. fiir die tschechischen Schiiler wire es die Kunst, die Geschichte.

Beispiel 39
(S.14/deutsch.com: Lektion 2)
%

Welche Schulfédcher kennt ihr?

Markiert.

Stundenplan

Deutsch Geografie Chemie
Geschichte  Mathematik  Chemie Dateeh =

=2 ENglisch  Mathematik
Kunst  \Fransdeich
_b._w_._‘lil"_@‘ Englisch Sport Sport T
Geografie  Physik  Informatik  Sport T
Ethik/Religion Informatik . N MRS

Englisch kann auch beim Erlernen der Zahlen behilflich sein. Man verfolgt dabei
dasselbe Muster (Beispiel 40). Wenn die Lernenden darauf hingewiesen sind,
konnen sie damit Zeit sparen.

Beispiel 40
(S.17/deutsch.com: Lektion 2)

Zahlen 13-19 und 20-100: Hér und sprich nach.

13 dreizehn [ 14 vierzehn | 15 finfzehn | 16 sechzehn | 17 siebzehn | 18 achtzehn | 19 neunzehn

20 zwanzig | 30 dreiig § 40 vierzig [ 50 fl':lnfzig 160 sg;hyzig i70 siebzig | 80 achtzig | 90 neunzig | 100 hundert

13-19 _zehn }

Zahlen in B6: Was ist besonders? Vergleicht. 20-90 ...zig

... — fourteen - fifteen — sixteen

Wo méglich, wollen die Autoren dieses Lehrwerks die Ahnlichkeiten unter den
Sprachen betonen. Wie es gemacht wird, sieht man sehr gut im Beispiel 41.

Beispiel 41

mafamille’ = aminha familia  moja rodzina
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In diesem Lehrbuch sind die Anweisungen auf Deutsch, im Deutsch mit Max
dagegen, wo sie auf Tschechisch geschrieben sind. Die interessante Tatsache ist,
dass im deutsch.com verbergen sich Anglizismen auch in den Anweisungen. Im
Beispiel 42 ist ganz ersichtlich, dass besonders die Jugendliche es verstehen werden,
weil die Worter wie Chat oder Smileys zur heutigen Jugendsprache gehoren.

Beispiel 42
(S.34/deutsch.com: Lektion 5)

a) Ergédnzt das Chat-Ende mit Smileys.

Francesco: Ich mag euer neues Album! @ )
Nils&Tom: Cool! (B! Kommst du auch zu unserem e

Konzert am WE? ol &
Francesco: Ja, ich habe schon eine Karte!ll :C
Nils&Tom: Na ja, gut. Wir gehen jetzt! &4

Francesco: Ok ... Schade ... .d

Nils&Tom: Kein Problem, wir sehen uns wieder! :
Francesco: Ja! &y
Nils&Tom: Also, mach’s gut!
Francesco. Ciao! Und danke! €
Nils&Tom: LG und bis Samstag! Gn8
Francesco. BD

3. Soziokulturelle Aspekte

Das Lehrwerk deutsch.com wurde laut den Prinzipien der Mehrsprachigkeit
gestaltet. Das bedeutet aber nicht, dass es nur Texte voll von Internationalismen
oder Anglizismen anbietet. Ganz im Gegenteil befinden sich Mehrere Ubungen oder
Aktivitdten, dank denen man die Kulturen vergleichen kann. Das Lehrbuch zeigt
den Schiilern, wie es in den deutschsprachigen Landern aussieht. Als im Beispiel 43
wo sie iliber die Aktivititen, die es in ithrer Schule gibt, sprechen sollten und einen
Vergleich zwischen den deutschsprachigen Schulen und ihrer Schule ziehen. Gibt es
ein Schultheater bei euch oder singt jemand im Chor? Solche und andere Fragen

konnen gefragt werden.

Beispiel 43
(S.42/deutsch.com: Lektion 7)

Schaut die Bilder an. Welche Aktivitdaten kennt ihr?
Welche gibt es in eurer Schule?
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Eine Sommerschule in einem anderen Land zu absolvieren kann eine gute
Lebenserfahrung sein. Der Text im Beispiel 44 kann die Schiiler zum Nachdenken
anregen, ob sie vielleicht selbst in der Zukunft an einem solchen Aufenthalt
teilnehmen mochten. Laut dem Programm lernen die Ausldnder nicht nur die
deutsche Sprache, sondern auch etwas mehr iiber die Kultur. Ein wichtiger Teil
solcher Sommerschule sind Exkursionen, Ausfliige und Aktivititen, die im
Kollektiv durchgefiihrt werden. Damit ist auch die Zusammenarbeit unter
Lernenden unterstiitzt.

Beispiel 44
(S.46/deutsch.com: Lektion 7)
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0 + INFO +

2
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n Leuten . : .
Eé geptember miit Musiks, _Taﬂz
! Offentlichkeit
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Damit die Schiiler auch die Schreibfertigkeit iiben konnten, haben sie die Chance im
Beispiel 45 iiber einem Park (entweder ZOO oder Vergniigungspark) in ihrem Land
zu schreiben. Wenn jemand mochte, kann sich natiirlich auch einen Park in
Osterreich oder der Schweiz auswihlen. Die Texte konnen dann in der Klasse
prasentiert werden, damit alle Lernende etwas Neues von ihren Mitschiilern erfahren

konnten.
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Beispiel 45
(S.52/deutsch.com: Lektion 8)

Wihit einen Park in eurem Land aus.

vt M&Me:
Oder geht ins Internet und sgcht einen
Park in der Schweiz oder in Osterreich. Top:
Oder wihit einen filctiven Park! Schreibt Sbaldiiens
eine Freizeitpark-Info! :
' : ?m%ro.mme:

Oﬁ'quhug)s%eiJrem :

Die Frage aus dem Beispiel 46 ,,Was ist fiir dich wichtig fiir dein Zuhause?** kann
selbstverstindlich von einzelnen Schiilern ganz anders beantwortet werden. Diese
Ubung konnte mit anderen Fragen weiter ergéinzt werden, wie z.B.: ,,Was stellst du
dich unter dem Begriff Zuhause vor?* oder ,,Was fdllt dir als erstes beim Zuhause
ein?. Ein Lehrer, der eine Klasse voll von Schiilern mit unterschiedlichen
kulturellen Wurzeln hat, sollte aber vorsichtig sein. Fiir einige Lernende konnen die
Fragen ein empfindliches Thema betreffen und das soll respektiert werden. Genau
das die Schiiler realisieren sollen, andere Meinungen zu respektieren und Empathie
entwickeln. Damit man aber mit den Jugendlichen solche Themen besprechen
konnte, muss eine gute, hemmungsfreie Atmosphére zuerst in der Klasse herrschen.

Beispiel 46
(S.82/deutsch.com : Lektion 13)

wichtig fiir dein

In diesem Lehrbuch wird viel Raum der eigenen Produktion der Schiiler gewidmet,
d.h. sie bekommen sehr oft eine Moglichkeit iiber ihre Heimat zu schreiben oder zu
sprechen. Wie im Beispiel 47, wo sie Informationen, Fotos und Symbole iiber ihre
Lieblingsstadt oder ihre Heimat sammeln sollten und davon eine Collage machen.
Die gefertigten Collagen kénnen zum Austausch von Informationen und Idee unter
den Lernenden dienen.

Beispiel 47
(S.94/deutsch.com: Lektion 15)

Eure Lieblingsstadt oder eure Heimatstadt: _
sammelt Symbole, Fotos, Informationen und macht eine Collage.
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In den letzten Jahren gibt es viele Programme, dank denen man mehrere Woche
oder Monate ins Ausland verbringen kann. Im Beispiel 48 befindet sich ein
Interview mit Judith, die ein Jahr als Austauschschiilerin in Ecuador lebte. Die
Lernende erfahren iiber ithre Erlebnisse, was dorthin anders war, was fiir sie die
beste Erfahrung war, usw. Im Zusammenhang mit diesem Thema konnen die
Schiiler auch den Begriff ,,culture shock besprechen.

Beispiel 48

(S.98/deutsch.com: Lektion 16)

Ein Jahr in Ecuador

judith Memering aus Bremen war letztes Jahr als Austauschschiilerin in Ecuador.
Jetzt ist sie wieder zu Hause, in Bremen. Wie war das Jahr im Ausland?

Von Miriam Bach

4. Lernstrategien und — techniken
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7. Zusammenfassung

In der heutigen Welt ist es wichtig, Fremdsprachen zu lernen. Vor einigen Jahren
war vielleicht geniigend eine Fremdsprache zu sprechen. Heute hat sich der Trend
gedndert, in die Richtung mindestens zwei Fremdsprachen zu beherrschen. Man
eroffnet sich damit mehrere Moglichkeiten, wie sich in der Welt durchzusetzen. In
dem Fall der Europdischen Union ist die Mehrsprachigkeit besonders
bedeutungsvoll, weil da die Lander mit verschiedenen Muttersprachen
zusammenleben. Dabei sollte man nicht nur die Fremdsprache lernen, sondern auch
die fremde Kulturen niher kennen lernen und verstehen. In meiner Arbeit
befasse ich mich mit der Lehrwerkanalyse im Vergleich mit den Prinzipien der
Tertidirsprachendidaktik. Ich konzentriere mich vor allem auf das Deutschlernen

nach Englisch.

Alle drei ausgewéhlten Lehrwerke (Deutsch mit Max, Ideen und deutsch.com) sind
fiir Deutschlernende ohne Vorkenntnisse bestimmt, die in meisten Fillen schon
vorher Englisch gelernt haben. Ich wollte herausfinden, ob und wie sich die
Prinzipien der TSD in den deutschen Lehrwerken widerspiegeln. Dieser Analyse
wurde nach vier Kriterien durchgefiihrt und das sind die folgenden: 1. Themen und
Texte, 2. Wortschatz und Grammatik, 3. Soziokulturelle Aspekte und 4.

Lernstrategien und — techniken.

In dem Lehrwerk Deutsch mit Max, der in den tschechischen Grundschulen
besonders verbreitet ist, sind mehrere Aspekte der TSD berticksichtigt. Obwohl die
Themen nicht besonders interessant bearbeitet sind, findet man mehrere
Anweisungen, mit Hilfe von denen die Autoren das vorhandene Wissen aus der
englischen Sprache aktivieren wollen. Es handelt sich meistens um die
Internationalismen oder Anglizismen, die den Lernenden beim Deutschlernen
helfen sollten. Das Lehrbuch bietet mehrere Impulse zur Diskussion iiber andere
Liander (meistens sind das die deutschsprachigen Lénder). Diese Vergleiche konnten
natilirlich auch um andere Lénder (englischsprachigen) ergénzt werden. Was die
Lernstrategien und —Techniken betrifft, findet man viele Beispiele, die aber nicht

den Prinzipien der TSD entsprechen.
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Das zweite Lehrwerk Ideen iibertrifft die anderen in der Bearbeitung der Themen.
Die Autoren bauten darauf auf, dass die Jugendlichen nicht gern {iber sich selbst
sprechen. Deswegen wurde dieses Lehrwerk so gestaltet, dass die Lernenden
Chance bekommen von etwas fiir sie ganz Ungewohnliches zu reden. Diese
Themen betreffen sehr oft andere Kulturen und derem Gewohnheiten. Das
Lehrbuch beinhaltet ganz lange Texte, die aber viele Internationalismen in sich
verbergen. Was in diesem Lehrwerk aber fehlt, ist die Beriicksichtigung der
Lernstrategien und —techniken, die die Jugendlichen schon beim Lernen anderer

Fremdsprachen erwerben konnten.

Das Lehrwerk deutsch.com wurde im Vergleich mit der
Mehrsprachigkeitsdidaktik gestaltet. Deswegen findet man dort viele Texte voll
von Anglizismen und Internationalismen. Die Schiiler bekommen auch viele Tipps
zum erfolgreichen Lernen, die aber auch hier als etwas Neues prédsentiert werden
und nicht an das schon Erworbene ankniipfen. Die Themen sind der Altersgruppe

entsprechend bearbeitet, d.h. sie widerspiegeln die Welt der Jugendlichen.

Man kann feststellen, dass ein Lehrwerk viele Aspekte beriicksichtigen muss. Wie
sich die Welt dndert, &ndern sich auch die Ansétze im Fremdsprachenunterricht.
Heutzutage sollten die Lehrwerke mehr als nur das Sprachwissen anbieten. Ein
gutes Lehrwerk konzentriert sich auch auf die Vorstellung anderer Kulturen. Der
Lehrer kann selbstverstandlich auch aus mehreren Lehrwerken schopfen. Wenn man
z.B. im Deutsch mit Max nicht die entsprechenden Texte zum Lesen findet, kann

man einige aus dem Lehrwerk Ideen oder deutsch.com benutzen.

Es ergibt sich aber die Frage, ob es fiir alle Lernenden ein guter Ansatz ist, ihre erste
Fremdsprache (in diesem Fall das Englisch) in den Deutschunterricht einzubeziehen.
Auf einige Lernende konnten es verwirrend wirken, was das Deutschlernen nur
komplizieren wiirde. Jedenfalls ist es eine gute Idee dariiber nachzudenken und die
Schiiler darauf schon von Anfang an gut vorzubereiten, wenn man die Prinzipien der

TSD in seinen Unterricht bringen mochte.
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8. Restiimee

Tato diplomova praca sa zaobera analyzou uclebnic podla principov tzv.
Tertidrsprachendidaktik (TSD), cize didaktiky druhého cudzieho jazyka. V tejto
praci boli zanalyzované tri uCebnice nemeckého jazyka (Deutsch mit Max, Ideen
a deutsch.com). V teoretickej &asti je vysvetleny pojem mnohojazyénost. Dalej sa
venuje predstaveniu zakladnych principov didaktiky druhého cudzieho jazyka
a taktieZ sa v nej nachddza popis pribuzenstva anglického a nemeckého jazyka. Na
zaCiatku praktickej Casti je venovany priestor v§eobecnej charakteristike ucebnic, po
ktorej nasleduje hlavna analyza podla principov TSD. VSetky vybrané ucebnice st

sktimané na zaklade Styroch vopred urcenych kritérii.

Ciel'om tejto prace bolo zistit', ako a ¢i vobec st v uebniciach nemc¢iny zohl'adnené
principy didaktiky druhého cudzieho jazyka. Zohladnenie tychto principov modze
vyuku nemciny obohatit’ a neposlednom rade Zziakom ulahcit’ jej uCenie sa. V tejto
praci zakladame na tom, ze vacSina ziakov sa uz ucila anglicky jazyk a tieto
poznatky méze vyuzit' v prospech efektivnejSieho sa uceniu nemciny. Tento pristup
by mohol pomdct’ neméine, ktora si v poslednych rokoch nielen Cechach vydobyla

poziciu druhého cudzieho jazyka.
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