CiLE A OBSAHY VZDELAVANI A JEJICH TRANSFORMACE

Pojmy: Cil vzdélavani - hodnota zakovych dispozic, kterou od vzdélavani pozaduje
spole¢nost, ucitelé i sami Zaci a jejich rodi¢e formou zakazky a k niz se vztahuje Skolni
hodnoceni. Ze strany ucitele je cil nabidkou pedagogické sluzby. Hodnoceni je informaci o
tom, do jaké miry bylo cile dosazeno.

Obsah vzdélavani: matérie (latka) vyucovani a uceni; obsah lze uchovavat a vybavovat
prostfednictvim paméti, sdilet jej pfi interakci nebo komunikaci a utvaret nebo pretvaret jej
v ¢innosti; jeho sdélitelnou jednotkou je vyznam ¢i pojem.

Cile a obsahy skolniho vzdélavani

Cil ma byt podle J. Slavika predmétem dialogu a dohody mezi vSéemi ucastniky edukacniho
procesu, ale jen do té miry, jak to umozZniuje Uroven vychovavaného (Zaka).

Historicky vyvoj cilii Skolniho vzdélavani

Ujasnovani a konkretizovani cil(i vzdélavani vidy probiha na zakladé a v souladu s vyvojem
spolecnosti a kultury.

Otazkou cile a smyslu Zivota se zabyvali lidé uz v ranych fazich vyvoje lidstva.
Uz prvobytné pospolna spolecnost si potfebovala zajistovat do budoucna zdroje obZivy a
nastroje k preziti. Velkym meznikem bylo uzivani symbold a hlavné vznik pisma. Pismo
umoziiovalo preddvat zkuSenosti pozdéjsim generacim. Uvédomélé cile vzdélavani vystupuiji
aZz v antice, kde jsou zaznamenavany ve vyrocich sofistl, v dile Platéna (ten se zabyval ideou
nejvyssiho dobra, kterd je vSemu nadrazena jako vrcholny cil), Aristotela a dalSich mysliteld.
Dalsi obmény a transformace cild jsou spojeny s cirkevnimi $kolami, se vznikem univerzit a
s méstskymi Skolami (zavedeni povinné Skolni dochdazky). Velky vyznam mélo dilo J. A.
Komenského (Velka didaktika). Pozdéji v duchu osvicenskych ideji se vzdélavani zamérovalo
predevsim na kultivaci rozumové stranky ¢lovéka a tato linie se stala uréujicim zamérenim az
do dneska.

V povéle¢ném obdobi otazky cile ovlivnil existencialismus a to svym zaméfenim na
situaci moderniho ¢lovéka, ktery se vzpira proti zaméreni do systému a pravidel. Velky vliv
mél na tuto problematiku Jean Paul Sartre, podle ného se totiz méni védomi ¢lovéka na
zakladé jeho spolecenskych aktivit v poznavani sebe sama a sebeuvédomovani. Toto
sebeuvédomovani vede k presahu lidské existence do budoucnosti, ke svobodnému kladeni
cill bez omezeni.



Cile skolniho vzdélavani v soucasnosti

Vychovné vzdélavaci cile jsou zakotveny v Zivotni realité, kterou presahuji do sféry
predpokladané budoucnosti. Cile se rozliSuji na spole¢enské, osobni, konkrétni, strategické
atd. a v edukaci na vychovné a vzdéldvaci. Vznikla tzv. pyramida cil(.

Nejvyssi cil — nejvyssi cil veSkeré edukace, odrazi idealy dané civilizace a kultury, jde o
budouci zaméreni, které se vyviji v souladu s Urovni spole¢nosti, nachazi se zde trvalé idealy
lidstva (v antice idea dokonalosti, ve stfedovéku touha ¢lovéka se splynutim s nejvyssi
bytosti, v nové dobé vsestranné rozvinuta osobnost a nyni ideal zdravé a tvorivé osobnosti).
Od nejvyssiho cile se odviji nizsi urovné (konkrétni napln). Problémem je, Ze se nékdy
navaznost jednotlivych Urovni ztraci v premire zbytecnych informaci a vzdélavaci proces se
upind k nedohlednym, utopickym ciliim nebo se vyssi cile ztraceji v rutinnich ¢innostech.

Obsahy skolniho vzdélavani

Vymezeni pojmu — Podle J. Slavika (1997) je za obsah pokladano vsechno ,co si ¢clovék
miZe pamatovat, vybavit si v myslenkdch, resp. Pojmech nebo predstavdch, aZ jiZ smyslovych
nebo pohybovych, idedlné v mysli nebo fyzicky ve skutecnosti pouZivat, vytvdret Ci pretvdret,
co miZe sdélovat, nad ¢im maZe uvaZovat a ¢im miZe byt ovlivnén ve svém proZivani, jedndni
nebo ve svych postojich.”

Promény obsahu vzdélavdni

Po roce 1918 stale prevladalo rakouské dédictvi, zmény prinesl teprve Skolsky zakon
v r. 1948 — kromé tradicnich vyucovacich predmétl se zavadi rusky jazyk, nauka o
domacnosti, zajmové krouzky a ndbozenstvi. Nynéjsi RAmcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani (2005) prinasi novou organizaci, vétsi variabilnost, ¢asovou disponibilitu
(SVP), k vyucovacim predmétim je pfidana informaéni a komunikaéni technologie, dalsi cizi
jazyk a o vychovu ke zdravi, ostatni pfedméty zlstavaji beze zmény. Na narodni Urovni byly
vytvoreny tzv. ramcové vzdélavaci programy (RVP), které garantuji povinny ramec
vzdélavani. Skoly si pak samy vytvarely své $kolni vzdélavaci programy (SVP), které mimo
povinného obsahu RVP mohou zahrnovat néjakou pfidanou hodnotu, napf. zaméreni nebo
specializaci pfipravy podle regiondlnich potfeb trhu prace a moznosti skoly.

OTAZKA: Myslite, Ze je lepsi soucasny systém, kdy je diky SVP ponechdna velkd svoboda
skoldm, nebo je lepsi kdyZ je vSechno pfedem dané (co v kterém rocniku délat)?



Ontodidakticka transformace

Pozadavky na skolni vzdélavani se nachazeji v kurikuldrnich dokumentech. Jde o u¢ebni
plany, osnovy, vzdélavaci programy, standardy vzdélavani, ucebnice, metodické prirucky a
dalsi. Ontodidakticka transformace spociva v pfevedeni oborovych obsahli do obsah(
kurikularnich. Tvlrce kurikula (a také ucitel) ma zpracovat obsah s ohledem na obor.

Odkud se bere obsah vzdélavani? Jeho hlavnim zdrojem je kultura (véda, uméni, politika,
technika, naboZenstvi a dalsi). Termin Obor je specifikace riznych oblasti kulturni tvorby.

V roviné oborl( figuruji oborové obsahy — napt. obsahy obort védeckych, uméleckych,
technickych...

V roviné skoly figuruji kurikuldrni obsahy.

Obsah vzdélavani vymezeny v kurikulu se proménoval spolu s tim, jak se stfidaly historické
epochy. Privodnim jevem téchto promén je nepretrzity zapas, ktery jednotlivé obory vedou
se zamérem vydobyt pro sebe misto v kurikulu a zajistit tak svoji reprodukeci.

PFi vybéru obsahu vzdélavani hraji vyznamnou roli i cile vzdélavani. Musi splfiovat urcita
kritéria — napf. kritérium uzitecnosti, kulturni dilezitosti, historického vyznamu, vyznamu
pro budoucnost, védeckost ad.

Z oborovych obsahi (které jsou kvalifikované vybrany a legitimovany) se vytvari kurikularni
obsahy. V kurikuldarnich dokumentech jsou usporadané do vzdélavacich obord, které se dale
¢leni do vyucovacich predméta.

Psychodidakticka transformace
Jedna se o prevedeni kurikularnich obsahi do obsahu vyuky. Jde také o vztah Zak — obsah.

Zaklada se na tom, Ze ucitel vybira ,,nejucinnéjsi analogie, ilustrace, priklady, vysvétleni,
slovni demonstrace, zplUsoby znazorfiovani a formulovani tématu, které jej ucini
srozumitelnym pro jiné” (Schulman 1986) Toto obecné nazyvdme formy reprezentace uciva.

Ucitel nabizi ve vyuce rQizné reprezentace obsahu s cilem podnécovat u zaku procesy
utvareni a rozvijeni znalosti, dovednosti, kompetenci.

Priklad: poutavé vysvétleny pribéh z historie, analogicky popis déju v biologii...
Kognitivni transformace

Je proces, p¥i kterém se nauceny obsah stava znalosti. Zak je konfrontovan s ucivem, pficemsz
se realizuje mnoho ucebnich procesu.

Vysledek kognitivni transformace je obtizné uchopitelny. M(iZe byt vyjadien schopnosti
aplikovat osvojené znalosti pfi feSeni problémovych uloh nebo ve schopnosti komunikovat
tyto znalosti dal.



Znalosti jsou vysledek procesu poznavani (u€eni) a porozuméni vztahl mezi nimi. Utvareni
znalosti je konstruktivni proces, kdy se nové znalosti zabudovdvaji do dosavadnich
kognitivnich struktur.

Kognitivni konflikt je rozpor mezi Zakovou prekoncepci(dosavadni znalosti) a védeckou
koncepci. Zak maze mit alternativni koncepce, miskoncepce nebo naivni teorie.

Nebo je to transformace nepresnych predstav jako Ze zemé je plochd, slunce obiha kolem
zemé. Odkud tyto miskoncepce pochazi? Jak se k nim postavit?



