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1 Uvod

1.1 Obecny uvod

JAN MicHALIK, PETR HANAK

Vazena pani ucitelko, vazeny pane uciteli, predkladame vam nékolik informaci, zkusenosti a doporuceni
a véfime, ze vam informace v této metodice pomohou lépe naplnit vzdélavaci potreby vasich zaku se
zdravotnim postizenim.

Spolecné vzdélavani zaka se zdravotnim postizenim s zaky bez postiZeni, at se jiz nazyvalo integraci, ¢i
nabylo charakter vzdélavani skutecné inkluzivniho, predstavovalo a stale predstavuje slozity pedagogicky
a specialnépedagogicky problém. Jeho feSeni dennodenné podstupuji na vice nez tisicovce matetskych,
zékladnich a stfednich $kol Ceské republiky tisice pedagogti. Jen mald &ast z nich mé ptitom pro tuto
¢innost specidlni (specializované) vzdélani v podobé vysokoskolského studia specidlni pedagogiky. Jejich
»integra¢ni vykon“ v uplynulych deseti letech tak byl diisledkem jejich pracovitosti, uméni, ale ¢asto také
i touhy a ochoty pomdhat...

Pravé v poslednich letech se také zna¢né zvysuje pocet déti, zaku a studentl s riznymi druhy a stupni
zdravotniho postizeni, ktefi jsou vzdélavani, a to z fady divodd, v prostredi tzv. béznych skol hlavniho
vzdélavaciho proudu. Jestlize jsme vy$e hovotili o slozitém problému, nemdme na mysli primarné pro-
blémy vyplyvajici z existence samotného zdravotniho postizeni. To je realnym faktem, s nimz umi zit
dité, a dokazou to ilidé v jeho okoli. Problémy zpravidla spocivaji v nedostate¢ném ¢i nevhodném pti-
zpusobeni vzdélavacich podminek ve skole a tfidé. Za né je ucitel odpovédny jen zcasti, v fadé pripada
vibec. Systémovd podpora vzdélavani zakua s postizenim v prirozeném prostredi tzv. bézné $koly u nas
stale neni dostatecna.

Predlozeny text se zaméfuje na jednu z dil¢ich ¢asti mozaiky specidlnépedagogickych prostfedki pod-
pory. Pfinasi informace vyuzitelné ucitelkou ¢i ucitelem ditéte, zaka ¢i studenta se zdravotnim postizenim,
ale jisté i informace vyuzitelné pro rodice téchto zaka.

Jedna se o jeden z dil¢ich vystupt projektu u ,,Inovace ¢innosti specidlnépedagogickych center pri
posuzovani specialnich vzdélavacich potfeb“ realizovaného v ramci opera¢niho programu vzdélavani
pro konkurenceschopnost v letech 2010-2013 na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci.

Cilem predlozeného textu je ptinést ,kucharku® pro praci ucitelky ¢i ucitele predevsim se zéky inte-
grovanymi ve $koldch hlavniho vzdélavaciho proudu.

Préace se zakem se zdravotnim postizenim je nékdy tézsi, nékdy radostna, nékdy jind, a hodné casto
stejna jako s ostatnimi zdky. Aby takova byt mohla, vyzaduje vSak od ucitelky ¢i ucitele prece jen vy$si
pfipravu. Do ni fadime nejen sezndmeni se s pfi¢inami, projevy a zejména diisledky prislusného druhu
zdravotniho postiZeni, ale také s moznostmi (zakonitostmi, zasadami ¢i zkuSenostmi), které je potrebné
¢i pfimo nutné ve tfidé vyuzit.

S naplnénim téchto cila pristupoval autorsky tym této metodiky k jejimu zpracovani. Celkem bylo
vytvorenych Sest metodik, pro kazdé z obvyklych druhii zdravotniho postizeni. Jedna se o metodiky prace:
« sezaky s mentalnim postizenim,

o se zaky s télesnym postizenim,

« se zaky se zrakovym postizenim,

 se zaky se sluchovym postizenim,

 se zaky s narusenou komunikac¢ni schopnosti,
« se zaky s poruchou autistického spektra.

V této metodice, vénované poznatkim, raddm a doporucenim pro vzdélavani déti, zakd a studentd
s naru$enou komunikac¢ni schopnosti, naleznete obdobny obsah jako v dal$ich uvedenych.

V uvodu metodik jsou definovany SpecVP podle jednotlivych druht zdravotniho postizeni. V dal-
81 ¢asti jde o deskripci (popis) podminek tzv. inkluzivniho vzdélavani od nutnosti upravy organizace
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1 Uvod

vzdélavani pres prostorové a materialni predpoklady az po nezbytné personalni a socialni podminky. Je
zde také akcentovan prvek nutnosti komunikace a kooperace pti vzdélavani téchto zakh v inkluzi.

Nasleduje priblizeni zasad (pravidel, metod a forem) komunikace se zakem s konkrétnim druhem
zdravotniho postiZzenim nebo chcete-li se SpecVP.

Stézejnim je v metodice oblast specifik prace pfi vzdélavanich téchto zakd, a to s ohledem na hloubku
zdravotniho postiZzeni a samoziejmé také na stupen vzdélavani (MS, ZS a SS).

Metodika se vénuje také velmi dilezitému tkolu pfi inkluzivnim vzdélavani - praci s intaktni skupinou
zak, tedy se zdravymi spoluzaky (pfiprava spoluzaki na prichod zaky se SpecVP, nezbytnost komunika-
ce ve tfidé, ujasnéni si moznych problémd a rizik, ale i doporuceni pro uspéch v uvedenych oblastech).

Velmi dilezité je predstaveni vhodnych kompenzacnich, rehabilitacnich a edukac¢nich pomiicek podle
druhu zdravotniho postizeni zaka.

Pro dobrou motivaci zaki ke vzdélavani a také pro udrzeni zdravého klimatu tfidy je nesmirné zavazna
otazka spravného hodnoceni vysledk prace zaki, nastaveni optimalnich pravidel a zasad.

V zavéru kazdé metodiky je pro potfeby pedagogti dilezity slovnicek odbornych termint z oblasti
specialnépedagogické diagnostiky a specialnépedagogické praxe. Samoziejmosti je prehled potfebnych
kontaktii na specialnépedagogicka centra a na riizné organizace pomahajici osobam se zdravotnim po-
stizenim.

1.2 Uvod k metodice prace se zakem
se sluchovym postizenim

MiLoN POTMESIL
Vazena kolegyné, vazeny kolego,

jakkoli je vychova a vzdélavani déti a zaka se sluchovym postizenim specifickou ¢innosti v ramci pedago-
giky s dlouhou tradici a bohatymi zkusenostmi, je tfeba na druhé strané reagovat na vyvojové tendence
v ramci oboru i mimo - ve spolupracujicich profesich.

Technicky rozvoj prinasi stale vykonnéjsi pomticky véetné kompenzacnich a na tuto realitu nelze ne-
reagovat. Mizeme konstatovat, ze surdopedie jako obor zaméreny na vychovu a vzdélavani déti a zaku se
sluchovym postizenim prochazi zménou vlastniho paradigmatu - coz je reflexi celkové promény specialni
pedagogiky jako systematicky nadfizeného oboru.

S nartistem poctu déti a zakt zarazenych do integrovaného vzdélavani a také se stoupajicim poctem
détskych uzivatelti kochlearnich implantatti budou kladeny stale vétsi naroky na pedagogické pracovniky
nejen ve $kolach primarné zamérenych na tuto cilovou skupinu, ale v $irsim méritku také prinese vyssi
naroky na pedagogy béznych gkol, kam déti a zaci se sluchovym postizenim budou zafazovany ve stéle
vétsim poctu.

Uvedené diivody vedly ke vzniku prirucky, kterou dostavate k vyuziti jako podporu vasi prace. Zcela
jisté nemuze vystihnout a popsat vSechna tskali spojena s vychovou a vzdélavanim déti a zak se slucho-
vym postizenim.

Autofi - pedagogové s dlouhou praxi v oboru - se pokusili shrnout vychodiska, principy a zakladni
pozadavky kladené na pedagogickou praci v popisované oblasti. Nelze sestavit kompletni metodicky navod
na vychovu a vzdélavani, pti nasi znalosti $kolského terénu by to ptisobilo spise urazlivé s vyjadrenim
pochyb o schopnostech nasich uciteli.

Predlozena prirucka je autory chapana jako soubor informaci a podnéti, které povedou k reflexi z te-
rénni praxe a snad i k dotaztim a namétim. Pfedpoklad dobré a efektivni spoluprace je pro nas zakladnim
vychodiskem pro rozvoj oboru a zajisténi podminek k vychové a vzdélavani déti a zakd se sluchovym
postizenim na vsech stupnich $kolské vzdélavaci soustavy.

Pfejme prirucce soustfedéné ¢tenare a Ctendftim uzitecné a podnétné informace.



2 Faktory ovliviujici uspésnost individualni
skolské integrace ditéte, zaka, studenta
se zdravotnim postizenim

JAN MICHALIK

Prijeti Zaka se zdravotnim postizenim do bézné tfidy materské, zakladni ¢i stfedni $koly je na jedné strané
stale vice pfirozenym zptisobem feseni jeho vzdélavacich potieb. V této kapitole je proto podan stru¢ny
prehled faktor, které v kone¢ném dusledku rozhoduji o Gspésnosti tohoto zptisobu vzdélavani. Mohou
slouzit pro inspiraci ¢i jako pfipomenuti toho, co je dobré a potfebné vzit v ivahu, ptisobime-li ve tfide,
v niZ je vzdélavan zak nebo Zaci se zdravotnim postizenim.

Az donedavna bylo méné obvyklé, pokud byl v tzv. bézZné materské, zakladni a stfedni skole vzdélavan
zak (dité, student) se zdravotnim postizenim. Méné obvyklé se stava béznym, ¢i dokonce ¢astym. Zejména
u zaku s télesnym, zrakovym a feCovym postizenim pocet téch, ktefi navstévuji tzv. béznou skolu, prevysil
pocet déti ve specialnich $kolach. U zaka se sluchovym postizenim totéz plati i u zakd s leh¢imi stupni
postizeni. Z4ci s poruchou autistického spektra a Zaci s mentdlnim postizenim jsou nadile primarné
vzdélavani ve skolach specidlnich, i kdyz i zde se pocet v béznych $kolach trvale zvysuje.

v

2.1 Obecné povinnosti Skoly a pedagogu pii integraci

Pedagogicti pracovnici $koly jsou povinni naplnit specidlni vzdélavaci potteby integrovanych zaki nejen
proto, ze jim to uklada jejich ,,pedagogicka cest, ale i vzhledem k platnému znéni $kolského zakona. Ten
v ust. § 16 stanovi nasledujici prava zakda, kdy z logiky zakona je odpovédnym subjektem za jejich napl-
néni $kola. Jejim predstavitelem a odpovédnou osobou je feditel. Konkrétnim ukolem vzdélavani je pak
povéfen prislusny ucitel nebo ucitelé zaka. Jednd se o nasledujici ustanoveni zdkona:

(6) Déti, zdci a studenti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami maji pravo na vzdéldvini, jehoZ obsah,
formy a metody odpovidaji jejich vzdélavacim potiebdm a moznostem, na vytvoreni nezbytnych podminek,
které toto vzdélavini umozni, a na poradenskou pomoc skoly a skolského poradenského zatizeni. Pro Zdky
a studenty se zdravotnim postiZenim a zdravotnim znevyhodnénim se pti ptijimdni ke vzdélavani a pti jeho
ukoncovani stanovi vhodné podminky odpovidajici jejich potfebdm. Pti hodnoceni Zdkii a studentii se speci-
dalnimi vzdélavacimi pottebami se ptihlizi k povaze postiZeni nebo znevyhodnéni. Délku sttedniho a vyssiho
odborného vzdélavini miiZe feditel skoly ve vyjimecnych pripadech jednotlivym Zdkiim nebo studentiim se
zdravotnim postizenim prodlouzit, nejvyse vsak o 2 skolni roky.

(7) Déti, Zdci a studenti se zdravotnim postizenim maji pravo bezplatné uZivat pti vzdélavani specidlni
ucebnice a specidlni didaktické a kompenzacni ucebni pomiicky poskytované skolou. Détem, Zdakiim a stu-
dentiim, ktefi nemohou vnimat tec sluchem, se zajistuje pravo na bezplatné vzdélavini pomoci nebo pro-
strednictvim znakové teci. Détem, Zikiim a studentiim, ktefi nemohou Cist bézné pismo zrakem, se zajistuje
pravo na vzdéldvini s pouzitim Braillova hmatového pisma. Détem, Zdkiim a studentiim, kteri se nemohou
dorozumivat mluvenou feci, se zajistuje pravo na bezplatné vzdélavani pomoci nebo prostiednictvim nd-
hradnich zpiisobii dorozumivani.
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2.2 Zak se zdravotnim postizenim

Je samoziejmé, ze zdka se zdravotnim postizenim nemutizeme oznacit za ,faktor ovliviiujici ispésnost
$kolské integrace. Neni tomu tak proto, Ze by on sam, jeho osobnost, charakter, vlastnosti, druh a stupen
postizeni, nebyl pro uspésnost integrace vyznamny. Sama integrace ditéte do bézné skoly je ovlivnéna
i jeho pranimi, postoji a o¢ekavanimi. Pokud je dité starsi, mélo by jeho zarazeni do bézné (stejné jako
specialni) $koly predchazet vyjadreni jeho nédzoru. Nejedna se ptitom jen o pedagogickou zasadu individu-
alntho pristupu ¢i naplnéni obvyklé rodi¢ovské praxe, ale o naplnéni zakladniho prava ditéte, vyjadfeného
v ¢l. 12 Umluvy o pravech ditéte. Jde o pravo ditéte na vlastni nézor, s tim, Ze ndzoru ditéte bude dana
vaha odpovidajici jeho véku a vyspélosti. O ditéti nemtzeme hovorit jako o ,,faktoru® z toho divodu, ze
ono samo je hlavnim a nejdtilezitéjsim aktérem procesu, nikoliv jakymsi ,,faktorem®

Stejné jako u ditéte zdravého je vhodné, pokud je k navstévé skoly pripravovano a motivovano. Vse
bude zvyraznéno a ovlivnéno druhem a stupném postizeni. Dité by viak nemélo byt stresovano pripadny-
mi obavami ¢i nerealnymi o¢ekavanimi rodict a ostatnich dospélych. Dité by mélo byt ptipraveno tcastnit
se bézného zivota Skoly, s upravami danymi jeho zdravotnim postizenim. Nelze tedy ocekévat ¢i natizovat
plnou ucast véech ¢innostech skoly. Dité neni do skoly pfijimano a smysl integrace nespociva ve snaze dité
»znormalizovat®. Podstatou a zakladnim predpokladem tspésné integrace je naopak poskytnuti odpo-
vidajicich prostredku specidlnépedagogické podpory (viz dale). Slozitou otazkou ziistava socialni status
ditéte ve skupiné vrstevniki. Jednim z déivodti odmitnuti integra¢nich tendenci, zejména v pocatcich 90.
let, byly obavy z odmitnuti ditéte zdravymi spoluzaky. Argumentem se stala obvykla zku$enost vétsiny
dospélych s ,krutostmi® déti projevovanymi vici spoluzakim, ktefi se vyraznéji odliSovali od bézného
priumeéru. Odlisnosti mohly byt zrzavé vlasy, odstavajici usi, drobna vada fedi, stejné jako bryle, pihy nebo
socialni postaveni rodi¢t. Obvyklym konstatovanim pedagogti i rodi¢ti v téchto pripadech je, ze ,,déti
dokazou byt velmi kruté®. Nékolik let integra¢ni praxe u nas zatim podobnym obavdm nenasvédcuje.
Ukazuje se, Ze pritomnost ditéte s postizenim ve t¢idé je ostatnimi détmi zpravidla vnimdna jinak nez
vy$e uvedené, v podstaté drobné, odchylky. Déti zpravidla citi zavaznost skute¢ného zdravotniho postizeni
a vitézi (zatim) soucit a pomoc, vystfidana pozdéji u nékterych spoluzaki lhostejnosti. Pozorujeme vsak
i tendence omezovani ucasti integrovanych déti v mimoskolnich aktivitach, u déti s téz§imi postizenimi
mohou hrét roli i problémy komunikace s ostatnimi zaky apod.

V zemich zdpadni Evropy existuji podrobné studie tesici vztahy mezi spoluZdky zdravymi a s postizenim.
Meétitkem a zkoumanym aspektem zdrover je napt. postaveni rodiny ditéte v socidlnim zZebficku, stejné jako
skutecné charakterové viastnosti déti. U nds v tomto sméru existuji pouze dilci studie zahrnujici maly vzorek
respondentii. Napt. Keblovd (1994) uvadi u vzorku 40 déti se smyslovym postiZenim navstévujicich zdkladni
Skolu odpovédi ucitelii na otdzku tykajici se vztahu spoluzdkii k ditéti s postizenim. 90 % z nich uvedlo, Ze
spoluzdci ,,necini rozdily mezi nim a ostatnimi spoluzdky*; dvé tietiny ,prdteli se s nim“ a stejné mnoZstvi
»pomdhaji mu*. To, Ze mezi integrovanym zdikem a ostatnimi dochdzi ke konfliktiim, uvedlo 5 % uciteli.

Obvykla zkusenost ucitelii integrovaného Zdka je takovd: nesetkali se s naprostym odmitnutim ditéte
s postizenim ze strany jeho spoluzakii. Témér vZdy pani ucitelka uvddi zlepSeni vychovné atmosféry ve tride.
Posléze pozoruji, ze prvotni zdjem, zvédavost a snaha pomdhat postupné opaddvaji a déti svému spoluzdiku
s postizenim ptivyknou. Ddle uz pomdhaji jen néktefi.

Doporuceni: Komunikace mezi Ziky neni ,jednosmérnd’; odpovédnost za vztahy tudiz nemaji jen Zdci bez
postizent, ale i jejich spoluZik s postizenim. Pro obé skupiny (plati pro Zdky vyssich trid zdkladni $kol a ptipad-
né skoly stredni) je mozno vyuzit vzdéldvaciho manudlu vypracovaného v ramci projektu ESF ,, Diverzita pro
osoby se zdravotnim postizenim. Je dostupny na adrese htttp://www.diverzitaproozp.cz/produkty. Mimo jiné

v ném lze nalézt i zajimavé ., desatera integrace naruby®, tedy doporuceni pro Zdky se zdravotnim postizenim.

Shrnuti: Skoly si nemohou své zéky vybirat (hovotime o $koldch matefskych a zdkladnich). Déti de iure
nechodi do zékladnich §kol dobrovolné. Stat naridil jim i jejich rodi¢tim, dokonce pod hrozbou trestné-
pravnich sankci, déti do $koly posilat (s vyjimkou tzv. domaciho vzdélavani, které obecné nepovazujeme
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pro zaky s postizenim za vhodné). Proto je povinnosti téhoz statu (reprezentovaného skolou jako instituci)
vzdélavaci potreby ditéte naplnit.

2.3 Rodina a rodice

Vysadni postaveni rodict a rodiny v pé¢i o dité neni dano jen odvékym imperativem etickym, ale je
kodifikovano i v ustanovenich mnoha norem zékladnich lidskych prav a svobod. Napt. ¢l. 5 Umluvy
o pravech ditéte zavazuje smluvni strany amluvy , respektovat odpovédnost, prdava a povinnosti rodicii nebo,
v odpovidajicich ptipadech a v souladu s mistnim obycejem, clenii $irsi rodiny... nebo jinych osob pravné
odpovédnych za dité, které sméruji k zabezpeceni jeho orientace a usmérfiovani pii vikonu prav podle imluvy
v souladu s jeho rozvijejicimi se schopnostmi‘. Umluva je sou¢asti naseho pravniho fédu a ma prednost
pred zakonem. Explicitné potvrzuje zodpovédnost rodicti za vychovu ditéte i zakon o rodiné (¢. 63/1964
Sb.), dikci § 32 ,,rozhodujici tilohu ve vychové déti maji rodice‘. Kone¢né vyznamné ustanoveni stanovici
prioritu integrovaného vzdélévani ptinési Umluva o pravech osob se zdravotnim postizenim v ¢l. 17 takto:
»Pri uskutecriovdni tohoto prava stdty, které jsou smluvni stranou této umluvy, zajisti, aby: a) osoby se zdra-
votnim postizenim nebyly z diuvodu svého postiZeni vylouceny ze vseobecné vzdélavaci soustavy a aby déti
se zdravotnim postiZenim nebyly z ditvodu svého postizeni vylouceny z bezplatného a povinného zdikladniho
vzdéldvdni nebo stredniho vzdélavani. Umluva je na nadem tzemi platnd a mé dokonce prednost pied
zakonem.

Pro pedagogické pracovniky ma velky vyznam znalost (a interpretace) nasledujicich poznatki, které
v fadé pripadu v rodinach pecujicich o dité se zdravotnim postizenim pozorujeme.

Pti podrobném rozboru ddle uvedenych zkusenosti zjistite, Ze velkd vétsina z nich se objevuje i v rodindch
déti zdravych. U déti se zdravotnim postiZenim a jejich rodic¢ii mohou byt nékteré aspekty zvyraznény ci
umocnény.

« Obavy o osud a zdravi ditéte vedouci k vétsi opatrnosti.

Mohou vést az k omezovani ditéte v jeho prirozenych socialnich kontaktech, nevytvareni dostatecné pod-
nétného prostiedi pro jeho rozvoj. Mozny je i opak uvedeného postoje, kdy je vychova ditéte, vzhledem
k jeho postizeni, naro¢na az perfekcionisticka. Ucitel by se vsak mél vyvarovat pausalizujicich a genera-
lizujicich soudd, zvlasté nezna-li rodinu dostatecné dlouho.

« Nediivéra a zvySena citlivost viici institucim a jejich pfedstavitela.

Rodi¢ ditéte s postizenim, zejména zavaznéj$im, je od atlého détstvi nucen komunikovat s fadou instituci
socialniho zabezpeceni, obecniho uradu, zdravotnich pojistoven, které ne vzdy spliuji jeho predstavy
o uc¢inné a kvalitni pomoci. Tyto navyky a ocekavani si rodi¢ zpravidla prinasi i do skolského prostredi.

« Vyrazné pocitovana ekonomicka a socialni nejistota.

Faktor zdravotniho postizeni ditéte vede zpravidla rodiny k uvazovani o budoucnosti, jejich schopnosti
zabezpecit péci o dité. Zdravotni postizeni ditéte s sebou zpravidla prinasi zvySené naklady, které tento
pocit umocnuji. Navic velké mnozstvi rodin déti s postizenim je tzv. jednopfijmovych, tzn. jeden z rodicu,
nejcastéji matka, je s ditétem v domdcnosti.

« Vétsi zavislost na poradenskych a posudkovych institucich a jejich pracovnicich.

Jestlize u déti zdravych je navstéva poradenského pracovisté vyjimeénad, u déti se zdravotnim postizenim
je bézna. Dokonce casta. Rodi¢ je obvykle veden k tomu, aby kontaktoval co nejvétsi mnozstvi odborniki
(v¢etné 1ékar, psychologt...), coz ovéem vede k podani riiznych, ¢asto protichtidnych informaci.
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o ZvySena psychicka i fyzicka unavitelnost.
Zejména u déti s téz$im zdravotnim postiZenim je nutno brat v uvahu enormni psychické a casto i fyzické
vypéti, kterému jsou rodice a rodina vystaveni. Proto v nékterych etapach zivota mtize nabidka ulevné

péce ve specidlni instituci fesit aktualni situaci vycerpani a unavy.

Zdtraznit je vSak tfeba zasadni zkusenost platnou pro vSechna tvrzeni uvadéna v této kapitole: kazda
zku$enost, navic zobecnéna, je jen orienta¢nim voditkem. Situace v kazdé rodiné je odlisna a zejména
promeénliva v Case. Jedna se predev$im o kombinaci téchto ¢tyt aspekta:

o druh a mira (hloubka) zdravotniho postizeni

o doba péce o dité s postizenim

« vztahové aspekty v rodiné (v¢etné vnimani hodnoty vzdélani)

« socioekonomicka troven rodiny

S integraci ditéte s postizenim do bézné skoly bezprostfedné souvisi dalsi aspekty. Je mozno fici, Ze jejich
pozitivni naplnéni je pfedpokladem opravdu tspésné skolské integrace. Zaroven by bylo nespravné do-
mnivat se, ze dale uvedené nalezitosti jsou obligatorni povinnosti kazdé rodiny ditéte s postizenim, které
navstévuje zakladni $kolu.

« Domaci podpora vzdélavaciho procesu formou domacich ukolt, cvic¢eni a nahrazovani vypadki
vzniklych nepritomnosti ditéte, jeho pomalejsim tempem ve vyuce ap. Nase skolstvi je obecné cha-
rakterizovano vysokou tcasti rodi¢ti na vzdélavani déti. Zejména na prvnim stupni zakladni skoly
se povazuje za takika samoziejmé, Ze se matka nebo otec ditéte s nim pravidelné do skoly pripravuji
a procvicuji. Pokud jde o dité s postizenim, byvaji tyto naroky jesté vyssi.

o Zabezpeceni obsluznych ¢innosti a dopravy ditéte. Naléhavym se ukazuje v pripadé tézsich télesnych
postizeni, ale i smyslovych ¢i mentalnich. Zejména v pocatcich integrovaného vzdélavani se nékteré
$koly domnivaly, Ze matka (zpravidla se jednalo o ni) ma plnit viici ditéti roli osobniho asistenta a pod-
minovaly pfijeti ditéte jeji pfitomnosti ,,alespon v rozsahu dvou hodin denné® Toto je jiZ minulosti.
Dalsim problémem je doprava ditéte. Pokud je dité v ustavnim zafizeni nebo internatu, problém pro
rodinu odpada. V pripad¢ integrovaného vzdélavani je nutno kazdy den zabezpecit dvé cesty ditéte -
do skoly a zpét. Diivodem je absolutni nefeseni této situace ze strany systému socialniho zabezpeceni
i $kolstvi. Ve vyspélych zemich nese naklady transportu ditéte zpravidla stat prostfednictvim systémi
socidlniho zabezpeceni.

V mensi obci nedaleko okresniho mésta S. Zila rodina s péti détmi. Maminka, zdravotni sestra, ziistala doma
poté, co se ukdzalo, Ze dvé z déti jsou zdravotné postizené. Nejednalo se o zdvaznd postizeni. V podstaté
drobnd vada nosného a pohybového apardtu u jedné a lehéi mentdlni retardace u druhé divenky. HolCicka
s télesnym postizenim méla dvakrat odloZenu skolni dochdzku. Matka navstivila zakladni skolu v obci, aby
projednala prijeti obou déti do skoly. Zdakladni skola, jeji teditel a ucitelé, odmitla déti ptijmout s poukazem,
Ze nejsou pro takové déti kompetentni. Pro takové déti je specidlni skola v okresnim mésté. Okresni mésto
je vzdaleno 28 km. Po nekonecné sérii jedndani matka souhlasila s umisténim déti do této skoly. Odmitla
vSak - neméla ani moZnost — zabezpecit dopravu obou déti do skoly. Déti byly vozeny do skoly na ndklady
skolské spravy...

Situaci rodic¢t a rodiné ditéte se zdravotnim postizenim jsme vénovali pozornost zejména vzhledem
k tomu, Ze u mnoha uciteld v tomto sméru pretrvava jista opatrnost, spojena s obavami z priliSného
zasahovani rodi¢t do vzdélavani ditéte. Obé kooperujici strany nemély v minulosti moznost zvyknout
si na vzajemnou spolupraci. Naproti tomu v poslednich letech je mozno napt. na odbornych seminarich
a konferencich velmi casto vidét ucitelku ditéte s postizenim v doprovodu matky ditéte. Ve vzajemné
spolupraci hledaji nejlepsi varianty vzdélavani ditéte.
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2.4 Skola pfijimajici dité s postizenim

V zésadé by mél byt respektovan princip navstévy skoly, nejblizsi mistu bydlisté zéka, podtizen vsak pravu
svobodné volby rodic¢t ditéte. V soucasnosti, ale i v budoucnu, s rozvojem prostredku specidlnépedagogic-
ké podpory, nebudou zfejmé uplné viechny skoly pfipraveny na ptijeti ditéte s kazdym druhem postizeni.

Skolsky zédkon vsak v tomto sméru hovoii jednozna¢né:

§ 36 Plnéni povinnosti skolni dochdzky

(5) Zék plni povinnou skolni dochdzku v zdkladni skole zfizené obci nebo svazkem obci se sidlem ve $kol-
ském obvodu, v némz ma zik misto trvalého pobytu (ddle jen ,,spddovd skola“), pokud zdkonny zdstupce
nezvoli pro Zdka jinou nez spadovou skolu.

(7) Reditel spddové skoly je povinen prednostné ptijmout Zdky s mistem trvalého pobytu v prislusném
skolském obvodu..., a to do vyse povoleného poctu zikii uvedeného ve skolském rejstiku.

Skola, ktera ptijim4 dité se zdravotnim postizenim, by méla spliiovat ur¢ité minimalni pozadavky. Nejde
jen o nalezitosti spravniho fizeni, architektonickych bariér a moznosti poskytnuti specidlnich pomucek.
Jde i o dalsi aspekty, které ovlivni tispés$nost integrace ditéte s postizenim.

Na prvnim misté je nutno uvést celkovou vychovnou atmosféru ve skole. V soucasnosti probiha na sko-
lach, zejména v méstskych aglomeracich, proces pozvolné socialni stratifikace zaku $koly. Zjednodusené
Ize Fici, ze vznikaji $koly elitni a $koly ,,pro ostatni®. Pojmem elitni nerozumime jen specialni zaméteni
$koly (jazykova, sportovni), ale pravé celkovou atmosféru skoly, jeji vychovné metody a vzdélavaci moz-
nosti. Atmosféru $koly ovliviiuje vedle sociokulturniho zazemi zakt nejvice Groven pedagogického sboru
a vedeni $koly. Lze konstatovat, ze obé veli¢iny jsou ve vzajemné zavisejicim postaveni. Pro pokud mozno
bezproblémovy pobyt ditéte s postizenim ve $kole je rozhodujici i stupenn motivace spoluzaki a jejich
vztah ke vzdélani a studiu.

Pted nékolika lety jsme v jedné $kole dojednévali ptijeti ditéte se zrakovym postizenim. Skola nam predala
letak pro rodi¢e budoucich prviacki. Neusporadanym pismem, resp. nékolika druhy pisma textového
editoru, strohym oznamovacim ¢i rozkazovacim zpiisobem oznamovalo vedeni $koly, co vSechno musi
rodice splnit do zahajeni $kolni dochazky. Zejména se pokyny tykaly ndkupu pomtcek, ale i Gpravy
pracovniho mista zaka ad. Cela forma i obsah sdéleni byl natolik suchy, Gfednicky a odtazity, Ze ptisobil
dojmem ,,ndkupniho listku®. Skola, jeji management, nepovazovala za dilezité rodice oslovit, sdélit jim,
v ¢em je vyjimecna ¢i zajimava, co hodla ditéti nabidnout, co ocekava od rodict, ktefi vyznamni Zaci ji
navstévovali, jaké ma krouzky. A uz viibec zapomnéla pripsat, Ze se na dité tési...

Dal$im z aspekti je uroven (odbornd a lidska) ¢lenti pedagogického sboru. Integraci konkrétniho ditéte
ovlivni schopnost komunikace ucitelského sboru jako celku. Je potfebné vést diskusi mezi jednotlivymi
uciteli. Vymeénovat si zkusenosti, ptiklady. Dvojnéasob se to tyka zaki na druhém stupni. Pravé prechod
na tuto vzdélavaci uroven byva problematicky - a vystavuje ucet skute¢né pripravenosti $koly plnit svij
vzdélavaci ukol.

Na jedné vysoké skole odmital vyucujici odborného predmétu - jednalo se o sportovné zamérenou fakul-
tu — akceptovat mozZnost udéleni zdapoctu z basketbalu studentu na voziku. PfestoZe ten byl fadné prijat
ke studiu a plnil rddné studijni povinnosti. Samoziejmé zZe nemohl splnit ndroky totozné s pozadavky kla-
denymi na zdravé studenty. Na druhé strané je basketbal vozickdari béznym a uzndvanym sportem s fadou
mezindrodnich mistrovstvi. Dany student zvlddal hru i metodiku basketbalu pro vozickdre vyborné. Presto
mél s danym vyucujicim problémy, které musel fesit vedouci jeho ,,domovské“ katedry na dékandtu fakulty.
Priklad ukazuje, Ze predstavy ,,z 50. let minulého stoleti“ jsou u nds stdle vcelku bézné.
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Neni na zavadu, pokud ¢lenové sboru diskutuji pripadnou i pozdéji realnou pritomnost zaka s postizenim
ve $kole i pfi existenci odli$nych stanovisek na dil¢i aspekty jeho vzdélavani. Nemélo by se v8ak jiz dnes
stavat, Ze néktefi clenové pedagogického sboru budou zastavat trvale vyrazna protiintegra¢ni stanoviska.

2.5 Ucitel a jeho role ve Skolské integraci

Zakladnim momentem majicim vliv na vSechny dalsi aspekty ¢innosti ucitele integrovaného zaka s po-
stizenim je jeho motivace. Byvd nejriiznéjsi. Vzhledem k relativni ojedinélosti individualni integrace
na $kolach CR viak prevlddaji altruistické postoje pomoci a porozuméni. Hned za nimi se setkdvame
s profesionalnim zéjmem o zvladani nové pedagogické situace a vyjimkou nejsou ani postoje, které 1ze
jednoduse nazvat jako ,,neschopnost odmitnout®.

Roli ucitele ditéte s postizenim v bézné skole je tfeba vyrazné ocenit a vyzdvihnout. V dne$ni dobé je
jiz nékolik tisict déti s postizenim vzdélavano v tzv. béznych skolach. Vétsina z nich na 1. stupni zakladni
$koly. V praxi tento tdaj znamena, ze drtiva vétsina ucitelti déti s postizenim jsou vlastné ucitelky (na 1. st.
ZS je vice nez 93 % zen).

Priklady:

Pani ucitelka méla jit za ti roky do diichodu. Pred péti lety ,objevila“ takika nevidomou Simonu. PfestozZe
nikdy diive ve tridé dité s postizenim nemeéla, neméla specidlnépedagogické vzdélani, rozhodla se Simonu
do ttidy ptijmout. Dle vlastnich slov nikdy za témér tficet let pedagogické prdce neproZila tolik uspokojent,
jako pti prdci se Simonou a jejimi spoluzdky. V rozhovoru zdirazriovala, Ze nyni odchod do diichodu roz-
hodné neplanuje, ,budu hledat déti, jako je Simona, a brdt je do tFidy“..

Jind ucitelka, na jizni Moravé, se také rozhodovala o prijeti Lucky, Sestileté divenky, shodou okolnosti také
uplné nevidomé. Pozddali ji o to rodice divenky, kteti méli strach poslat ji v Sesti letech na interndt do B. Pani
ucitelka méla strach. Nikoliv z Lucky, ale z toho, zda ji bude moci ddt to, co potrebuje. Za pomoci odbornikii
ze specidlnépedagogického centra si zafidila tydenni pobyt ve specidlni skole interndtni pro déti se zrakovym
postizenim. Navstévovala vyuku, samozrejmé po predchozi pripravé a studiu, hodnotila a uvazovala. UZivané
metody ji neptipadaly na prvni pohled natolik odlisné a nezvladatelné. Definitivni rozhodnuti vsak padlo
po jiném zdZitku. Vecer na interndtu ziistala pouze sluzba nocni pohotovosti a déti zustavaly na pokojich
samy. A tehdy se v pani ucitelce ozvaly jeji city maminky ditéte a rozhodla se. Lucka jiz zdkladni skolu v misté
bydlisté absolvovala. Uspésné.

Stranou zlistava zatim vétsinou pozadavek na specialnépedagogickou kvalifikaci ucitele. Pozadavek spe-
cialnépedagogické kvalifikace je pozadovan vzdy ve specialnich tfidach zakladnich $kol, u individualné
integrovanych zaki je v soucasnosti spise vyjimkou.

Nelze zakryvat, ze vzdélavani ditéte s postizenim ve tfidé znamena pro ucitele vét$i naroky na pripravu
vyuky jako celku i jednotlivych hodin. Samozfejmosti je vypracovani ¢i participace na plnéni indivi-
dualniho vzdélavaciho programu ditéte. Ucitel musi zvladnout rozdéleni svého zéjmu a ptisobeni mezi
zdravé zaky a zaka s postizenim. Tak aby Zadna ze stran nebyla v nevyhodé a ochuzena nizkymi naroky
a nedostatkem casu. Velmi dilezité je, aby ucitel mél moznost konzultovat své zkusenosti s odborniky
center nebo poraden. Idedlni jsou diskuse uciteli zak se stejnym druhem a stupném postizeni. Zcela
automaticky se u ucitele predpoklada dalsi samostudium, navstéva odbornych seminari a kurza. Vyuka
ditéte s postizenim zna¢né méni bézné pojeti vyuky na zakladni skole. Zarazeni ditéte s postizenim do tfidy
zpravidla ,,automaticky® vyvolava potrebu skupinové prace, déleni hodin na dil¢i useky a zavadéni dalsich
netradi¢nich metod a forem vyuky. Neni nahodou, Ze mezi uciteli déti s postizenim na zékladnich skolach
najdeme fadu velmi tvorivych pedagogt, ktefi patfi ve sborech k nejleps$im. Je zadouci, aby tyto vlastnosti
byly nélezité zhodnoceny i formou finan¢niho ohodnoceni ucitele. Sama finan¢ni motivace vsak podle
zku$enosti z praxe nebyva pro rozhodnuti a pokrac¢ovani v praci ucitele ditéte s postizenim rozhodujici.
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2.6 Poradenska pracovisté ve vztahu k integraci

V nasem $kolstvi ptisobi jednak Stfediska vychovné péce (pro zaky s poruchami chovani) a dale systém
pedagogicko-psychologickych poraden (primarné vyvojové poruchy uceni a chovani, pfipadné leh¢i
postizeni) a zejména specialnépedagogicka centra.

Jejich seznam naleznete na strankdch krajského tifadu vaseho kraje, nebo na strankdch projektu, v jehoz
ramci vznikaji tyto knihy: http//spc.upol.cz, ptipadné na strankdch nestdtni Asociace pracovnikii SPC -
WwWw.apspc.cz).

Ucitelé by méli védeét, ze proces posuzovani specialnich vzdélavacich potieb u zaka se zdravotnim po-
stizenim (diagnostika) a souvisejici poradenstvi je dominantnim tkolem specidlnépedagogickych center.
Pracovnici SPC v zadném pripadé nepredstavuji ,,obdobu skolské inspekce®. Systém SPC je svého druhu
servisnim pracovistém, které si Skolstvi ,,zfidilo“ pro své potteby. U¢itel nebo ucitelka Zaka s postizenim
by méli vyhledat podporu SPC vzdy, kdy?z citi tuto potfebu. Pokud nerozumi nékterym zavérim a do-
porucenim, méli by pozadat o jejich vysvétleni. Formalné plati, ze vysledky z vySetfeni a doporuceni
ke vzdélavani obdrzi od SPC rodic¢ ditéte. Neni vylouceno, Ze je ve vyjimecnych pripadech skole nepteda.
Jedna se v$ak o vyjimky. Pozaduje-li rodi¢, aby jeho dité bylo vzdélavano v rezimu tzv. integrace — je povi-
nen tuto skute¢nost $kole dolozit. Pfedevsim je vSak v zajmu rodice, aby vzdélavani jeho ditéte provazela
spoluprace ucitele, poradenského pracovnika SPC, za bézné ucasti jeho samotného. Ucitelé na $kolach by
vsak méli védét, Ze stavajici personalni, organizac¢ni a dalsi zajisténi SPC u nas je nedostacujici. Zejména
od zati 2011 ministerstvo $kolstvi svymi vyhlaskami navysilo ¢innosti téchto zatizeni, v nékterych pti-
padech az nasobné - bez toho, ze by doslo ke zvyseni po¢tu pracovnik. Tato situace neni do budoucna
udrzitelnd. U¢itelé v§ak maji pravo — a pracovnici SPC povinnost — kooperovat pfi vzdélavani kazdého
zaka se zdravotnim postizenim.

2.7 Prostiedky specialnépedagogické podpory

a) Podpurny ucitel

Poprvé se moznost ptsobeni dvou uciteltl objevila ve vyhlasce o specidlnich skolach z r. 1997, a to v pfi-
padé tfidy déti autistickych a hluchoslepych na specialnich $kolach. Soucasna pravni uprava (vyhlaska
¢. 73/2005 Sb.) umoznuje dokonce ptlisobeni az tfi pedagogickych pracovniki ve tfidé pro zaky s tézkym
zdravotnim postizenim. Jedna se primarné o tfidy v tzv. specidlnich skoldch. Neni v8ak vylouceno, aby
tato forma skupinové integrace probihala i na bézné zakladni skole. Tato tfida mize byt zfizena jiz pri
4 zacich. V pripadé individudlni integrace nase pravni uprava pojem druhého, podptirného ucitele nezna.
Ve vyspélych zemich je béznym jevem, zejména jsou-li ve tfidé dva a vice zakud s postizenim.

Ve Vidni pracuje na méstanské $kole ucitelka, s jejimz manzelem jsem nékolik let spolupracoval pri
fedeni grantovych ukoli. Pfi jedné neformdlni debaté mi ozndmila, Ze k nim do $koly ma pfijit do jedné
tridy podptrny ucitel. Ma to byt ,,mlada holka®, jak doslova fekla. Sama si takovou situaci neumi predstavit.
Cely Zivot ucila ve tfidé sama, a najednou, nékolik malo let pfed penzi, by si méla zvykat na novou situaci.
Ona sama se domnivd, Ze takova vyuka je vhodna pro ,,mladé“ s tim, zZe si aspoil mohou spolu v hodiné
povidat. Coz rekla s jasné vyjadfenym despektem. Ona by takové metody uz nechtéla realizovat...

Pritomnost podptirného ucitele ve tfidé neznamena jen proménu vyucovacich metod a jisté ulehceni
situace a podminek vzdélavaci prace obou uciteli. Klade i diraz na jejich vzajemny vztah a schopnost
profesionalni tymové spoluprace. V soucasnosti shledavame jisté prvky tohoto vztahu ve tfidach s asis-
tentem pedagoga.

b) Asistent pedagoga

Asistent pedagoga byva na mnoha $kolach vniman jako nejdulezitéjsi prostfedek specialnépedagogické
podpory. Je tomu zejména u déti s téz§im télesnym ¢i mentdlnim postizenim. Na jedné strané je jis-
té zadouci zvétSovani poctu osobnich asistent(i v nagem $kolstvi, na druhé strané ani ve vyspélych ze-
mich neplati pravidlo: jedno dité s postizenim - jeden asistent. V soucasnosti bude mit rozhodujici vahu
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doporuceni poradenského pracovisté, vnitini podminky a moznosti skoly. Zalezet bude i na atmosfére
ve tfidé, moznosti pomoci spoluzaki ap. Obecné plati a bude platit zakladni timéra stanovici pfitomnost
asistenta v zavislosti na stupni (hloubce) postizeni ditéte a zaka. Bohuzel pres zvysujici se pocet asistent
neni jejich ,,pfiznavani® u nas systémové, ¢asto rozhoduji jiné nez pedagogické a specidlnépedagogické
aspekty.

Tab. ¢ 1 Pocet asistentti pedagoga na skolach CR (2005-2011)

Rok Fyzické osoby Prepocet na plné uvazky
2005 1588 1156,4
2006 2132 1559,9
2007 2923 2098,9
2008 3450 24154
2009 4044 2772,3
2010 4751 3145,6
2011 5386 3483,1

Pozice asistenta pedagoga, zpusob jeho pfiznavani a zakladni napli ¢innosti jsou definovany pravnimi
predpisy takto.

Skolsk)? zdkon, § 16 odst. 9)

»Reditel matefské skoly, zdkladni skoly, zdkladni skoly specidlni, stiedni skoly, konzervatote a vyssi odborné
skoly muizZe ve tFidé nebo studijni skupiné, ve které se vzdélava dité, Zdk nebo student se specidlnimi vzdélava-
cimi potrebami, ztidit funkci asistenta pedagoga. V ptipadé déti, Zakii a studentii se zdravotnim postiZenim
a zdravotnim znevyhodnénim je nezbytné vyjadreni skolského poradenského zatizeni.*

Vyhldska MSMT ¢. 73/2005 Sb. § 7 Asistent pedagoga
(1) Hlavnimi ¢innostmi asistenta pedagoga jsou:

a) pomoc pedagogickym pracovnikiim skoly pti vychovné a vzdélavaci cinnosti, pomoc pti komunikaci se
Zdky a zdkonnymi zdstupci Zdkil a komunitou, ze které Zdk pochdzi,

b) podpora zéikiim pfi prizpiisobeni se skolnimu prostredi,

¢) pomoc Zdakiim pti vyuce a pti pripravé na vyuku,

d) nezbytnd pomoc Zikiim s téZkym zdravotnim postizenim pti sebeobsluze a pohybu béhem vyucovini a pri
akcich porddanych skolou mimo misto, kde skola v souladu se zapisem do skolského rejstfiku uskutecriuje
vzdéldavani.

(2) Zddost o souhlas se ziizenim funkce asistenta pedagoga obsahuje ndzev a sidlo pravnické osoby,
kterd vykondva cinnost skoly, pocet Zdkii a tiid celkem, pocet Zdkii se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,
dosazené vzdélani asistenta pedagoga, predpoklddanou vysi platu nebo mzdy, zdiivodnéni potieby ziizeni
funkce asistenta pedagoga, cile, kterych chce feditel skoly zfizenim této funkce ve skole dosdhnout, a ndpln
prdce asistenta pedagoga.

Dulezité je ustanoveni vyhlasky, které od zati 2011 rozsifuje ptsobnost asistenta u zaka s tézkym zdra-
votnim postizenim (uréi SPC) i o ,pomoc pfi sebeobsluze a pohybu® Nelze tudiz, jako se tomu délo
v minulosti, uvadét, ze asistent pedagoga je ve tfidé ,,pro ucitele a pro zaka ma byt ,,néjaky dalsi“ asistent.
Vyhlaska tuto moznost v § 8 umoznuje, tj. ve tfidé, v niz je zak se zdravotnim postizenim vzdélavan, mtze
pusobit i tzv. osobni asistent. OvSem - jiz nyni jeho ukoly musi plnit i asistent pedagoga.
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c) Doprava ditéte do Skoly

Jen zdanlivé se jednd o problém, ktery s vlastnim vzdélavanim ditéte pfimo nesouvisi. Je pravdou, ze
dosud je tento tikol vniman spise jako soukroma zélezitost rodic, v urcitych pripadech, a dnes jiz spise
nepatrné, dotovana ze systému socialniho zabezpeceni.

Vyreseni dopravy ditéte do $koly je pfitom dilezitym ¢initelem ovliviiujicim rozhodovani rodict di-
téte o typu a druhu $koly. Pravé v tomto sméru nabizeji mnohé specialni instituce rodi¢tim vétsi komfort
v podobé organizovanych svozt déti do zafizeni. I ony se vSak potykaji s nefeSenim thrady této sluzby
z centralnich zdroju. Je vyuzivano mimorozpoctovych zdroji a samotnych prispévki rodict. Dopravu
individualné integrovaného ditéte do $koly zpravidla nebude mozno zajistit ani finan¢né, ani fakticky
z prostredki skoly. Pro rodinu predstavuje doprava problém financni, ale jesté vice casovy. Jestlize rodice
zakt zdravych své dité do skoly doprovazeji nékolik tydnt ¢i mésicti v prvni tfidé, rodice déti s postizenim
tak musi ¢init i celou Skolni dochazku. Tento faktor ovliviiuje moznost pracovniho uplatnéni pecujici
osoby, kterou je v drtivé vétsiné pripadii maminka ditéte.

d) Rehabilita¢ni, kompenzac¢ni a uc¢ebni pomiicky

Jejich dostupnost a moznosti uziti ve vzdélavani v béznych skolach jsou oproti specialnim zafizenim

mensi. Specialni $koly existuji desitky let a za tuto dobu byly schopny poridit do svého vybaveni vétsinu

pottebnych pomiicek pro zaky skoly. Integrované vzdélavani je zalezitosti poslednich nékolika let, a proto

je do jisté miry logické, Ze zdkladni Skoly zpravidla nedisponuji potfebnymi pomtckami. Ve smyslu platné

pravni upravy se predpoklada dvoji zakladni zpusob jejich pofizeni:

« formou zapujcky ze specialnépedagogického centra

« formou nakupu z prostredkil navySeni normativu na vzdélavani zaka se zdravotnim postizenim.
Dalsi moznosti je vyuziti osobnich pomiicek zaka zaptijcenych z jeho domova. Kombinaci véech uve-

denych zptsobi 1ze zpravidla vytesit nejaktualnéjsi potieby ditéte.

e) Uprava vzdélavacich podminek (individualni vzdélavaci plan)

Sem zahrnujeme pfipadny nizsi pocet zaka ve tfidé, upravu vyucovacich postupt a metod, pravidla
hodnoceni zaka a dal$i. Klicovym dokumentem je individualni vzdélavaci plan. Za jeho pfijeti je de iure
odpovédny reditel Skoly, ktery jej vydava dokonce v rezimu tzv. spravniho fizeni! Fakticky se na jeho pri-
prave podileji ucitelé skoly za vedeni pracovnik SPC. V praxi se setkavame jak s vyslovené formalnimi
dokumenty, tak i navodnymi materialy, které dobfe a vystizné popisuji potfeby zaka a zptisoby jejich napl-
néni v rtiznych situacich. Na tomto misté uvadime znéni prislusného ustanoveni vyhlasky ¢. 73/2005 Sb.,
které prehledné ukazuje proces prijeti a obsah IVP:

§ 6 Individudlni vzdélavaci pldn
(1) Individudlni vzdélavaci plan se stanovi v pripadé potieby predevsim pro individudlné integrovaného

Zdka, Zdka s hlubokym mentdlnim postizenim, pripadné také pro Zdaka skupinové integrovaného nebo pro

Zdka specidlni skoly.

(2) Individudlni vzdélavaci plan vychdzi ze skolniho vzdélavaciho programu ptislusné skoly, zavéri spe-
cidlnépedagogického vysetient, popripadé psychologického vysetieni skolskym poradenskym zatizenim, po-
pripadé doporuceni registrujictho praktického lékate pro déti a dorost nebo odborného lékare nebo dalsiho
odbornika, a vyjddieni zakonného zdstupce Zdka nebo zletilého Zika. Je zavaznym dokumentem pro zajisténi
specidlnich vzdélavacich potteb Zdka.

(3) Individudlni vzdéldvaci plan je soucdsti dokumentace Zdka.

(4) Individudlni vzdéldvaci plan obsahuje:

a) udaje o obsahu, rozsahu, priibéhu a zpiisobu poskytovani individudlni specidlnépedagogické nebo psy-
chologické péce Zdkovi vietné zdiivodnéni,

b) udaje o cili vzdélavini Zdka, casové a obsahové rozvrZeni uciva, vietné pripadného prodlouzeni délky
sttedniho nebo vyssiho odborného vzdélavani, volbu pedagogickych postupii, zpiisob zaddvani a plnéni
tikolui, zpuisob hodnocent, upravu kondni zavérecnych zkousek, maturitnich zkousek nebo absolutoria,

c) vyjadreni potreby dalsiho pedagogického pracovnika nebo dalsi osoby podilejici se na prdci se Zakem

Y7

a jeji rozsah; u Zdka stredni skoly se sluchovym postizenim a studenta vyssi odborné skoly se sluchovym
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postizenim se uvede potiebnost nezbytnych tlumocnickych sluzeb a jejich rozsah, pripadné dalsi uprava

organizace vzdéldvant,

d) seznam kompenzacnich, rehabilitacnich a ucebnich pomiicek, specidlnich ucebnic a didaktickych materidlii
nezbytnych pro vyuku Zika nebo pro konani ptislusnych zkousek,

e) jmenovité urceni pedagogického pracovnika skolského poradenského zatizent, se kterym bude skola spo-
lupracovat pri zajistovani specidlnich vzdélavacich potreb Zdka,

f) predpokladanou pottebu navyseni financnich prostredkii nad ramec prostiedkii statniho rozpoctu posky-
tovanych podle zvlastniho pravniho predpisu,

g) zaveéry specialnépedagogickych, popripadé psychologickych vysetren.

(5) Individualni vzdélavaci plan je vypracovdn zpravidla pred ndstupem Zdka do skoly, nejpozdéji vsak
1 mésic po ndastupu Zdka do skoly nebo po zjisténi specidlnich vzdélavacich potieb Zdka. Individudlni vzdeé-
lavaci plan miiZe byt dopliiovan a upravovan v pribéhu celého skolniho roku podle potteby.

(6) Za zpracovani individudlniho vzdélavaciho planu odpovida feditel skoly. Individudlni vzdélavaci
pldn se vypracovava ve spoluprdci se skolskym poradenskym zatizenim a zdkonnym zdstupcem Zdka nebo
zletilym Zdkem.

(7) Reditel skoly sezndmi s individudlnim vzdéldvacim planem zdkonného zdstupce Zdka nebo zletilého
Zdka, ktery tuto skutecnost potvrdi svym podpisem.

(8) Skolské poradenské zatizeni sleduje a dvakrdt roéné vyhodnocuje dodrzovdni postupii a opatient
stanovenych v individudlnim vzdélavacim planu a poskytuje Zdkovi, skole i zakonnému zdstupci Zdka pora-
denskou podporu. V pripadé nedodrZovani stanovenych opatteni informuje o této skutecnosti feditele skoly.

(9) Ustanoveni odstavcii 6 a 7 se vztahuji na zmény v individudlnim vzdélavacim planu obdobneé.

f) Architektonické bariéry

Vétsina skol Ceské republiky je bariérovych, a to nejen pro ziky s télesnym postizenim, ale i pro zaky
s postizenim zrakovym. Jednd se o dusledek desetileti nefesenych otazek pristupnosti vefejnych budov.
Vétsina budov matetskych a zakladnich skol je ve vlastnictvi obci, budovy stfednich skol ve vlastnictvi
krajii. Zasadni stavebni Upravy jsou proto hrazeny z rozpoctt vlastnikd, nikoliv z rozpoctovych prostred-
kit na vzdélavani. Ve vétsich méstech je zadouci postupovat cestou vybéru spadovych a dostupnych skol,
na nichz budou postupné bezbariérové tpravy provedeny. Do¢asnym feSenim byva feseni zaptijcenim tzv.
schodolezu pro zaky s télesnym postizenim. Ucitelé zakii s postizenim se v pfipadé potifeby mohou obratit
na pracovniky SPC, ktefi mivaji zkuSenosti s feSenim problému v jinych skolach, pfipadné na organizaci,
ktera sdruzuje osoby s pfislusnym zdravotnim postizenim.

g) Socialnépsychologické mechanismy

Souhrnnym oznacenim charakterizujeme Sirokou $kalu postojt, soud, stanovisek, ale i opatfeni a feseni,
ktera doprovazeji zaclenéni ditéte se zdravotnim postizenim do bézné skoly. Ve spole¢enském védomi
stale pretrvavaji navyky z drivéjsich desetileti. Nejobecnéji feceno — nejsou prili§ priznivé plné integraci
zdravotné postizenych. Na druhé strané, zejména v poslednich letech a u dospivajici generace, se setka-
vame s prirozenym vztahem ke zdravotné postizenym, jejich potfebam i odli$nostem. Tyto postoje jesté
umocnuje a roz$ifuje jiz probihajici $kolska integrace.

Pravé proto je nezbytna priprava prostfedi skoly i v tomto sméru. Dokud nebude vétsinovou spole¢nosti
chapan pobyt ditéte s postizenim v bézné tfidé jako samozfejmost, bude vhodné pfi planovani takového
kroku hovotit i s rodi¢i déti zdravych. Nelze v§ak nikdy podminit (viz ustanoveni zakona vyse) pfijeti
ditéte s postizenim (ani zadného jiného) stanoviskem rodi¢t spoluzakt! Neni pfipustné, aby kdokoliv,
mimo platnou pravni tpravu, rozhodoval o tom, kdo a jaké déti se budou ¢i nebudou ve skole vzdélavat.
Rodice déti nékdy vyjadfuji své obavy proto, Ze se obavaji, zda i vzdélavacim potebam jejich déti bude
ve tfidé poskytovana odpovidajici pozornost. A témto obavam, které jsou pfirozené a legitimni, je mozno
Celit systémem odpovidajici specialnépedagogické podpory pro dité s postizenim.
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h) Spoluprace s dal$imi organizacemi

V Ceské republice je silné zakotenén ,,resortni“ systém spravy vetejnych véci. Systémy podpory v oblasti
prace a socialnich véci (napt. doprava ditéte), zdravotnictvi (napt. rehabilitace), zatizeni volného ¢asu
(nestatni organizace, Skolska zafizeni) nejsou koordinovany.

Pti navstévé zakladni skoly v italském Riccini jsme jiZ pred deseti lety vidéli Zdky i s téZzkym mentdlnim
¢i sluchovym postizenim, vzdélavané v bézné skole. Pravidlem byl jejich odvoz v urcitou hodinu autem zdra-
votnického systému na rehabilitaci, do skoly dochdzeli rehabilitacni pracovnici... Slovy feditelky Dr. Marie
Peliccioni: ,UCitelky se o déti s Downovym syndromem doslova ,perou’.. kazdd je chce mit®.. Je skutecnosti,
Ze podminky podpory ze strany dalsich organizaci byly ve srovndni s ndmi nebyvalé.

Ucitel ¢i ucitelka ditéte se zdravotnim postizenim mohou vyuzit i informace zvefejiiované na strankach
rodicovskych organizaci sdruzujicich rodiny pecujici o dité s riznymi postizenimi ¢i onemocnénimi.
V nékterych pripadech lze nalézt i metodicka doporuceni pro vzdélavani déti a zaka s témito druhy
postiZzeni a nemoci (napf. www.svp-vzacnaonemocneni.cz pfinasi informace vyuzitelné pri vzdélavani
déti nemocnych vybranymi vzacnymi onemocnénimi). Nemusi se jednat jen o celostatni organizace,
které uvadime déle v tabulce. Ucitel ¢i ucitelka se miiZou obratit na mistni pobocky ¢i mistni rodi¢ovska
sdruzeni v obci ¢i okoli.

Tab. ¢. 2 Webové prezentace rozhodujicich organizaci sdruzujicich obc¢any se zdravotnim postizenim:

www.nrzp.cz (Nérodni rada osob se zdravotnim postizenim CR)

Obecné www.sancedetem.cz (webova prezentace na podporu déti i se zdravotnim po-
stizenim)
) o www.sons.cz, (Sjednocena organizace nevidomych a slabozrakych) www.braill-
Zrakové postizeni :
net.cz, www.tyfloservis.cz
, o www.snncr.cz (Svaz neslysicich a nedoslychavych v CR) www.asnep.cz
Sluchové postizeni . o L , . - L
(Asociace organizaci neslysicich, nedoslychavych a jejich pratel)
” . o www.svaztp.cz (Svaz télesné postizenych), www.ligavozic.cz (Liga vozickart
Télesné postizeni pez( P yeh), & (Lig ’

www.paraple.cz (Centrum paraple)

WWW.Spmp.cz

Mentalni postiZeni . . ot o
(Spole¢nost pro pomoc lidem s mentalnim postizenim)

Poruchy autistického spektra | www.apla.cz (Asociace pomahajici lidem s autismem)

www.saak-0s.cz (Sdruzeni pro augmentativni a alternativni komunikaci)

Lo positen www.volny.cz/balbus/ (Obc¢anské sdruzeni Balbus)
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2.8 Sluchové postizeni a jeho nékteré pedagogické reflexe

MiLoN POoTMESIL

Pro potieby tohoto textu povazujeme za uzite¢né vymezeni cilové skupiny, ktera bude ve sttedu pozornosti.
Pro oblast vychovy a vzdélavani je mozno uvazovat o dvou zakladnich skupinach, ve kterych jsou déti nebo
zaci podle toho, jak je jejich postizeni pojimano. Samoziejmé se vychazi z diagnostiky a diagnostickych
zavérl. Prevaznd vétsina déti raného véku je diagnostikovana nejprve lékarem (a to i v téch pripadech,
kdy je sluchové postizeni indikovano rodici). Jako zcela zdkladni musime polozit otazku:

Jedna se o postizené dité?

Prvni moznost pohledu je ptijeti faktu, ze dité je sluchové postizené, a napnout vSechny sily k tomu, aby se
postizeni zmirnilo - kompenzovalo - a byla zahajena rehabilitace. Uvedeny postup predpoklada véasnou
diagnostiku, v¢asnou indikaci kompenza¢ni pomucky - zpravidla individudlniho sluchadla, a okamzité
sestaveni individualniho vychovného planu od raného véku tak, aby se podaftilo splnit v§echny cilové
polozky vychovy jesté pred nastupem do zékladni $koly. To by se mélo tykat zejména déti a zaka s vyu-
zitelnymi zbytky sluchu.

Druha moznost vypovida o prijeti ditéte jako partnera s odlisnou komunikaci a tomu je nasledné pod-
fizen cely komplex dal$ich krokii a postupti. Takové dité je povazovano za ,cizince®, ktery pouziva odlisny
komunika¢ni méd, nez je tomu u vétsinové, v nasem pripadé slysici spole¢nosti. Za hlavni komunikaéni
prostiedek je povazovan znakovy jazyk, fungujici ve vizualné motorickém modu. Hlavni vypovidaci
hodnotou pro zarazovani ditéte do vzdélavaciho programu je tedy jeho mentalni Groven a problematika
rozvoje komunikace je nahlizena a hodnocena témér stejnym zptisobem, jako je tomu u déti slysicich. To
je situace, ve které se nachazeji napriklad neslysici déti neslysicich rodi¢t. Zejména v jejich pripadé lze
ocekavat troven gnostickych, komunika¢nich a socialnich funkci na srovnatelné Grovni s trovni slysicich
déti. Naptiklad pred nastupem do $koly se u nich posuzuje témét vylu¢né intelekt jako kritérium pro
zatazeni do vzdélavaciho programu. Lze predpokladat, Ze u zapisu ke $kolni dochdzce mohou tyto déti
projit stejnym testovanim jako déti slysici s tim, ze je vyuzivano znakového jazyka.

Lidskd spole¢nost a vlastné témér vsichni clenové zivoc¢isné fise jsou odkazani na sluchové vnimani,
a to mimo jiné i z divodi komunikacnich. U ¢lovéka je to velmi dokonaly systém, ktery mu umoznuje
vedle prvosignalnich projevi také vyuziti komunikace zalozené na mluveni a slySeni. Lze tedy konstato-
vat, ze lidskd komunikace je zaloZena na vyuziti mluvené feci, doplnéné dal$imi faktory projevu. V jedné
z predchozich kapitol jsme si ukazali, jak je slovo - jako prvek mluveného projevu a zaroven jako segment
jazykového systému - dulezité. To je prosté fakt, ktery plati, aniz by bylo potteba jej zdiraznovat, pocita
se s nim a je vyuzivan. S funkénim sluchem se také v bézném zivoté pocitd. Je tedy zfejmé, Ze dokona-
14 schopnost slySet okolni zvuky je povaZovana za normaélni. Absence kompletnich sluchovych vjemu
nebo jejich ¢asti je evidentné postizenim, které zasluhuje pozornost a specialni pedagogické pristupy.
Povazujeme za uzite¢né se zminit o osobach stizenych leh¢imi vadami sluchu - nékterou z nedoslycha-
vosti. Lze predpokladat, ze pokud se jedna o kompenzovatelné postizeni, bude dité umisténo do vzdé-
lavacich zatizeni bézného typu, tedy do podminek $kolni integrace. Véfme tedy, ze vada bude Gspésné
kompenzovana technickou pomiickou, zbytkovy sluch bude odborné rehabilitovan a zaroven s Gpravami
prostredi, ve kterém se dité vyskytuje, bude mozné pocitat s nenahodilou podporou ze strany odbornika
specialnépedagogického centra, v jehoZ plisobnosti se skola s programem integrace nachazi. Pfesto ale maji
pravé ,nedoslychavi® veliky zdjem o ovladani znakového jazyka na dobré komunikacni irovni a neciti se
z hlediska vlastniho zarazeni do spole¢nosti dobre. Co se stalo? Zdalo by se, ze ve $kole, at jiz v integraci
nebo ve specidlni $kole s programem a podminkami upravenymi pro vzdélavani audiooralnim pfistupem
je dité-zak v dobrém, po vSech strankach vyhovujicim, prostfedi. Mira jeho tspésnosti by se méla odvijet
od celého souboru predpokladi pro vzdélavani. To véechno zni dobfe, je tu véak ono prve zminéné ale.
Ne vzdy takova integrace prinese oc¢ekavané vysledky ve vSech smérech, a proto povazujeme za dobré
velmi prisné, a zde to budeme tak ¢init, oddélovat integraci Skolskou a integraci jako celozivotni program.
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Pro¢ tomu tak je, to si mizeme ukazat na konkrétnim pripadé. Tézce nedoslychavy chlapec byl scho-
pen s dobfe nastavenym sluchadlem absolvovat zdkladni skolu bézného typu. Poté byl pfijat na stiedni
odborné u¢ilisté, kde se uspé$né vyucil. Z hlediska socialnich vztaht v misté bydlisté, kde navstévoval
také obé skoly, nemél problémy. Vzdy mél dostatek kamaradii a pozival také urcitou uctu, protoze byl
pfednim hracem v mistnim fotbalovém tymu. V dobé, kdy se skupina, do které patfil, zacala atomizovat,
tento nedoslychavy mlady muz zistal najednou sam. Na sport bylo méné ¢asu, a protoze jeho pratelé
odesli na studia do jinych mést nebo zalozili vlastni rodiny, nemél ani moznost socialni interakce v té
kvalité a mife, na jakou byl z predchozich dob zvykly. Ukazalo se, ze ani dévcata z jeho okoli o ném neu-
vazovala jako o potencidlnim partnerovi. Jeho celkové depresivni situace vyustila v pokus o sebevrazdu.
Nastésti nepodarenou. Bylo potfeba pomoci mladému muzi, v té dobé jiz dvacetiletému, hledat spolec-
nost. Po dlouhém vahani a hledani ji nasel ve vedlejsim mésté v klubu pro sluchové postizené, kde byl
hlavnim komunika¢nim prostfedkem znakovy jazyk. Byl sice pfijat velmi pratelsky, ale bez vybudovaného
komunikacniho systému to nefungovalo tak, aby jeho zakladni potfeba byla saturovana. S pomoci pratel,
a hlavné protoze byl stale aktivhim sportovcem, byl pozdéji pfijat a uznavan jako sportovec a nasledné
i jako partner neslysici divky. Pfi pozdéjsim rozhovoru uvadél, ze mu k ,,apIlnému® vzdélani chybéla znalost
znakového jazyka - v jeho pripadé integracniho prostredku. Kompenzovatelna sluchova postizeni i pres
zdanlivou snadnost zvladnuti a integrace do slysici spole¢nosti jsou velmi obtizna.

Vzhledem k tomu, Ze neni na véech mistech takové vybaveni a nejsou takové podminky pro komuni-
kaci mluvenou reci se sluchové postizenymi, stava se velmi casto, Ze tito lidé slysi, ale nerozumi. Pokud je
jejich mentalni kapacita nenarusena, pak je prave tato informacni nedostate¢nost diskvalifikuje a potfeba
se neustale ptat a zadat o zopakovani informace je nasledné ¢ini demotivovanymi pro dalsi kontakty se sly-
$ici spolecnosti. To se tyka zejména mist, kde nejsou splnény podminky pro takzvanou akustickou pohodu.

Jak jiz bylo uvedeno, Zivot ve spolecnosti je zalozen na pfedpokladu dobrého sluchu. Pokud sluch jako
jeden ze zakladnich distan¢nich smysla chybi, jedna se o zdroj problémt, se kterymi se neslysici setkava
a i pfi rznych pokusech o kompenzaci ztistava osobou se specialnimi potfebami. Pokud budeme uva-
zovat o neslysicich, pak je tfeba popsat presnéji skupinu, o které budeme uvazovat. Budeme mit na mysli
sluchové postizené s takovou mirou postizeni, ktera neni kompenzovatelna sluchadlem. Pro presnost je
treba vymezit takové skupiny vlastné dvé. Jedna se zde o ty osoby, které z hlediska diagnostického neslysi.
Mame tedy na mysli popis mohutnosti sluchové ztraty. Druhou skupinou jsou Neslysici, tedy osoby, jejichz
mira sluchového postizeni neni rozhodujici pro sebepojeti a nasledné zatazeni se do socialni skupiny. Mira
sluchového postizeni je zde tak nepodstatna, Ze ke skupiné Neslysicich se mohou hlasit i lidé s normalnim
sluchem. Svym zptisobem prozivani a sebepojetim maji k této skupiné blize. V posledni dobé se casto
setkavame s klasifikaci Neslysicich jako jazykové ¢i kulturni mensiny. I tento pohled je mozny, protoze se
jedna o skupinu vykazujici vSechny parametry, které jsou nutné pro vznik socidlni skupiny — minority.

V praxi stale narazime na problémy, které neslysici dité ma jiz od narozeni - pokud se ovsem nenarodilo
do neslysici rodiny, kde, jak jiz bylo dfive uvedeno, ma ,,normalni podminky pro rozvoj komunikativnich
dovednosti a komunikac¢niho systému.’

Pokud budeme uvazovat o ditéti s tézZkym postizenim sluchu a jeho kontaktech se slysici - tedy vétsi-
novou - spole¢nosti, pak nemiizeme opomenout existenci zasadnim zptisobem narusené nékteré formy
uceni. Jiz prve bylo feceno, ze existence individua v lidské spolecnosti je zaloZena na komunikaci mluvenou
feci a také i nékteré diilezité formy uceni jsou na tomto faktu zaloZeny. Pro prehled zde uvedeme uceni
rané - postnatalni, ueni ndhodné, verbalni uceni a socialni uceni jako komplexni pfistup.

Vyjmenované druhy uceni jsou pfimo zavislé na komunikaci, a to komunikaci mluvenou feci. Pti
absenci sluchového vnimani k nékterym procestiim uceni nedochazi viibec nebo $patné. Zcela zamérné je
tato kapitola pojata jako reflexe sluchového postizeni ve vychové a vzdélavani. Z vyse uvedeného je jasné,
ze napriklad uvedené vybrané druhy uceni maji vliv na vytvareni nejen systému védomosti a rozvoje

! Pro zajimavost uvadime ptipad, kdy se neslysici rodi¢e — kulturné Neslysici - rozhodli pozadat o kochledrni implantat pro svoji
Sestiletou, téZ neslysici dceru. Pro vysvétleni neni tfeba chodit daleko. Neslysici rodice totiZ nabyli dojmu, Ze pokud jejich dcera
velmi dobte zvlada komunikaci znakovym jazykem a jeji intelekt je na vysoké trovni, bude mozné ji zpfistupnit dal$i komunika¢ni
mdd - sly$ené slovo. Toto rozhodnuti neni mozno hodnotit jako opusténi vlastnich ,,pozic ale jako snahu rodi¢t o co nejlepsi
moznost zafazeni do spole¢nosti s vyuzitim dal$iho komunika¢niho kanalu.
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mysleni, ale Ze se zaroven podileji na vytvareni systému vzorcti chovani a podporuji vznik uvédomélého
chovani jiz v détském véku.

Zajimavou informaci je sebepojeti skupiny Nesly$icich. V tomto kulturnim pojeti je fada probléma
vyfesena, i kdyz u nas v nékterych bodech spise v navrhu. S hluchotou se pocita jako s faktem, ktery je
neménny. Tato skupina, jak jiz bylo fe¢eno dfive, vyhovuje pozadavkiim na moznost definovani socialni
skupiny - kulturni mensiny. V$echny ,,potfebné” pozadavky jsou splnény. Velikym pfinosem je pfitomnost
neslysicich pracovniki ve skolach. Zamérné pouzivame termin pracovniki, protoze se nemitize jednat
jen o ucitele a vychovatele, ale je vyhodné zaméstnavat sluchové postizené i ve spravnim a technickém
useku. V soucasné dobé se verejnost vice a vice setkava s existenci skupiny sluchové postizenych v rtiznych
formach, zejména ve sdélovacich prostredcich pfi televiznim vysilani pro sluchové postizené nebo pri
poradech s tlumocenim nebo pfimo ve znakovém jazyce.

Jednou z dilezitych soucasti informac¢niho systému v nasem zivoté je zaznam a prenos informaci
ve psané podobé. Autor téchto radki mize poskytnout vlastni zkusenost s nazorem, Ze neslysici nepotfte-
buji zadné vyjimky ve vzdélavani ani v pfistupech, jen je tfeba je nejdfive ze vieho naucit ¢ist a psat. Tento,
zel neojedinély nazor, byl vysloven lékafem - neurologem, ktery prebiral do své péce neslysici dité a snazil
se s nim domluvit psanim s tim, Ze nepotfebuje tlumocnika. Tento lékar a opravdovy odbornik vyslovil
nahlas to, co mtzeme slyset i jinde, a to i v kruzich v pedagogice daleko poucenéjsich. Problematika ¢teni
neslysicich je opravdu $irokd a vénovalo se ji na svété hodné pozornosti. Mame samoziejmé na mysli ¢teni
s porozumeénim. Jednim z nejvétsich problému osob s tézkym sluchovym postizenim je schopnost ¢teni
s porozuménim. Tato dovednost, dnes jiz bézna, je zakladem pro dalsi vzdélavani. Lze Fici, Ze technické
¢teni je ve vétsiné pripadi uspokojivé zvladano. Slozitost cestiny jako jazyka s pomérné vysokou mirou
flexe, a tim pfi globalnim zpusobu ¢teni v podstaté nemoznost zapamatovani vSech gramatickych tvart
aktivné pouzivanych slov, vede k tomu, Ze ¢etba jako zdroj studijnich informaci, cetba jako zabava je
skute¢nym problémem pro vétsinu sluchové postizenych osob. Snad pravé proto jsou tolik vyznamné
vyjimec¢né ptipady téch, kteii jsou neslysici a jsou schopni ¢&ist a psit s porozuménim.? Cteni a psani
s porozuménim se budeme vénovat vice v kapitole o vzdélavani.

Zatim snad jen konstatovani, ze se jedna o jednu ze zavaznych problematik souvisejicich s vychovou
a vzdélavanim sluchové postizenych, ktera ma nepfimo vliv i na zarazeni do spolecnosti — spolecnosti
vétsinové — a mize byt zdrojem nedostatecné adaptability.” Dal$im faktorem, ktery je tfeba zminit jako
reflexi sluchového postiZeni, je problematika $kolské integrace. Zastanctim vzdélavani bilingvalniho typu
nevyhovuje, Ze déti ve $kolské integraci (a to je mozno jisté aplikovat i na starsi vék) jsou poméfovany
s détmi sly$icimi a minimalné podvédomeé s nimi srovnavany ze strany uciteltl. Je pravdou, Ze v integraci
déti ¢i zaci trpi nedostatkem vzortt komunika¢nich nebo vzord chovani.

*V ramci vyzkumu znakového jazyka jsme méli moznost sezndmit s nékolika neslysicimi, ktefi i pfes mohutnost svého sluchového
postizeni Cetli a psali tak, Ze byli schopni svym spolupracovnikiim - neslysicim respondentiim - vysvétlovat vyznamy slov a vét
a pouzivat priklady. Jejich znakova zasoba byla pozoruhodna a naprosto prekvapujici byla jejich slovni zasoba mluvené feci. Je
treba podotknout, Ze zejména pro verejnost jsou velmi matouci pripady, kdy vystoupi ,,neslysici na vefejnost a jeho mluveny
projev je v obsahu i formé bezchybny. Bezchybny je zejména proto, Ze jsou to bud nedoslychavi - tedy $tastni majitelé vyuzitelnych
zbytki sluchu - nebo pozdéji ohluchli - ti, u kterych byla jiz vyvinuta mluvena fe¢ na bézné urovni odpovidajici véku v obsahu
i ve formé. Zel &asto pak sta&i, aby ¢lovék, ktery je neslysici a neni ani jednim z prve uvedenych ptipadii, promluvil a nasledné
byl posuzovan podle urovné mluveného projevu. Takovy se jevi jako téZce mentalné postizeny. Jsme totiz zvykli bézné posuzo-
vat ¢lovéka podle jeho vnéjsich projevi.V tom je jeden z velkych a opravdovych handicapii neslysicich. Proto je tfeba s radosti
pozorovat mnozici se pripady, kdy je neslysici provazen tlumo¢nikem, a ma tak moznost ukazat zejména obsah svych sdéleni
a presvédcit, ze neslySet znamend byt postizeny, ale zcela jisté ne mentalné.

*To je jev, se kterym jsme setkali u sluchové postizenych stfedoskolaki. Jejich tiroven schopnosti ¢ist s porozuménim byla na po-
¢atku studia stfedni Skoly velmi nizkd. Intenzivni praci a mohutnym zapojenim znakového jazyka v priibéhu péti let studia bylo
dosazeno dobrych vysledki tak, Ze osnovy ¢eského jazyka nebyly redukovany, coz se tykd i obsahu a rozsahu maturitni zkousky.
Opét se zminujeme o redukovanych osnovach ve srovnani se zdkladnimi $kolami bézného typu.
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2.9 Zasady pro vychovu a vzdélavani déti a zaku
se sluchovym postizenim

V obecné pedagogice jsou zasady uvadény zpravidla jako soubor pozadavki, ktery vede k dosazeni sta-
novenych cilit ve vzdéldvani a vychové. Casto jsou publikovany s odvoldnim na J. A. Komenského, jehoz
pedagogické zasady stale maji obecnou platnost. Predkladame zde zésady pro vychovu a vzdélavani déti
a zaka se sluchovym postizenym, které by mély prostupovat obéma slozkami a byt splnénymi zaklad-
nimi podminkami, nutnymi pro Gspé$nou pedagogickou praci v naro¢nych podminkach inkluzivniho
vzdélavani.

2.9.1 Véasnost

Vcasnost je pozadavkem, u kterého miizeme sledovat nékolik dimenzi. V prvni fadé pozadujeme v¢asnou
diagnézu vady sluchu v casném véku tak, aby byl na co nejkrat$i moznou vzdalenost zkracen rozdil mezi
vékem biologickym a vékem diagnostickym, tedy obdobim, kdy byla od narozeni ditéte diagnostikovana
a potvrzena vada sluchu. S tim tzce souvisi i pozadavek na véasné zahajeni rehabilitacni péce (pokud je
zbytek sluchu takovy, ze je co rehabilitovat) jako zaklad k rozvoji komunika¢nich dovednosti. Véasnost
se tyka také pridéleni odborné nastaveného sluchadla. Je tfeba upozornit na rozvoj dovednosti, které jsou
oznacovany jako predrecové. Pokud hovofime o v¢asnosti, musime se zminit také o véasném zahajeni
komunikace jako zakladni kompetenci, ktera nasledné vyuziva reci. V podstaté je jedno, o ktery jazyk se
jedna, at je mluveny nebo znakovy, ale v pfedfecovém obdobi jim musi byt dité dostate¢né saturovano,
aby mohlo dojit k rozvoji jeho vlastniho fecového projevu. Véasnost se tyka také rozhodovani o pripadné
integraci. Existuji urcita obdobi, kdy se o integraci hovori nebo by se mélo hovofit ve zvysené mire. Je to
pfed nastupem do predskolniho zafizeni, pfed nastupem do zakladni $koly, rozhovory o integraci mu-
zeme ocekavat v obdobi ukonceni prvniho stupné specialni zakladni skoly a samozrejmé také v obdobi
po ukonceni zakladniho vzdélavani, kdy se rozhoduje o dal$im studiu.

2.9.2 Komunikativnost

Zasada komunikativnosti by vlastné méla byt obecné platnym pozadavkem, ktery se tyka kazdého pro-
sttedi, kde se odehrava vychova. Pro slysici déti by méla byt tato zdsada pozadovana bézné a pro déti
a zaky se sluchovym postizenim v podstatné vétsi mife a s dislednosti. Jedna se komunikativnost situaci
a ¢innosti, kterou je v surdopedii potteba pripravit a z hlediska pfipravy na vychovu ¢i vyucovani predem
promyslet. Dité by mélo byt exponovano komunika¢nim situacim. Znamena to, ze kazda ¢innost by méla
byt pripravena a realizovana tak, aby poskytovala dostatek prilezitosti ke komunikaci a pokud mozno i pro
konverzaci. Nejde totiz pouze o ucelové rozsifovani slovni ¢i znakové zasoby, je tieba diirazné uplatiio-
vat poznatek, Ze komunikace je tvorena dal$imi faktory, které jsou nezastupitelné, podileji se na tvorbé
vzorct komunikac¢niho chovani, a tak jako komplex vytvareji vice ¢i méné dokonaly komunikacni sys-
tém ditéte se sluchovym postizenim. Vzhledem k tomu, Ze neni béZnym zvykem se na komunikativnost
situaci soustfedit, pokud ano, tak spise v téch ptipadech, kdy dochazi jiz k nékterému z patologickych
jevil, je tieba s touto zvySenou naro¢nosti pocitat a napriklad pri préci s rodici - a to se tyka jiz oblasti
pedagogické péce v raném veéku — na tento jev upozornovat a snazit se o metodické navody. Z hlediska
stimulace ke komunikaci je tfeba dbat také na miru, ktera nesmi preséhnout pro dité ptijatelnou mez. Pod
terminem pfijatelna mez si nelze predstavit konkrétni hodnotu ¢asovou, bodovou nebo jinou. Je to velmi
individudlni proménna, kterou lze spiSe odhadnout pomoci citlivého pozorovani ditéte v béznych situa-
cich s respektovanim jeho individualni doby soustfedéni a schopnosti soustfedéné pracovat. Vyvarovat se
prestimulovani znamena podstatné snizit moznost demotivace ditéte. Dodrzovat zasadu komunikativnosti
znamena zcela jisté zvySené nasazeni rodict i pedagogt, je ale vice nez ziejmé, Ze se vynalozena energie
vrati, a to hodné ztrocena.
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2.9.3 Udrzovani zrakového kontaktu

Nutnou podminkou pro zalozeni efektivni komunikace je vést dité se sluchovym postizenim k nékterym
komunika¢nim strategiim. Bez ohledu na mohutnost a typ sluchového postizeni je tfeba dusledné zavadét
do zivota ditéte potfebu zrakového kontaktu. Jiz v obdobi rané intervence je potfeba , presvédcit dite, ze
oblic¢ej jeho komunika¢niho partnera je dtilezitym zdrojem informaci. Casto jsou sluchové postizené déti
bez zrakového kontaktu s partnerem povazovany z diagnostického pohledu za déti vykazujici autistické
rysy. Zde je tfeba velmi opatrné vazit vyroky, které se velmi obtizné odstranuji, a pokud se jedna o dité
se sluchovym postizenim, nespravné oznaceni — autista — mutize velmi zdsadnim zpisobem negativné
poznamenat celou jeho vzdélavaci kariéru. Zrakovy kontakt neznamend pouze vzajemnou vyménu pohle-
da komunikujicich, ale také dodrzovani pozadavku udrzeni sméru komunikace k partnerovi — neslysici
kolegové toto oznacuji ,mluvenim do tabule®. Doplime tuto zdsadu o pozadavek ,,neukazovani do tabu-
le®. Pfi vyzkumnych aktivitach jsme se setkali totiz s podobnym jevem, kdy ucitelka pouzivala znakovy
jazyk na docela slu$né trovni, ale sviij projev znehodnocovala tim, Ze neudrzela smér ,vysilani“ k cilové
skupiné zakda.

2.9.4 Diference podle preferovaného komunika¢niho stylu

V soucasné dobé se tato zasada stala, se svoji oporou v legislativé, z hlediska naroki ditéte ¢i zaka béz-
nou. Jeji praktické provedeni na sebe dava jesté cekat — neni odetfena dal§imi provadécimi dokumenty,
které stale nejsou k dispozici. Dité/zak by mél mit moznost si vybrat nejvhodnéjsi komunikaéni zptisob
a Skolstvi by mélo byt schopno vykon tohoto prava zajistit. Pfimou souvislost zde vidime naptiklad s celou
problematikou hodnoceni a klasifikace. Pravdépodobné se Ize stale (i kdyz jisté jen ve vyjimkach) setkat
s tim, ze dité/zak, ktery ma dobfe rozvinutou mluvenou fec, je hodnocen jako dobry, ispésny, bez ohledu
na realné Skolni vysledky. Zde snad jesté uptesnime, ze diferencovat neznamend v zadném pripadé néco
zatracovat a jiné prosazovat. Jedna se o diferencovany a systémovy pristup, ktery zajistuje funkéni vyuziti
komunikace jako néstroje pro vzdélavani a vychovu. Rozhodovani o komunikaé¢ni preferenci by mélo
byt provedeno vcas a po dikladném prodiskutovani s rodici ditéte. Oni jedini maji pravo na rozhodnuti
a také je to soucasti jejich rodicovské zodpovédnosti.

2.9.5 Zasada primérené naroc¢nosti a duislednosti

Tato pedagogicka zasada je velmi dulezita zejména z hlediska teorie vychovné prace. Pfi uvedeni zasady
primérenosti hovorime o tom, Ze pfimérené k véku, schopnostem a samozfejmé mife postizeni ditéte je
treba konstruovat cile. Tak, jak je tento pozadavek napsan, zni jasné a jednoduse. Odbornikim v praxi je
znamo, jak citlivé, trpélivé a nékdy i dlouhodobé je tfeba presvédcovat rodice déti se sluchovym postize-
nim o schopnostech a moznostech jejich ditéte proto, aby je nesetfili pred béznymi détskymi tkoly, praci
a povinnostmi umérnymi véku. Pfiméfenym zptisobem a ditétem ptijatelné formé je zdanliva prisnost
a neoblomnost rodict totiz ¢asto dobrym zakladem pro vytvareni vhodnych vzorcti chovani. Stejné po-
zadavky lze vznést na druhou ¢ast této zasady — dislednost. V ¢asti o teorii vychovy se budeme zabyvat
rozhodovacim procesem a zodpovédnosti, to prispéje — snad — k plnému porozuméni.

2.9.6 Zasada nazornosti

Jiz ]. A. Komensky uvadél zasadu nazornosti jako jednu z nejdulezitéjsich zasad. Pro surdopedii je to
zasada, ktera by méla zajistit dostatek informaci v prvnim i druhém planu tak, aby dité opravdu véci poro-
zumélo. Bude tfeba ji ve zvysené mife pouzivat pti osvétlovani véci, jevi a vztaha tak, aby dité¢ mélo moz-

4

nost vidét nejen podstatu samotnou, ale téz priblizit konsekvence - tedy obsadit dalsi ¢ast sémantického
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pole a nasledné i mezioborovych vztaht. Jako jedna z nejdilezitéjsich otazek sem patii uvédoméla otazka
»Proc?* ke které by méli byt dité i zak dasledné vedeni a za dotazovani pfi nepochopeni by neméli byt
penalizovani. Nazornost v daném pripadé neznamena pouze predvadét takzvané nazorné pomicky pri
vyucovani, ale nazorné uvadét véci a jevy do vztahi, a to nejen ve vyuce, ale téz pri vychovnych situacich.

2.9.7 Zasada systematicnosti

Pozadavek systemati¢nosti je mozno charakterizovat ve dvou trovnich. V prvni, vychovné, mame na mysli
systemati¢nost v pristupu k feSeni problémii - tedy spojeni rodinného stylu vychovy s vychovou institu-
ciondlni v jednotné a systematické ptisobeni tak, aby nedochazelo k tfisténi, nebo dokonce rtiznosti v pojeti
cilti a v uplatnénych metodach nebo postupech. Zasada systemati¢nosti v druhé roviné je pozadavkem
na vystavbu komunika¢niho systému ditéte se sluchovym postizenim. Zejména v pocatcich rozvoje komu-
nikace mluvenou feci je tfeba, aby vystavba postupovala systematicky, a to i v takovych podrobnostech, kdy
se pro jeden predmét, ¢innost nebo osobu zvoli jen jedno oznacent, které spliuje parametry pro snadné
odezirani. Takové oznaceni by pak mélo byt pouzivano ve vSech pripadech a prostfedich vsemi osobami.
Opét se jedna zejména o obdobi raného véku, a musime mit tedy na mysli co nejlepsi spolupraci s rodinou.
Systemati¢nost by se pozdéji méla objevit i v poznatcich predkladanych ve skole. Zde hovotime o znamych
mezipfedmeétovych vztazich a vztazich uvnitf predmétu - zaklad budouciho védeckého poznani v dané
oblasti — jako o dtlezité soucasti komplexniho poznavani. Pti vzdélavani déti i zaka s postizenim sluchu,
a proto se zfejmou absenci nékterych druhii uéeni, je tfeba jesté peclivéji pripravit ono uvadéni véci a jeva
do systému tak, aby se staly soucasti jejich aktivni vyzbroje.

2.9.8 Zasada vystavby hodnotového systému

Pti vychovné praci s détmi a zaky se sluchovym postizenim potfebujeme zduraznit vystavbu hodnotového
systému. Hodnotovy systém neni jen danost, kterou ocekévame jako vklad pfineseny détmi zpravidla z ro-
diny, ale jedna se o komplexnéjsi jev, ktery v sobé zahrnuje také schopnost hodnotit. Hodnotovy systém
je spise kulturni zalezitosti, a mizeme se proto setkavat s riiznym pojetim a riznou hierarchii hodnot
v zavislosti na prostredi, ze kterého dité prichazi. Pokud ale mame na mysli jiz schopnost ptifazovat k da-
nym hodnotdm nové podle ur¢itych hodnoticich kritérii, pak ji o¢ekdvaime pomérné rozvinutou u ditéte.
Dité se sluchovym postizenim nedisponuje efektivnim nahodnym ani socidlnim u¢enim a vzhledem
k tomu nema ani vyvinuty funkéni postup hodnoceni osob a jevil okolo sebe, coz je ¢asto umocnéno
i nedostate¢nou slovni nebo znakovou zasobou. To je jasna vyzva pro pedagogy, aby se cilené vénovali
ve své praci hodnoceni a pokustim o hodnotici postupy mnohem vice, nez to ocekavame u déti slysicich.
Samo omezeni pojmové vybavy ditéte pak ddvda moznost hodnotit spise ¢ernobile, + nebo -, bez moznosti
dalsich upfesnéni. Tento jev se napiiklad v hodnoceni mezilidskych vztaht miize velmi negativné odrazet
a samoztejmé zpravidla proti hodnotiteli - ditéti.

”

2.9.9 Rozsifovani pojmové banky

O komunikaci zde jiz bylo napsano dost, a tak pro tuto kapitolu uvedeme jesté posledni zasadu, kterou je
zasada permanentniho rozsifovani pojmové banky. Na rozdil od rozsifovani slovni nebo znakové zasoby,
coz je jisté velmi dilezitym pozadavkem, mame zde na mysli banku pojmi — materialti k mysleni, a proto
i k dalsimu uceni. Ve $kolni praxi je mozné se setkat s détmi nebo zaky, u kterych pouziti slova nebo znaku
nebylo navazano na obsah, spiSe se jednalo urcitou ,vycpavku“ pfi komunikaci. Uzivatelé byli presvédceni,
ze ¢im vice slov je v psaném textu, tim lépe bude hodnocen jejich slohovy vytvor. S podobnym jevem se
1ze setkat u téch zakd, ktefi maji dobfe vycvic¢ené technické ¢teni - prectou uplné véechno -, ale pokud se
dostaneme do oblasti ¢teni s porozuménim, tak se setkame s velmi nedostate¢nymi vysledky. Totéz plati
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i pro psani jako produktivni formu jazyka. Vzhledem k tomu, Ze dité se miZe od raného véku setkavat
s novymi pojmy, je nutné mu je predklddat, vysvétlovat a uvadét do souvislosti. Na tomto misté je tfeba
zduraznit, Ze je skutecné lhostejno, zda se jedna o nasledné prifazeni ke slovu nebo znaku. Jde predevsim
o budovani jazyka ze sémantického pohledu, a pokud je néco opravdu $kodlivé pro sluchové postizené dité
ze surdopedického hlediska, tak je to pravé obdobi bez jakéhokoliv jazyka — obdobi bezjazy¢i. O tom, ze
1ze i u zcela hluchych osob budovat pojmy a pracovat s abstraktnim myslenim, vypovidaji jejich vysledky
pfi studiu a absolventské kvalifika¢ni prace pfi univerzitnich. A je tfeba podotknout, Ze jsou schopni ¢ist
s porozuménim odbornou literaturu a hovorit zasvécené o jazykovédé a oborech s vyzkumem znakového
jazyka souvisejicich. Pravé tyto vysledky vedou k postupnému mizeni falesné predstavy o tom, ze nesly-
$ici maji pouze konkrétni mysleni, a proto neni mozné po nich pozadovat ve kole abstraktni védomosti.
Pokud bude prevladat takova informovanost u odborniki, pak se jen tézko bude dafit prosazovani jinych
pohledi na cile vychovy a vzdélavani ve $kolach pro sluchové postizené i pro inkluzivni vzdélavaci vari-
antu. VSechno, co je spojeno s vychovou a vzdélavanim, je postaveno na pojmech, a pokud Zaci budou
vykazovat absenci pojmi, neni mozné vystavét védomostni aparat v zadném ucebnim predmétu nebo
studovaném oboru. Proto je tieba, aby nové nastupujici generace pedagogt ptijaly moderni pohledy
a rozéitily informace, které jsou relevantni soudobému stavu poznani o vychové a vzdélavani déti a zaka
se sluchovym postizenim. Tak Ize ocekavat, Ze bude dosazeno naplnéni poslani a cilti predskolniho vzde-
lavani a v navaznosti také splnéni cilti zakladniho i nasledného vzdélavani.

2.10 Komunikacni pristupy pouzivané pri vychové a vzdélavani
déti a zaka se sluchovym postizenim

Jednim z klicovych témat pfi vychové a vzdélavani déti a zaki se sluchovym postizenim je otazka vyuzivani
a Casto i preferenci komunika¢ni techniky. Tato zejména rodici kladend otazka je spojovana s postavenim
cilt vychovy a vzdélavani stanovenych pro tuto specifickou skupinu. Asi nejpraktictéjsi je rozdéleni nej-
frekventovanéjsich komunikaénich technik nasledujicim zptisobem:

oralni pristup,

pristup s vyuzitim totalni komunikace,

pristup postaveny na bilingvalni komunikaci,

komunika¢ni techniky vhodné pro sluchové postizené déti a zaky v integraci,
komunikaéni techniky vhodné pro praci s détmi a zaky s kochlearnim implantatem.

MRS

Oralni pristup je zfejmé nejstars$im, a proto i nejvice propracovanym komunika¢nim pfistupem pouzi-
vanym pfi vychové a vzdélavani sluchové postizenych. S odvolanim na predchozi fadky hned v uvodu
povazujeme za dilezité poznamenat, Ze v pfipad¢, kdy se rodice takto rozhodnou nebo jsou zbytky sluchu
ditéte dostatecné, a tedy i vyuzitelné pro vystavbu komunikace mluvenou reci, pak ma oralni metoda své
misto v surdopedii zcela opravnéné a neni mozné proti ni vznést negativni pripominky. Pro tcely této pu-
blikace vyuzijeme definici Sovakovu (Sovak, 1978), ktera se zabyva spise hlediskem didaktickym: ,,Oralni
metoda. Jak naznacuje nazev, jde o mluvenou re¢. Neslysici déti se u¢i mluvené feci a jejim prostfednictvim
pronikaji do Zivota spole¢nosti a do jejtho kulturniho a spolec¢enského bohatstvi. Zakladnimi souc¢astmi
oralni metody je vyvijeni a osvojovani mluvené feci, vycvik v odezirani, rozvijeni funkéni schopnosti
zbytku sluchu.“ V pripadé oralni metody, stejné jako u pozdéji popsaného systému Totalni komunikace,
muzeme uvazovat v $§ir§im pohledu spise o filozofii vychovy nez o pouhé komunika¢ni metodé vyuzité
k vychové a vzdélavani. Pohled na oralni metodu byl ovlivnén nesmirnym usilim vynalozenym ze strany
ditéte, rodiny i pedagogti a prinasi specificky pohled na komunikaci jako prostredek nebo cil vychov-
né-vzdélavaci prace. A tak je mozné se v praxi i v odborné literature jiz od historickych dob setkavat
s preferenci prostfedku na ukor cile, tedy vyzdvizenim dulezitosti mluvené fec¢i v komunikaci na ukor
obecnych cilti pedagogickych - pfipravy na zivot ve spolecnosti a pozdéji téz k dalsimu studiu. S tim
uzce souvisi i pohled na obsah vyuky. A mame opét na mysli cile vychovné i vzdélavaci. Kritika metod
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a vychovnévzdélavaci prace ve skolach neni nasim cilem, zjednodusené vsak v tomto pfipadé miizeme
tvrdit, ze nedokonala komunikace umoznuje pouze nedokonalé vysledky vzdélavaci a predev$im vychov-
né, které povazujeme v jistém sméru za dilezitéj$i. Dale néktefi autofi (naptiklad Poul in Sovak, 1978)
uvazuji téZ o tzv. podptirnych prostredcich, jimiz jsou pisemna forma feci, kterou dité zvlada globalnim
¢tenim, soustava daktylnich znacek - prstni abeceda (zde myslena prstova abeceda ¢i abeceda daktylni)
a prirozené posunky. Autor se zde téz zabyva pojmem demutizace (pfekonani némoty) a zaroven navrhuje
postup k jejimu provedeni:

o neslysici zak poznava, ze mluvena rec je béznym prostfedkem dorozumivani mezi lidmi,

o ovéfuje si, Ze i jemu tato forma reci otvira cestu k lidem,

o vytvari si kladny vztah k mluvené feci, aby ji spontanné daval pfednost pred jinymi komunika¢nimi
prostiedky (pfed psanim a posunkovou reci).

Velmi podrobny popis oralni metody najdeme v pracich Milo$e Sovéka a jeho spolupracovniki a také
zde je mozno vyhledat také odkazy na prace, které prichazeji zejména z Holandska a Némecka.

Zajimavé je sledovat diisledky precenovani oralniho pristupu ke komunikaci a jeji vystavbé a nasled-
né také v $irsim pohledu na neslysici v pribéhu ¢asu z pohledu socialniho, kulturniho a lingvistického.
Gregory a kol. uvadéji, ze v Anglii po druhé svétové valce byly neslysici déti vzdélavany pouze oralnim
zpusobem a nemély zadnou moznost byt v kontaktu s neslysici dospélou populaci. To negativné ovlivnilo
jejich postoje a také proces zarazeni se do spole¢nosti. Z vlastni zkuenosti mizeme uvést, Ze i u nas byli
zaci v podobné izolaci a do jisté miry jsou v podobné situaci i nadale. Ve vychové a vzdélavani déti a zakt se
sluchovym postizenim stale jesté schazi zarazeni informaci o spole¢nosti neslysicich, kulturni, jazykové ¢i
jiné souvisejici informace. Zéci by se ve skole méli dozvédét o kongresu v Mildné a jeho zévérech nasledné
preferenci pouze oralniho pristupu ke komunikaci ve skolach, dlouhodobé tradici vzdélavani neslysicich
v ¢eskych zemich, vyznamnych osobnostech - neslysicich - a podobné. Mimo absenci uvedenych in-
formaci mizeme jesté hovotit o nedostatku identifikaénich vzort ve $kolnim prostiedi. Skolni zatizeni
zajistuje a ma i spoluodpovédnost s rodici za celou vychovnou slozku.

Oralni pristup, spise jako urcity filozoficky pohled, se také promita do celkové vzdélanosti neslysicich.
Vzhledem k nevysoké vzdélanostni irovni byly ke stfedoskolskému studiu pfijimany jen velmi malé pocty
zakl - absolventt specialnich skol - a pocet vysokoskolaku byl pfimo alarmujici. Po roce 1948 byl velmi
omezeny vycet moznosti profesni pfipravy pro sluchové postizené snad jsou na pét moznosti - $vadlena,
zamecnik, malif a natérac, klempif a ¢alounik. Obecné se absolvujicimi zaky se sluchovym postizenim
pocitalo spiSe pro vykon méné kvalifikovanych povolani bez predpokladu moznosti dalsiho studia ¢i
rozsirovani kvalifikace. V soucasné dobé se situace pronikavé zlepsuje, pokrok byl odstartovan vznikem
stfednich skol se studiem ukoncenym maturitni zkouskou s moznosti studia ve znakovém jazyce a prestizni
univerzity nasledné maji vzdélavaci programy primo pro neslysici s moznosti vyuziti ttumoceni nebo jiné
formy pomoci studenttim.

Totalni komunikace - podle pivodniho pojeti podle Delago se jednd o ,,Total communication - T. C.

filozofi, ktera vyzaduje zarazeni sluchovych, manuélnich a oralnich zptsobi komunikace s cilem zajistit

ucinnou komunikaci se sluchové postizenymi osobami a mezi nimi vzajemné®. Uvedenad definice je spise

praktické povahy, ale domnivame se, Ze plné vystihuje podstatu véci. S ohledem na soucasny stav u nas

si dovolujeme popsat Totalni komunikaci nasledovné:

« Totalni komunikace je v soucasné dobé spise Sirokym pojetim pristupu ke komunikaci osob se slucho-
vym postizenim nez pouhou vyucovaci metodou. Dovolujeme si tvrdit, Ze dal§im rozborem dojdeme
k zavéru o velmi Siroké platnosti uvedené teze nejen na skupinu déti a zaki se sluchovym postizenim,
ale v nékterych ohledech také u dalSich osob se zdravotnim postizenim, kde je narusena funkce ko-
munikac¢niho systému.

Totalni komunikace v sobé zahrnuje spojeni manudlnich a manualné-oralnich prostfedki dle komuni-
kacnich potteb a vyjadrovacich a prijimacich schopnosti tc¢astnikii komunikace. Ve vychové a vzdélavani

dle zasad Totalni komunikace se projevuje pravo osob se sluchovym postizenim na maximalni vykon tak,
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aby bylo dosazeno optimalniho pochopeni a tiplného porozuméni béhem komunika¢ni situace. Pristup
Totalni komunikace se zaklada na ochoté a schopnosti vyuzivat komunikaci v pravém slova smyslu, tedy
komunikaci dvoustrannou, kde kazda strana respektuje a uznava jazyk ¢i prostfedky druhé strany, stejné
jako jejitho zptsobu vyjadfovani. Zpocatku se v metodickém postupu pii vychové nebo vyucovani dle
teorie Totalni komunikace jednalo o pouhé dopliovani mluvené feci nékterymi znaky. Takovy krok mél
velky vyznam pro zavedeni uvedeného pfistupu a také pro jeho dalsi zdokonalovani. Vyhody, které se
nabizely, je mozné povazovat za obecné a zdkladni. Dité dostalo pravo a redlnou moznost vyjadfovat se
pfirozenym zptsobem, ktery rozviji jeho jazykovou kompetenci a motivuje jej k dal$i komunikaci. Pokud
byly dodrzeny vSechny podminky, dité¢ se ucilo pravu si svobodné zvolit zptisob komunikace, ktery mu
vyhovuje, a to v jakékoliv situaci. Pfi respektovani pozadavkid na tento komunikac¢ni styl byla respekto-
vana dulezitd pravidla pro komunikaci - uméni naslouchat a nasledné potfeba byt vyslySen. Pro $kolni
zivot déti pak spatfujeme benefit v tom, Ze ve $kolni tfidé byl zaveden spole¢ny jazyk, zaloZeny na zna-
kové i mluvené reci. Funkéni komunikace tak byla nabidnuta vem - vcetné slysicich osob, pedagogt
i spoluzakii. Komunikace nabyla na efektivité a pfinasela i pomérné silny motivacni prvek, a proto u déti
kvalitni zéklady k vystavbé osobnosti. K vlastni metodice je tfeba poznamenat, Ze velmi dulezitou slozkou
vychovného komplexniho ptisobeni smérem k ditéti je odborna podpora poskytovana rodi¢tim v jejich
vychovném snazeni. K vyuziti netradi¢ni komunikac¢ni techniky, kterou znakovy jazyk je, pozadujeme
specifickou pfipravu. ProtoZe ovladnuti kazdého narodniho znakového jazyka je pro slysici uzivatele
pomeérné obtizné a hlavné je jako u kazdého jiného jazyka dlouhodobé, setkavame se u pristupu Totalni
komunikace s kompromisem - znakovanym jazykem ve spojeni s jazykem mluvenym - vét$inovym,
v nasem pripadé s ¢estinou. Pro ¢eské §koly se bude tedy jednat o znakovanou cestinu. Zatim vse, co bylo
uvedeno, budi dojem vysoce funkéniho komunika¢niho systému.

Vzhledem k tomu, Ze tomu tak neni, nelze se vyhnout projevené jazykové interferenci. Interference je
jev, ktery ¢ini ze znakovaného jazyka pokud mozno prechodny, spise nahradni zptisob komunikace. Jiz
vyse bylo uvedeno, Ze v popisovaném zpiisobu komunikace je dominantni mluveny jazyk. Nejprve vSak
uvedeme definici, kde Cermédk (1997) popisuje interferenci jako ,negativni jazykovy transfer struktury
z matefského jazyka do jazyka jiného (ciziho), ktery se jevi jako (cizinecka) chyba®

Interferenci mzeme charakterizovat také jako vzajemné pronikani, kfiZeni, ovliviiovani nebo ruseni.
Toto jsou vyklady zejména z pohledu fyzikalniho. My bychom ale spiSe uvazovali o jazykové interferenci
v uzsim slova smyslu, tedy v souladu s vykladem Cermakovym. Déle pak potiebujeme zavést termin
interference v $irsim slova smyslu, coz vice vyhovuje nasi predstavé a praci. Mame zde na mysli nejen
Cermakem vyse uvedené naruseni zejména ciziho jazyka, ale spiSe vzajemné negativni ovliviiovani obou
pouzitych jazykovych systémii. A jesté dale psychické podminovani komunikac¢niho vykonu mluvéiho,
ktery je vlastné ,,svazan“ povédomim o rozdilech ve vlastnim zvladnuti jazykd, ¢imz, jak predpokladame,
snizuje automaticky uroven (obsahovou i formalni) svého mluveného projevu, aby byl schopen jej prevést
do svého projevu znakového. Domnivame se, Ze je to vztah, ktery se promitd nejen do paralelniho uziti
dvou jazyki, ale téZ do komunikacniho projevu formou znakované cestiny. Neni to jazykova interference
v pravém smyslu slova, ale jedna se bezpochyby o vzajemny negativni vliv dvou jazykovych ,,systému®
Jsme presvédceni, Ze i mluveny projev ucitele je takto podvédomeé fizen a jeho troven a bohatost jsou
negativné ovliviiovany.

O interferenci v jazykovédném pojeti miizeme uvazovat zejména pri pouziti dvou jazykl zaroven.
Miizeme se domnivat, Ze pouziti obou ,,systému“ pfinasi priivodni znaky nedokonalosti vyvolané jejich
vzajemnym pusobenim. (Jedna se o situace, kdy je cestina ucitele — pfepokladejme jako dobre zvladnuty
jazyk - naruSovana podvédomymi, ale uzivateli zndmymi limity ovladnuti znakového jazyka.) To je ale
pouze jeden z negativnich dopadd.

Dalsi negativni dopad neni tak markantni, ale jeho dusledky jsou stejné nedobré. Détem a zaktim je to-
tiz predkladan jazyk, respektive dva jazyky v takové formé, ze vlastné ani jedna z nich nerespektuje vlastni
gramatiku, z hlediska prenosu informaci neni také plnohodnotna a navic nemutizeme, Zel, uvazovat o tolik
potiebné vychovné slozce, tedy vychové k jazyku, k tcté k jazyku, k chapani jazyka jako systému. Zejména
podvédomé setkavani ditéte s jazykem jako systémem zde zcela chybi. Pfesto hodnotime kladné vSechny
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snahy o zlepseni urovné komunikace s tézce sluchové postizenymi détmi, at uz je to v rodiné ¢i ve $kole.
To jsou diivody, pro které povazujeme uziti Totdlni komunikace za potiebné k preklenuti neschopnosti se
dorozumét se sluchové postizenym ditétem jinym zpiisobem a pro bézné, aktivni uziti jazyka znakového
nejsou pedagogové ani rodice jesté pfipraveni.

Bilingvalni pfistup je dal$i z moznych metod prace v oblasti komunikace s détmi a zaky se sluchovym
postizenim. Také v tomto pripadé by nebylo pfesné hovorit o pouhé metodé komunikace pfi vzdélava-
ni. V $irsim kontextu lze zde spatfit zménu v tom, jak se odrazi vztah slysiciho a neslysiciho prostredi.
Zménéna je také role pedagoga - jsou dva a kazdy je odpovédny za jazyk, jehoz je rodilym mluvéim. Jedna
se o to, Ze vyuka je postavena na dvou jazycich, jejichZ uzivani je pfisné oddéleno. Sociologické hledisko
také stoji za pozornost, protoze vlastné poprvé se tu setkavame s terminem jazykova mensina ve vztahu
k neslysicim a jejich znakovému jazyku jako prvnimu jazyku. I kdyz se jedna o velky pokrok ve zméné
pristupt k osobam se sluchovym postizenim, k jejich edukaci i kultufe v $ir§im slova smyslu, mdzeme
ocekavat dlouhy cas a intenzivni vychovnou praci viech zucastnénych - rodict i odbornika tak, aby
prave teorie jazykové a kulturni mensiny, ktera prestane vytvaret z neslysicich invalidy pottebujici fadu
socialnich vyhod, nezptisobila zejména z ekonomickych divodt jejich cileny navrat zpét do postizeni,
utrpeni, invalidity a socialni potfebnosti. Bilingvalnim pfistupem rozumime takovy systém prace ve vy-
chové a vzdélavani sluchové postizenych, kdy jsou uzity dva jazyky. Jako prvni znakovy jazyk je uveden
jazyk vétsinové spolec¢nosti, v nasem pripadé cestiny.

Vsechno, co zde bylo uvedeno, ma legislativni oporu. K tomu, aby bilingvalni vychova mohla byt za-
jisténa, miizeme pouzit $kolsky zakon ¢. 29/1984 Sb. s dalsimi dopliky a tpravami v pozdéjsich znénich,
kde se v paragrafu 3 setkavame s pravem neslysicich déti na vyuku ve znakovém jazyce. Pro praxi je tieba
jen doplnit, Ze se musi jednat nejen o vyuku ve znakovém jazyce, ale vyzadujeme také vyuku tohoto jazyka.

Mezi klady uvedeného pristupu spatfujeme jako nejdilezitéjsi aktivni a plnohodnotné rozvijeni poj-
mové banky, rozvijeni komunikativnich dovednosti, motivace a hbitost v rozhovoru. Vychovava se tak
tolik potfebna chut sdélit a ochota vyslechnout. V dobé¢, kdy je ,,znakova“ zasoba normalné vyvinuta,
zpravidla kolem $estého az sedmého roku véku ditéte, se pridava dalsi jazyk, v tomto pripadé jazyk vét-
$inovy, v psané a dle moznosti mluvené a odezirané podobé. Dité je timto postupem usetfeno nesmirné
namahy s diskutabilnim efektem, kdy se oralné uci nova slova — nové pojmy (v mluvené i psané forme),
a zaroven je v tomto pravé ziskavaném jazyce vychovavano a vzdélavano. Jiz na prvni pohled je zfejmé,
ze zde musi dochazet k zasadni disproporci, ktera negativné poznamenava dalsi vyvoj ditéte. Situaci pak
1ze srovnavat s béznou vyukou ciziho jazyka, kde dochazi ,,pouze® k ptifazovani novych slov ke znamym
pojmim a komparaci gramatickych a dalsich jazykovych kategorii. Vychovny pfinos (méjme na mysli
vychovu v uzsim slova smyslu) je nesporny, protoze dité je vychovavano s porozumeénim, a tedy i dvé
tolik pedagogicky jasné situace, jakymi jsou odména a trest, jsou teprve opravdu funkéni, nebot jsou
popsatelné a vysvétlitelné. Neopomenutelny je téZ vychovny pfinos neslysiciho dospélého clovéka jako
identifika¢niho vzoru.

Cést vénovanou bilingvalni vychové uzavieme rezoluci, kterd byla ptijata Svétovou federaci Neslysicich
na mezinarodni konferenci o bilingvismu ve vzdélavani ve Stockholmu v roce 1993:
 uznava se statut znakového jazyka jako vizualné gestického, lingvisticky uznaného jazyka, zalozeného

na uziti rukou, pazi, o¢i, obliceje a téla,

« uznava se skute¢nost, ze znakovy jazyk je prvnim jazykem nesly$icich lidi,

« uznava se, Ze neslysici lidé maji stejné pravo na uznani jejich znakového jazyka jako ostatni lidé na své
jazyky pri své plné ucasti na zivoté spolecnosti ve vsech oblastech,

« uznava se skutecnost, ze narodni jazyk je druhym jazykem neslysicich vzhledem k tomu, Ze jej nemo-
hou uzivat spontanné. Seznamuji se s nim az v pribéhu vzdélavani,

« uznava se skutecnost, Ze neslysici jsou bilingvni, protoze uzivaji vétsinou znakovy jazyk a narodni
jazyk v mluvené i psané formeé v kazdodennim zivoté,

« uznava se skutecnost, Ze neslysici by méli byt vzdélavani ve viech predmétech, v narodnim jazyce ¢i
védnich oborech ve znakovém jazyce,

« uznava se fakt, Ze psana forma mluveného jazyka je plné pfistupna pro neslysici, a proto se neslysici
uci narodnimu jazyku nejlépe ve psané formé,
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« uznava se nezastupitelna role znakového jazyka pfi vyuce vSech jazykovych parametri jazyka mluve-
ného,
« uznava se dulezitost bilingvismu a podpora vyse uvedenych bodu.
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3 Podminky vzdélavani déti a zaku
se sluchovym postizenim

HELENA DVORACKOVA

Na uspésnosti $kolni integrace se podili nékolik ¢initelt. Pro rodice Zéka s postizenim integrace znamena
vy$si naroky na spolupraci, domaci pripravu, laskavost a pochopeni nezdarti a selhani. Rodi¢tim ostatnich
zak je tfeba objasnit, Ze jejich dité nebude omezeno, ale Ze naopak integrace je pfinosem i pro déti bez
postizeni. I spoluzaky integrovaného zaka je tfeba zasvétit do problému, vysvétlit jim, jak mohou pomoci.
Zé&k s postizenim nesmi byt omezen, integrace ma stimulovat. Pedagog se stavé subjektem vychovy, uréuje
zpusob, cile i metody edukace. Jeho aktivity musi mit nejen jasny cil, ale mély by byt zaméteny pfimo
na problematické momenty integrace.

3.1 Podminky integrace zaku se sluchovym postizenim

Obecné podminky $kolské integrace zahrnuji soubor podminek psychosocialnich, ekonomickych a prav-
nich. Vhodné psychosocialni podminky spocivaji v prekonani predsudku a stereotypt v hodnoceni
osob s postizenim. Mezi ekonomické podminky zarazujeme dostatek finan¢nich prostfedki na zajisténi
potrebnych kompenzac¢nich, rehabilitacnich pomucek a didaktického materialu pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Pravni a politické podminky se tykaji legislativy, ktera umoznuje podpirna
opatfeni zakiim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami formou moznosti snizeni poctu zaki ve tridé,
ve které se vzdélava zak se zdravotnim postizenim, moznosti zfizeni funkce pedagogického asistenta a ji-
ného pristupu v hodnoceni zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, napt. formou slovniho hodnoceni.

Potiebné zmény se tykaji jak fyzického pristupu ke vzdélavani, kam fadime architektonické apravy
budov, v¢etné upravy interiéru, vybaveni skol kompenza¢nimi pomtckami apod., tak i kvalitativnich zmén
pedagogickych a organiza¢nich s moznosti respektovat individualitu ditéte a jeho potfeby a diferencovat
vzdélavaci postupy a individualizovat vyucovani misto standardizovanych ucebnich plana.

Vhodné podminky je mozné zajistit i vytvofenim specidlni tfidy v ramci béZné Skoly, kde se kontakt
mezi vrstevniky uskutecnuje v nékterych predmeétech a o prestavkach. Je mozné do vyuky zaradit specialni
hodiny, zaméfené na individudlni pfistup k integrovanym zéktm. V bézné tfidé je mozné zfizeni pozice
asistenta pedagoga. Pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami se vytvareji individualni vzdélavaci
plany, kde jsou zohlednovany jejich vzdélavaci potfeby vybérem odlisnych metod prace, individudlnim
tempem aj.

Zéci se sluchovym postizenim by méli plnit pozadavky stanovené Rdmcovym vzdéldvacim progra-
mem pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), pfipadné s moznosti rozlozeni uciva do 10 ro¢nikd. Soucasné
by zaci se sluchovym postizenim, integrovani do bézné tfidy, méli byt socialné adaptabilni a mit dosta-
tecnou miru volnich vlastnosti, které jsou nezbytné k prekonavani prekazek. Obecné plati, Ze s pouzitim
kompenzac¢nich pomtcek by mél byt zak se sluchovym postizenim schopen absolvovat vsechny oblasti
vymezené v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. Obsahové se vzdélavaci proces
zasadné neodliduje od vzdélavani ostatnich zakd, je tfeba pouze vyuzivat vhodnych podminek pro vyuku
specifickymi postupy a metodami vyuky. Ve vyucovani je nutné uplatiovat specialnépedagogické postupy.
Mezi né zatazujeme priméfené tempo, individualni pfistup a dle potfeb upravu rozsahu uciva. Pfi ovéro-
vani védomosti by mél pedagog uprednostnit ustni projev zéka pred pisemnym, doplnovaci cviceni nebo
zkraceni diktatu pred velkym mnozstvim psaného textu apod. V hodnoceni je tfeba zavést zohlednujici
ptistup ve vech pfedmétech, v nichz se projevuje postizeni zaka (nenadhodnocovat, ale vyuzit spise ji-
nych forem hodnoceni - body, procenta, pocet chyb, slovni hodnoceni). Dilezita je spoluprace s rodinou
a $kolskym poradenskym zafizenim - specialnépedagogické centrum.
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Rodice se mohou sami rozhodnout, zda se bude jejich dité vzdélavat formou integrace do bézné skoly
nebo bude jeho vzdélavani probihat ve kole pro sluchové postizené. Pti svém rozhodovani si mohou vy-
zadat odbornou pomoc specialnich pedagogt a psychologu specidlnépedagogickych center pro sluchové
postizené. Pfi tomto zavazném rozhodovani by méli uvazit, ktery zptisob vzdélavani bude pro konkrétni
dité skutecnym prinosem. Kazdé dité je individualita, ma jinou schopnost adaptability, socialnich i ko-
munikacnich dovednosti. Pro nékteré dité je integrace vhodna a zadouci, pro jiné maze byt nadmérnou
stresujici zatézi. Rodice ditéte s postizenim by neméli v situaci, kdy dité nastupuje skolni dochazku, byt
zatizeni postojem, ktery potvrzuje normalitu ditéte s postiZzenim tim, Ze bude za jakoukoli cenu vzdélavano
ve $kole hlavniho vzdélavaciho proudu. Zakladni Skola a mateiska $kola pro sluchové postizené je mnohdy
pro dité vhodnéjsi formou vzdélavani nez neuvazena integrace ditéte s postizenim do bézné zakladni skoly.
Hlavnim kritériem pfi rozhodovani rodicd, jakou cestu zvolit, by nemélo byt pouze trvani na integraci
svého ditéte do bézné zakladni $koly z hlediska blizkosti ¢i spadovosti Skoly, ale na prvnim misté by tu mél
byt skute¢ny ocekavany prospéch ditéte. Se zarazenim do tfidy by méli byt pfedem seznameni i ucitelé,
ktefi se budou na vyuce podilet.

Integrovany zpusob edukace vyzaduje od ucitele zakladni $koly ziskani alespon zakladnich informaci
o specifice vyvoje déti se sluchovym postizenim a o metodice jejich vyuky.

Nastup ditéte s postizenim do $koly by mél byt projednan s ur¢itym ¢asovym predstihem, ktery umoz-
ni, aby se ucitel seznamil blize s problematikou osobnosti ditéte, které bude prijimat ke vzdélavani, se
zasadami a metodami prace s nim. Rovnéz potfebuje prostor k navazani kontaktu s rodici ditéte a pro-
jednani spoluprace mezi nimi, ktera je nezbytné diilezita pro uspésnou integraci. Jedna se o vzdjemnou
informovanost nejen mezi uciteli a rodici, ale i mezi spoluzaky.

Predpokladem pro $kolni integraci ditéte s jakymkoliv zdravotnim postizenim jsou informovani rodice
ditéte a zajem a ochota spadové skoly dité prijmout. Podminky pro uspéch integrace vytvari skola jako
celek. Postoje vedeni skoly, pedagogu, ktefi integrovaného zaka vyucuji, i ostatnich pedagogt, ktefi sice
ve tfidé neudt, ale vytvareji atmosféru skoly. Zalezi na vech pracovnicich skoly, zda se zak se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami stane jejim respektovanym zakem, zda jsou mu pfiznana stejnd prava a také stejné
povinnosti jako ostatnim zakdm.

Pfi individualni integraci zaka se sluchovym postizenim musi byt nastavena efektivni spoluprace skoly
s rodinou i $kolskym poradenskym zafizenim. Musi byt zajistény potfebné kompenzacéni a rehabilitacni
pomucky, specidlnépedagogicka péce uvedena do praxe skoly a ucebni plan musi byt pfizptisoben potie-
bam ditéte na zakladé sestaveného individualniho vzdélavaciho planu.

Dulezitou roli pfi individualni integraci ma osobnost a postoj ucitele. Kvalitni podpora zaki se special-
nimi vzdélavacimi potfebami pfi jejich vzdélavani vyzaduje pouzivani vyukovych metod, které zohlednuji
potreby kazdého zaka. Pfi planovani by pedagog mél vychazet z predchozich znalosti a schopnosti zaka
a z miry jejich porozuméni probiranému ucivu. Na zakladé pedagogické diagnostiky ma ucitel modifikovat
ucebni plan tak, aby byl jeho obsah dostupny kazdému zakovi, tedy i zakovi se specialnimi vzdélavacimi
potfebami.

Na osobnosti ucitele zdlezi, jakymi metodami zapoji v§echny zaky do rozmanitych ucebnich aktivit,
které umoznuji zohlednit jejich individualni ucebni styl. U¢itel, ktery je pfinosem pro zaka s postizenim,
pouziva pedagogicky takt pfi formalnim i neformalnim hodnoceni vykont zaka. Pouziva mnozstvi strate-
gii pro zahajeni hodiny, vyklad a zopakovani vSech aspektti probiraného uciva tak, aby jej vSichni Zaci po-
chopili a zapojili se do vzdélavaciho procesu. Vnima citlivé specialni vzdélavaci potfeby zaka s postizenim
a pruzné upravuje vyukové materialy a dalsi zdroje. Pro co nejvyssi aktivizaci téchto zaka pouziva vhodné
flexibilni vybaveni, které umoznuje plné zapojeni kazdého zaka. Priibézné reviduje a modifikuje ucebni
cile, metody i formy tak, aby dochazelo k optimalnimu rozvoji vSech zaku ve tfidé a zaci se zdravotnim
postizenim byli pfirozenou soucasti tfidniho kolektivu. Pro tyto ucely vyuziva strategie podporujici vyuku
predmétu u zakd, ktefi pottebuji vzhledem k druhu a mife zdravotniho postizeni nebo znevyhodnéni
individualni pfistup ve vyuce.

Zakladnim d@ivodem zarazeni ditéte a Zaka se sluchovym postizenim do bézné materské ¢i zakladni
$koly je snaha nevyclenovat déti a zaky ze socidlnich vazeb s vrstevniky v misté bydlisté ditéte. Rodice chtéji
odbourat nutnost dlouhého dojizdéni do skoly pro sluchové postizené, pripadné pobytu v internatnim
zafizeni $koly. Pobyt pouze mezi neslysicimi détmi pocituji jako uzavirani do jisté uzaviené skupiny, ktera
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3.1 Podminky integrace zaka se sluchovym postizenim

nema vétsi kontakty se $ir§im socialnim prostredim slysicich, ve kterém se déti v bézném zivoté a v rodiné
pohybuji. Déle jsou rodice toho nazoru, Ze mnozstvi informaci ziskanych ve skole pro sluchové postizené
je niz8i nez ve $kole bézné a neodpovida schopnostem jejich déti. Vétsi pocet déti vytvari také prirozené
konkurecni prostfedi a zvysuje tak motivaci a snahu déti. Z téchto diivodu se rodice snazi o nalezeni
vhodné skoly v misté nebo co nejblize k mistu bydlisté.

Nezbytnym predpokladem pro zahajeni skolni dochazky do bézné zakladni $koly je $kolni zralost
a pripravenost ditéte na Skolu, méla by navazovat na alespon ro¢ni dochazku do predskolniho zatizeni
(MS pro sluchové postizené nebo MS bézného typu) spojenou s reedukaci sluchu, rozvojem kognitivnich
dovednosti a rozvojem mluvené feci. Schopnost vyuzit sluchadlo (nebo kochlearni implantat), rozuméni
feci a odezirani jsou vyznamnéjsi nez velikost sluchové ztraty, proto mohou byt integrovany i takové déti,
které maji sice nesrozumitelnou fe¢, ale disponuji Sirokou slovni a pojmovou zasobou, které dokazou pri
vyucovan efektivné vyuzit.

Dité musi byt zvyklé celodenné pouzivat sluchadlo ¢i kochlearni implantat a zak by mél zvladat jeho
béznou udrzbu. Dité musi byt dostate¢né sebevédomé, schopné orientace ve slysicim prostredi, musi byt
socialné a emocné vyzralé. Intelekt ditéte musi byt spiSe nadprimeérny, protoze pribyvajici mnozstvi u¢iva
a stfidani ucitelt na druhém stupni vyzaduje stéle soustfedéni a dlouhodobé odezirani, coz je psychicky
naroc¢né a zatézujici. Véechny déti se sluchovym postizenim musi byt vysetfeny ve specidlnépedagogickém
centru pro sluchové postizené, které vhodnost integrace posoudi a doporuci.

Velky dtiraz kladou rodice a pedagogové také na schopnost vytvorit si kamaradské vztahy, na postoj
tridniho kolektivu k ditéti, na vytvoreni dobrych vztaht s uciteli a na spolupraci ucitelt s rodici.

3.1.1 Skolni zralost

Dité vstupujici do prvniho ro¢niku zékladni $koly by mélo byt pro $kolu zralé a pfipravené. Posouzeni
$kolni zralosti je obtizné, nékdy je nutno poradit se s odborniky ve specidlnépedagogickém centru pro
sluchové postizené. Posouzeni pripravenosti je zalezitosti hlavné zapisu do prvni tfidy. Jeji zjistovani je
dalezité ze dvou divoda - da se usoudit na troven $kolni zralosti a také na uroven péce rodici o dité.
Rodice nastavajicich prviniaka by méli byt na schtizce po zapisu informovani o kritériich pfipravenosti —
jak by méli své dité béhem zbyvajiciho pilroku na vstup do $koly pripravit. Odbornost a pojmoslovi by
mélo byt zpracovano tak, aby bylo pristupné zejména vSem rodi¢tim.

Tab. ¢. 1: Pfipravenost

Optimalni pfipravenost

Nedostacujici piipravenost

Dité rozumi mluvené fe¢i - pokyntiim a raiznym sdéle-
nim, vyjadfuje se srozumitelné ve vétach a jednoduchych
souvétich, komunikuje s dospélymi, dokaze spontdnné
popisovat rtizné udalosti, poznatky, ndpady, klade otaz-
ky, umi vypravét o rodicich, sourozencich, ma ptimérené
$irokou slovni zasobu.

Dité chape sdéleni uditele nebo spoluzaki odli$né, nez
bylo mysleno, vyjadfuje se pomoci jednotlivych vyraza,
jednoduchych vét, nevyjadtuje se spontanné, odpovida
stru¢né, neklade dalsi otazky k doplnéni svych znalosti,
ditéti je Spatné rozumét (vyslovnost), slovni zdsoba je
omezena.

Disledek pro vyuku: nepochopeni vykladu ucitele,
utitel nerozumi odpovédim ditéte, prekazka ve vztazich
s druhymi détmi.

Orientuje se v okoli, zna svoji adresu, jména a povolani
rodi¢d, svtyj veék.

Nezna zakladni tidaje o sobé a 0 svém okoli.

Dité za¢ina myslet logicky (na konkrétnich predmétech
a pfi konkrétnich ¢innostech), svét chape realisticky, do-
kaze pochopit, Ze z pozice nékoho jiného se miize situace
jevit odlisné.

Dité zatim neuvazuje logicky - je zavislé na svych pfa-
nich a okamzitych potfebach, na fantazii, dulezity je jeho
vlastni pohled na véc.

Disledek pro vyuku: nedostate¢né pochopeni uciva,
zejména v Cj, M a v naukovych pfedmétech.
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3 Podminky vzdélavani déti a zaka se sluchovym postizenim

Optimalni pfipravenost

Nedostacujici piipravenost

Dité rozumi ¢iselnému pojmu - napf. spocita pastelky
(do 5), setadi ¢isla od nejmensiho po nejvétsi, vyjmenuje
fadu ¢isel, chape pojmy hodné — mélo, méné - vice, md
rozvinutou pamét pro ¢isla.

Nedokaze pocitat ani do 5, nechdpe pojem ¢isla, poradi,
mnozstvi.

Dusledek pro vyuku: dité selhava zejména v matemati-
ce, nechape ucivo.

Dité dokaze rozlisit zvukovou i zrakovou podobu slov,
rozlozZi slovo na jednotliva pismena, vi, na jaké pismeno
zadina slovo, dokaze z jednotlivych pismen slozZit slovo,
rozli$i i velmi podobné znéjici slova.

Nedovede presné rozliSovat zrakové ¢i sluchové podné-
ty, nedovede vnimat celek jako soubor ¢asti, obvykle se
soustfedi na nejnapadnéjsi detail.

Disledek pro vyuku: selhédva pti vyuce ¢teni a psani.

Dit¢ je zralé v grafickych projevech a télesné obratnosti
- je manudlné $ikovné, dobfe ovlada pohyby svého téla,
umi zachdzet s ndzkami, drzeni tuzky je spravné, tlak
na tuzku pfiméfeny, dokaze napodobit tvar tiskaciho
a psaciho pisma, umi popsat, co nakreslilo.

Dité je obecné vyrazné neobratné, kiecovité drzeni tuz-
ky, velky tlak na tuzku, nedokaZze napodobit tvar pismen
a ¢isel, odmita kresleni, vystfihovani, v nakreslenych tva-
rech nelze rozpoznat jednotlivé pfedméty.

Disledek pro vyuku: selhavd ve vyuce psani, kresleni,
pracovni vychové, télocviku.

Dité je schopné soustredit se na praci, vydrzi pracovat
dostate¢né dlouho, odolava rusivym podnétiim, dokaze
prekonat tnavu.

Dité se obtizné soustfedi, snadno se necha rozptylit,
Casto prerusuje praci, pusobi jako duchem nepfitomné.
Disledek pro vyuku: nedava pozor, nepracuje, rusi
ostatni.

Dité bez obtizi navazuje kontakt s cizi osobou, je ochotné
komunikovat a kooperovat s ostatnimi détmi, ochotné
se podridi autorité.

Dité se vyhyba kontaktu s cizimi osobami, je stydlivé,
bazlivé, zavislé na rodiné.

Disledek pro vyuku: nechce chodit do $koly, strani se
ostatnich, nekomunikuje s ucitelem.

Dité priméfené ovlada své emociondlni projevy, je
schopné odlozit splnéni svych pféni na pozdéji, zapo-
¢atou praci se snazi dokondit.

Dité obtizné kontroluje své emoce, ¢asto jedna impul-
zivné a bez zabran (napt. pti nezdaru rozhazi véechny
pastelky po zemi, boucha pésti do stolu apod.), pti praci
nemd vydrz, prevlada zajem o hru.

Dité je schopné pracovat ve skupiné déti na spole¢ném
cili a spole¢né provadéném ukolu, ochotné se zapojuje
do kolektivnich her, dokaze ustoupit jinému ditéti.

Dité neni ochotné komunikovat s druhymi détmi, stoji
stranou, nenavazuje kontakty, nedokaze odlozit uspoko-
jeni vlastnich potteb ve prospéch spole¢ného tkolu, pti
hte je agresivni, svarlivé.
Disledek pro vyuku: konflikty s détmi i uditeli, zne-
snadnuje praci ostatnim.

Dité je samostatné a sobésta¢né, umi se samo obléknout,
najist, pracuje samostatné — rozumi pokynim.

Dité je nesamostatné, zavislé na pomoci rodi¢ti, souro-
zence, pracuje jen v bezprostfednim kontaktu a za pobi-
zen{ dospélého, nedokaze se postarat o své véci.
Disledek pro vyuku: nepracuje a neplni pokyny bez
pomoci ucitele, zapomind nebo ztraci pomucky.

Dité dodrzuje pravidla chovéni, podridi se pokynim do-
spélého, i kdyz je to pro néj nepiijemné, chape nutnost
fadu a pravidel.

Dité je neposlusné, neumi se chovat, odmita vyhovét

pokyntim.
Disledek pro vyuku: konflikty s détmi i uciteli.

Dité ma pozitivni postoj ke $kole a uceni, tési se do skoly,
rad si hraje na $kolu, md zéjem o nové véci, klade hodné
otazek.

Dité se o $kolu nezajimd, rddo si hraje, neprojevuje zdjem
o rozsifovani znalost{ a védéni, neklade otazky.
Disledek pro vyuku: uc¢ivo ho nebavi, nedava pozor,
neni motivovano k lep$im vykontm.

Prestoze se klade velky diiraz na vybér dobfe pripravenych a zralych déti do prvni tfidy, vstup do sko-
ly znamena pro vétsinu déti zna¢nou zatéz. Neni proto divu, Ze velky pocet déti vykazuje po delsi nebo
kratsi dobu (jen nékolik prvnich tydni $kolni dochazky nebo az cely prvni rok) rtizné intenzivni a roz-
liéné projevované znamky neptizptisobeni. V nasledujici tabulce si muzete precist nékteré projevy této
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3.2 Zakladni opatfeni pedagogt pfi vyuce zdka se sluchovym postizenim

neprizptisobivosti, které miize vysledovat pani ucitelka ve $kole nebo i vy doma - zejména pfi domaci
priprave.

Tab. ¢. 2: Projevy nepfizpuisobivosti

Ve skole dité Doma dité

- nevydrzi byt soustfedéné na vyucovani - odmitd rdno vstavat, nechce jit do $koly

- $patné se podfizuje kolektivnimu vedeni - vradi se ze $koly unavené

— stale si s né¢im hraje — svadi s rodi¢i urputné boje o domaci pfipravu

- nevydrzi klidné sedét, ota¢i se, mluvi do vykladu udi- | - postoj ditéte k ucenti je lhostejny az negativni
telky

- zaostava ve vSech predmétech nebo jen v nékterém | - pozornost pti domaci pripravé je rozptylena a vy-

kon $patny

- S$patné navazuje kontakty s druhymi détmi a obtizné | - trpi rannim zvracenim, bolestmi hlavy nebo bfi-
vstupuje do socialnich vztahi, coz muzZe negativné cha, palenim o¢i (pokud se neobjevuji o vikendech
ovlivnit jeho postaveni v kolektivu t¢idy a o prazdnindch), zadrhavanim ¢i koktavosti

Integrace ditéte znamend proces jeho vzristani do spolec¢nosti zdravych déti a jeho postupné zapojovani
do zivota vrstevnikil. Z pedagogického hlediska se jedna o takové pristupy a zptsoby vzdélavani, které

umozni zakovi s postizenim zapojeni do hlavniho vzdélavaciho proudu. O prijeti Zéka se sluchovym po-
stizenim rozhodne feditel skoly s pfihlédnutim k doporuceni poradenského zatizeni — SPC.

”y

3.2 Zakladni opatieni pedagogu pii vyuce zaka
se sluchovym postizenim

Ty

Sluchové postizeny zak by mél sedét ve 2.-4. lavici, nejlépe v prostredni fadé ¢i fadé u okna smérem do tfi-
dy. Utitel nikdy nesmi mit svétlo v zadech, nesmi si zakryvat oblicej, sklanét se pti vykladu, chodit pri
vykladu po t¥idé a otacet se k ditéti zady. Jeho chovani musi byt klidné a jednoznacné, fec jasna a zfetelna,
bez zvysovani hlasu. Je nutné vytvorit zasobu standardné pouzivanych vyrazi pro urcité predméty. Vse
dilezité musi psat na tabuli, otazkami se presvédcovat, zda sluchové postizeny zak rozumi probirané latce,
ucivo zapisovat do kontaktniho notysku pro rodice. Pfi vyucovani by mél umoznit ditéti otaceni v lavici
na ostatni vyvolané spoluzaky, zaky jmenovat. Dovolit spolusedicimu pfilezitostnou pomoc v hodiné.
Pro lepsi orientaci sluchové postizeného zdka mu umoznit prohlidku celé skolni budovy a seznameni se
zaméstnanci $koly.

Pfi pocatku prace se sluchové postizenym zakem ve tfidé se ucitelé opiraji predevsim o moznost Cer-
pani informaci z doporucené literatury, setkani s odborniky a zkusenosti rodi¢ti déti. Vsichni se snazi
dodrzovat doporuceni ohledné rozsazeni ve tfidé a zptisobu feci a vykladu. Néktefi ucitelé vyuzivaji pri
hodinach technické pomiicky na principu indukéni smycky s mikrofonem, umoznujici lepsi slySeni zaka
i pti pohybu ucitele ve tfidé a odbourani Sumu.

Vhodné je polozeni koberce nebo alespoi mékkych koncovek na nohy zidli pro snizeni hluku. Je mozné
pouzit oto¢nou zidli, aby Zdk mohl 1épe odezirat od ostatnich déti. Z technickych pomicek je také dobré
uziti svételné signalizace zvonku. Uitelé vlastni zkuSenosti dospéli k nutnosti zapisovani vSeho na tabuli,
zpétné kontroly porozuméni, vyuziti spolusediciho k pomoci zakovi. Snazi se, aby se Zaci sami hldsili
v pripade¢, ze nécemu neporozuméli, vSechno zapisuji do kontaktniho notysku pro rodice.

Neékteri ucitelé se détem vénuji rano individudlné pfed vyuc¢ovanim a objasni jim, co budou v hodiné
probirat. Je to vhodné predevsim pfi vyuce anglického jazyka, kde si také vytvareji sami nebo ve spolupraci
s rodi¢i vhodné pracovni texty.

Pokud zak komunikuje ve znakovém jazyce, je vhodné, aby se pedagog naucil alespon zaklady znako-
vého jazyka, ktery tak pro vyklad probiraného u¢iva mohou pouzit. Pfi vykladu je nutné pouzivat nazorné
pomiicky, mnozi pedagogové si vyrabéji vhodné pomiicky nebo texty.
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3 Podminky vzdélavani déti a zaka se sluchovym postizenim

Ucitelé musi zajistit Zakovi se sluchovym postizenim takové podminky, aby stale védél, co ma v hodiné
délat, a nedochazelo ke komunikaéni bariéfe. Zéci se sluchovym postizenim jsou spokojenéjsi v predmé-
tech, které nevyzaduji koncentraci a odezirani - pocitace, télesna vychova.

Pfi pobytu mimo $kolu nebo v télocvi¢né je nutno zabezpecit, aby vzdy néjaky spoluzak byl sluchové
postizenému nablizku a v pfipadé nutnosti ho vzdy domluvenym zptsobem upozornil na zménu ¢innosti,
pfipadné na nebezpeci.

Staly kontakt a koordinace ¢innosti jednotlivych osob, odpovédnych za vzdélavani ditéte, je nezbytnou
podminkou Gspésné integrace.

3.3 Nejcastéjsi obtize integrovaného zaka
se sluchovym postizenim

Zéci se sluchovym postizenim jsou velmi citlivi, postaveni ve tiidé a pfijeti ze strany ucitele a spoluzaki
jsou pro né klicové, pres né také hodnoti sviij vztah ke skole. Pocit osamélosti, nepfijeti a neporozumeéni
je pro né hlavnim divodem, pro ktery néktefi uvazuji o eventualnim prestupu na skolu pro sluchové
postizené. Celkova troven schopnosti a $kolni uspésnosti je pro tyto déti pouze prostredkem, jehoz bez-
problémové zvladnuti jim teprve moznost integrace do bézné tridy otevre.

Déti zejména téZce nesou pocit (moznd neopravnény) nezajmu, ¢i dokonce ignoraci ze strany nékterych
uciteld a obtizné hledani mista mezi spoluzaky mimo vyucovani. Néktefi maji pevny vztah k tfidnimu
uciteli, oblibenost jednotlivych predmétti také zavisi na osobnosti vyucujiciho.

Mezi nejcastéjsi obtize zaku se sluchovym postizenim zpocatku patfi orientace v prostorach skolni
budovy a porozuméni jednotlivym osobam, se kterymi se setkava. Pfi vyucovani je rusi neklid a Sum,
nezfetelna vyslovnost nékterych uciteld, na druhém stupni ¢asté stiidani pedagogti, mensi prizptisobeni
nékterych ucitelt potfebam ditéte, inava spojend se zvySenou pozornosti a nutnosti odezirat mnoho
hodin, pouziti audiotechniky v hodiné.

Na prvnim stupni se nejvice potykaji s analyticko-syntentickou metodou vyuky ¢teni, rozeznavanim
hlasek a jejich zaménou u neznamych slov nebo koncovkach pri diktatech, ve vyssich ro¢nicich pak
s mnozstvim odbornych termind a vyukou cizich jazykd. Zaci vétsinou nestihnou sledovat bézné déni
tridy a pfi zméné ¢innosti jsou odkazani na vlastni pochopent situace nebo vysvétleni ucitele nebo spo-
luzakd. Pro vétsinu z nich je obtizna spolecna komunikace ve skupiné vice déti a stavaji se uzavienéjsimi,
jsou povazovani za introverty a nezapojuji se aktivné do kolektivu, protoze o to ve skute¢nosti velmi stoji.
Navazovani hlubsich kamaradskych vztahti se slysicimi je pro vétsinu nesnadné, pokud maji kamarada
ve tfidé, je pro né velkou oporou. Néktefi zaci se sluchovym postizenim velmi $patné snaseji hluk o pre-
stavkach, v jidelné nebo druziné.

3.4 Pedagogicka podpora

Ve vtahu k tfidnimu kolektivu by mél pedagog dat zakovi se sluchovym postizenim stejné podminky jako
ostatnim zaktim, zapojovat ho do vsech tfidnich aktivit, zbyte¢né ho nepfetézovat, ale ani nezlehcovat vliv
sluchového postizeni na schopnost ditéte soustfedéné pracovat a podavat odpovidajici vykony, zvlasté
v niz$ich ro¢nicich umoznit ditéti oddychové a relaxa¢ni chvilky.

Dale se zaky ve tridé oteviené o sluchovém postizeni hovorit, naucit zaky prirozenému prijimani
odlisnosti, toleranci a nepodcenovani.

Vzdy dbat na to, aby zak rozumél tomu, o ¢em se tfidni kolektiv domlouva, a mohl do jeho promluvy
se svymi nazory vstupovat, posilovat jeho komunikativnost.

Pedagog vede spoluzaky k prirozené ohleduplnosti a pozornosti viici zakovi se sluchovym postizenim
a predchazi tak nepfijemnostem, do kterych se zak se sluchovym postizenim diky komunika¢ni bariére
miiZe dostat.
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3.5 Vzdélavani zéka se sluchovym postiZzenim

Pedagog vyuziva specifickych dovednosti a znalosti Zaka se sluchovym postizenim k posileni jeho
postaveni ve tfidé, da mu najevo, ze si jeho védomosti ceni.

Vyuziti pocitace ve vyucovani pti vzdélavani zaka se sluchovym postizenim mize byt pro zaka i ucitele
vyznamnym pomocnikem.

3.5 Vzdélavani zaku se sluchovym postizenim

Vzdélavani a vychova déti a zaku se sluchovym postizenim ma sva specifika, ktera se odvijeji zejména
od jejich komunika¢nich a psychickych zvlastnosti. Sluchové postizeni ma vliv na celou osobnost jedince.
Je tfeba respektovat jejich potize zejména s komunikaci

74k se sluchovym postizenim integrovany do bézné tfidy by mél byt socialné adaptabilni, mél by mit
dostate¢nou miru volnich vlastnosti, které jsou nezbytné k prekonavani prekazek.

Zéci se sluchovym postizenim maji téméf vzdy nedostatky ve slovni komunikaci a porozuméni mlu-
veného slova.

Shrneme-li nutné podminky k tomu, aby mohli byt zaci se sluchovym postizenim vzdélavani v béznych

$kolach, dostavame se k nékolika zakladnim bodtim:

« Pokud mozno pro vzdélavani zaka se sluchovym postizenim mensi pocet zaku ve tfide.

» Kazdy zak se sluchovym postizenim ma zpravidla dvé individualni sluchadla ¢i kochlearni implantat,
je dulezité, aby tyto kompenzacni pomticky pri vyucovani uzival.

o Zék sedi pti klasickém usporadéni lavic v prostfedni fadé, druhé az &tvrté lavici blize ke katedte, pokud
stojite, zak se sluchovym postizenim by nemél sedét ve vasi bezprostfedni blizkosti, musel by se stale
pri odezirani divat nahoru.

o Pokud mluvite, je tfeba byt vzdy obracen celem k zakovi se sluchovym postizenim, pokud pisete
na tabuli, preruste svou re¢, nelze soucasné psat zady ke tfidé a pritom mluvit — vyhodné je pouzivat
zpétny projektor.

« Sthjte nebo sedte pfi vyucovani vzdy tak, aby vas oblicej byl dobte osvétlen prirozenym nebo umélym
svétlem. Lépe se odezira, kdyz svétlo dopada na mluvéiho, nez kdyz stoji u okna ve vlastnim stinu.

« Pro zajisténi vhodného akustického prostredi je optimalni tfida s kobercem nebo koberec alespon pod
lavicemi déti, vhodné jsou i zaclony a nasténky.

o Prvni kontakt s konkrétnim pedagogem navazat pred zac¢atkem Skolniho roku ¢i zahajenim skolni
dochazky, sejit se v kombinaci ucitel, zak, rodice, pracovnik specialnépedagogického centra.

o Je nutné s pedagogem probrat technické problémy tykajici se sluchadel a kochlearniho implantatu,
ve $kole je tieba zajistit nahradni baterie jak do sluchadel, tak kochlearniho implantatu.

o Vyuzivat vSech moznych technickych a vizualnich pomticek: félie, didakticky material, video, pocita-
¢ové programy, tabulky...

« Na zacatku skolniho roku je dobré usnadnit zakovi se sluchovym postizenim seznameni se spoluzaky
(cedulky se jmény na lavicich pro ¢tenare, seznamovaci hry se jmény...).

o Utitel by mél vyrazngé, ale ne prehnané artikulovat, vyhodou jsou nali¢ené rty, velkou nevyhodou vousy
(pro déti, které jsou odkazany na odezirani).

« Casta komunikace uitele s rodi¢em, osvéd¢ilo se zavedeni notysku na tikoly a vzkazy, ktery pouziva
jak ucitel, tak rodic.

« Vhodné je vytvoreni seznamu nové probranych pojmu - ke kazdému pojmu je vhodné namalovat
obrazek ¢i napsat jednoduchou definici.

o Ve tfidé je potfeba udrzovat klid a fad, pro zaky se sluchovym postizenim se osvéd¢uje hodné struk-
turovany program, potfebuji védét, kdy a co se bude dit, chaos jim nesvéd¢i a ve velkém hluku nemaji
moznost rozumét mluvené feci.

o Podnécovat zaka se sluchovym postizenim k tomu, aby se vzdy hlasil, pokud né¢emu nebude rozumét.

o Problémem je prace ve skupiné, ucitel by mél bud reprodukovat, co ostatni zaci fekli, nebo zvolit
jinou formu, samozfejmé pokud zak spoluzakiim nerozumi. Je ale v kazdém pripadé nutné, aby dité
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na vSechny mluvici vidélo, aby mélo moznost se otacet dozadu pfi ¢teni po lavicich a podobné. Ucitel
by mél volat déti jménem, aby Zak se sluchovym postizenim vid€l, na koho se soustfedit.

o Pred sdélenim dulezité informace ¢i instrukce tfeba po samostatné praci je nutno zaka upozornit, ze
bude ucitel mluvit. Upozornit dité na nahlou zménu tématu.

o Je uzitecné, kdyz tfidé nabidnete pisemné ¢lenéni vyucovaci jednotky, kde budou vyznaceny nejda-
lezitéjsi casti uciva. Tak bude zak se sluchovym postizenim informovan o pravdépodobném pribéhu
vyucovani.

 Pfidel$im vyucovacim rozhovoru shrite na konci jeho nejdilezitéjsi body.

« Pri Cteni ze seSitu ¢i ucebnice si ucitel nesmi zakryvat textem své rty.

« Ujistovat se kontrolnimi otazkami, zda zak se sluchovym postizenim opravdu rozumi, nespoléhat
na jeho prikyvnuti.

+ Psani diktatd je velmi individualni, hlavné s nimi déti nestresovat, pokud se jim nedari.

« Pozor na zmirnéné znamkovani, jsou ucitelé, ktefi automaticky davaji postizenému ditéti lepsi znamku.
Je ale nutné, aby to i rodice védéli a nebyli prekvapeni, ze jejich dité ma proti spoluzakiim horsi znalosti
se stejnymi vysledky. Samoziejmé je mozné pozadovat slovni hodnoceni, individualni vzdélavaci plan,
ale musi to byt spolecné dohodnuto a prodiskutovano.

3.5.1 Podpurna a vyrovnavaci opatieni u zakt se sluchovym postizenim
na bézné zakladni skole

Potieba zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami - zaka se sluchovym postizenim - je ¢asto takového
razu, Ze vyzaduje navy$eni financovani (zvlasté pri zarazeni asistenta pedagoga). Shrneme-li, jaka podpiir-
na a vyrovnavaci opatfeni miizeme ve $kolach nabidnout, musime se zamyslet nad tim, jestli tato opatfeni
konkrétni skola viibec nabidnout muze. ZvySeny normativ dostane $kola pouze na zaka integrovaného,
a ani ten celou ¢astku ve vétsiné pripadii nepokryje.

Vyrovnavaci opatieni:

« specialni metody, formy a postupy vyuky realizované v rozsahu bézné kompetence vyucujictho peda-
goga,

o individualni pristup ucitelt,

o vyuziti individualniho vzdélavaciho planu pfi vzdélavani.

Podpirna opatfeni:

 uprava prostiedi skolni tfidy (koberec, zaclony...),

o vyuziti specialnich pomicek a vybaveni,

 specialni formy, metody a postupy vzdélavani, vyuzivani specialnich nebo alternativnich u¢ebnic,

« psychologicka a specialnépedagogicka péce skolntho poradenského pracovisté,

« individudlni podpora (doplnéni uciva, doucovani),

o vzdélavani zaka mimo kolektiv spoluzakd, individualni vyuka (ve $kole nebo v domécim prostredi),

« vyuziti potfebnych pomucek, napt. vyuziti pocitace ve vyuce (k psani i k vyukovym programiim),
kopirka...,

 zarazeni asistenta pedagoga do tridy, kde je Zak se sluchovym postizenim integrovan.

Inkluzivni vzdélavani neznamena pouhé umisténi zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami do bézné
tiidy, bez podpory a sluzeb, které pottebuje. Uspésné inkluzivni vzdélavani neznamend popieni a odmitnu-
ti specialnépedagogickych metod vychovy a vzdélavani, které jsou provéreny ¢asem a vyslednym efektem.
Nelze ani prehlizet silné stranky, potfeby, preferenci zajmu jednotlivych zaku se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Nemuze fungovat, kdyz od ucitele o¢ekavame, ze bude integrovaného zéka i ostatni zaky ttidy
ucit kvalitné bez potebné metodické a legislativni podpory. Nemtizeme ani vyzadovat, aby se vSichni Zaci
ucili tytéz véci, ve stejnou dobu a stejnym zpiisobem. Je tfeba zvazit aspekty socialni adaptace na kolektiv
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tridy, aby nedochazelo k socidlni izolaci zZaka, nepfevladal pouhy soucit k postizenému jedinci nebo se
stal terCem ze strany spoluzakd. Integrativni podpora zdka se sluchovym postizenim v bézné zakladni
$kole se praktikuje mnoha zpisoby.

Pro ilustraci uvadime orienta¢ni pfiklad rozvrstveni podptirnych opatieni do 4 urovni u déti, zaka
a studenti se sluchovym postizenim:

1. uroven podpiirnych opatfeni
Na této trovni by méla spocivat podpora predevs$im ve zvySeném individudlnim pfistupu k zakovi.
Prizptisobeni forem a metod vzdélavani vzdélavacim potrebam zaka a respektovani jeho moznosti pri
hodnoceni by mélo byt zcela v kompetenci $koly a pfi jejich vyuzivani neni nutné ménit nebo modifikovat
obsah vzdélavani.

Tuto podporu budou vyuzivat predevsim déti, Zaci a studenti s lehkym sluchovym postizenim.

2. uroven podpurnych opatieni
Podpora je poskytovana skolou ve spolupraci s poradenskym zatizenim. Pfi vzdélavani je tfeba vyuzivat
specidlnich forem, metod, postupi a respektovani moznosti zaka pfi hodnoceni vysledka vzdélavani.
Je vyuzivano kompenzac¢nich pomicek - sluchadlo, kochledrni implantat ¢i FM systém. Obsah uciva
muze byt modifikovan, zejména v ceském a cizim jazyce, déti, zaci a studenti jsou vzdélavani s vyuzitim
individualniho vzdélavaciho planu. Je mozné zaradit individualni hodinu tydné mimo standardni roz-
vrh specidlnépedagogické péce (napt. rozvoj slovni zasoby, dechova, fonac¢ni, artikula¢ni cviceni, rozvoj
fonematického sluchu, rozvoj ¢teni s porozuménim...).

Stanovend opatfeni by méla byt vyhodnocovana ve spolupraci se skolskym poradenskym zafizenim.

3. uroven podpurnych opatieni
Podpora je poskytovana skolou v uzsi spolupraci s poradenskym zatizenim. Pfi vzdélavani je tfeba vyuzi-
vat specialnich forem, metod, postupti a respektovani moznosti zaka pfi hodnoceni vysledkt vzdélavani.
Déti, zaci a studenti jsou vzdélavani s vyuzitim individualniho vzdélavaciho planu. Obsah uciva mize byt
modifikovan (vzdélavani v souladu s RVP ZV - LMP). Pfi vzdélavani je vyuzivano specialnich ucebnic,
didaktickych, kompenza¢nich pomucek. Vhodné je snizeni poctu zakt ve tfidé nebo vyuziti moznosti
zafazeni asistenta pedagoga alespon na nékteré predméty (u zaku se sluchovym postizenim zvlasté do ho-
din ceského jazyka, matematiky, ciziho jazyka a naukovych predméta...).

Stanovena opatfeni by méla byt vzdy vyhodnocovana ve spolupraci se skolskym poradenskym zafi-
zenim.

Tuto podporu budou mit predev$im zaci s tézkym sluchovym postizenim, postizenim CNS a Zaci
s kombinovanym postizenim individualné integrovani, zarazeni do tfid, pfipadné do skol samostatné
ztizenych pro konkrétni typ postizeni.

4. Groven podpurnych opatieni

Pedagogickou podporu poskytuje $kola ve spolupraci s poradenskym zatizenim. Na této urovni je po-
trebné prizptisobeni obsahu, forem a metod vzdélavani vzdélavacim potifebam zaka a respektovani jeho
moznosti pfi hodnoceni vysledkt vzdélavani. Obsah uciva mtize byt modifikovan vzhledem k potfebam
déti, zaka a studentd. Pfi vzdélavani je nutné vyuzivani specialnich ucebnice, specialnich didaktickych,
kompenzacnich a rehabilitacnich pomicek a ve vétsiné pripadii je nutna i uprava pracovniho prostredi
ve tfidé (zejména u zaki s tézkym kombinovanym postizenim).

Vyuka predmeétii specidlnépedagogické péce odpovidajici specialnim vzdélavacim potfebam je zajis-
tovana pedagogem s pfislusnou kvalifikaci — surdopedem.

U nékterych déti, zak a studentt je nutna vyuka s podporou nahradnich forem komunikace (alterna-
tivni a augmentativni komunikace — komunikace ve znakovém jazyce...) a vyuziti potfebnych pomicek
(komunikatory, PC, specidlni klavesnice...) .

Poskytovani individualni pedagogické nebo specialnépedagogické péce i mimo vyucovani v ramci
skoly.
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Vznika potieba zatazeni dalsiho pedagogického pracovnika nebo dalsi osoby podilejici se na praci se
zakem (napf. asistent pedagoga) nebo je vyuzivano snizeni poctu zaku ve trideé.

3.5.2 Asistent pedagoga

Charakter specialnich vzdélavacich potieb integrovaného zaka se sluchovym postizenim muze vyzadovat
natolik individualni pfistup, Ze neumoznuje vyucujicimu vénovat se v potfebné mire zakovi i ostatnim
détem ve tiide.

V téchto situacich je ve tfidé nutna pritomnost dalsi osoby - asistenta pedagoga.

Asistent pedagoga pracuje ve tfidé vzdy na zakladé posouzeni a doporuceni odborného poradenského
pracoviste.

Je veden tiidnim ucitelem a pracuje podle jeho pokynt. Ucastni se aktivné sestavovani individudl-
niho vzdélavaciho planu, je tfeba, aby mél k dispozici potfebné pomticky, je seznamen s ditétem, jeho
rodinou a predevs$im se specifickymi potfebami ditéte (pomoc se socidlni adaptaci v novém prostredi,
pomoc pti ziskani pracovnich navykd, pfi trénovani soustfedénosti, pti vytvoreni struktury vyuc¢ovacich
hodin, zkvalitnéni vychovnévzdélavaciho procesu, zajisténi stejnych komunika¢nich podminek, umoz-
néni rychlejstho predavani informaci, plynulou a pruznou komunikaci mezi pedagogy a zaky s tézkym
zdravotnim postizenim).

« Asistent ve tfidé pracuje pod vedenim ucitele s integrovanym zakem i s ostatnimi zaky,

+ je pritomen ve tfidé po celou dobu vyucovani,

o po domluvé s ucitelem pracuje s ditétem podle individudlniho vzdélavaciho planu,

o po domluvé s ucitelem se zapojuje do prace se tfidou (vymeéna roli asistent — ucitel),

o pomaha zékovi s pfipravou pomiicek na vyucovani,

« pomaha zékovi s orientaci po $kolni budové,

« pomaha zékovi pfi pfesunech mimo budovu,

« dopomahd pti sebeobsluze (podle potieby i na toaleté),

o ucastni se schuzek, které se tykaji integrovaného zaka,

« jesoucasti tymu pro tvorbu individualniho vzdélavaciho planu,

 ucastni se konzultaci k sestavovani planti pro jednotlivé predméty,

o u zakd, u kterych je komunikace rozvinuta ve znakovém jazyce, zajistuje komunikaci ve znakovém
jazyce — tlumoceni.

Asistenti by méli mit alespon stfedoskolské vzdélani. Z praxe vyplyva, Ze neni podminkou, aby méli
vzdélani pedagogického sméru, i kdyz to byva vyhodou. Osvéd¢ilo se pribézné vzdélavani asistentt
organizované specialnépedagogickymi centry a dal$imi organizacemi. Nékteré z organizaci maji jiz tyto
kurzy akreditované MSMT CR. Vzdélavani asistenttl je zvlast dilezité v pripadé, Ze asistenti nejsou za-
meéstnanci $kol, ale jinych subjektii.

Zodpovédnost za skolni vzdélavani integrovaného zdka nese tfidni ucitel a dalsi vyucujici. Asistent
pracuje podle pokynt ucitele a nestava se ucitelem integrovaného zéka.

Pro dobrou spolupraci mezi ucitelem a asistentem pedagoga je diilezita vzajemna informovanost a vy-
mezeni kompetenci. Pro vzagjemnou informovanost a vedeni asistenta pedagoga jsou dulezité pravidelné
schtizky ucitele a asistenta. Na téchto schtizkach dojde k vyméné informaci o praci integrovaného zaka
a asistent ziska od ucitele instrukce pro svou préci, a to jak s integrovanym zakem, tak ostatnimi détmi
ve tfidé. Na uciteli vzdy ztistava zadavani a kontrola domacich ukolti, zadavani a hodnoceni skolni prace,
zapisovani znamek do zakovské knizky, pozitivni i negativni hodnoceni chovani integrovaného zaka.

Podptirna sluzba asistenta pedagoga se doporucuje predevsim v nizsich tfidach skoly, ve vyssich po-
stupnych ro¢nicich se predpoklada postupné omezovani pisobnosti asistenta pedagoga ve ttidach v sou-
ladu s vékovym i socidlnim osamostatiovanim zakit. Rozhodujici je vSak aktudlni stav zaka s konkrétnim
zdravotnim postizenim, jeho individudlni potteby a z nich vyplyvajici potieba podpory.
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Na zakladnich a stfednich $koldch samostatné zfizené pro zaky se sluchovym postizenim plni asistent
pedagoga vétSinou funkci tlumoc¢nika do znakového jazyka.
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4 Komunikacni techniky uzivané
v integrovaném vzdélavani

MiLoN POTMESIL

Na uvod potfebujeme specifikovat integraci tak, abychom dal$im ¢tenim mohli projit s porozuménim.
Budeme odlisovat integraci skolskou a chapat ji tak, jak ji uvadi metodicky pokyn Ministerstva skolstvi,
mlddeZe a t&lovychovy CR ¢&islo 18 996/97-22 s ndzvem: K integraci déti a z4kd se zdravotnim postizenim
do skol a skolskych zafizeni ve $kolnim roce 1997/1998, ktery ma platnost od 1. 9. 1997. Metodicky pokyn
vychazi z predpokladu, ze déti a zaci se zdravotnim postizenim mohou byt integrovani do matetskych
a zékladnich $kol jediné tehdy, maji-li zajisténu odbornou specidlnépedagogickou péci.

Dalsi pojeti integrace je mozno charakterizovat jako celozivotni program, ktery je do jisté miry ovliv-
novan i pribéhem a vysledky integrace skolni. Jedna se o dlouhodoby proces.

Nepovazujeme za nutné zde uvadét vSechny disledky sluchového postizeni a jejich dopady na kvalitu
a vysledky vzdélavani a vychovy. Pfi integrovaném vzdélavani je tieba zajistit ditéti se sluchovym postize-
nim takové podminky, aby jeho postizeni v co mozna nejmensi mife limitovalo skolni adaptaci a tspés-
nost. Vysokou miru jistoty pro rodice i ucitele poskytuje spoluprace s pracovniky specidlnépedagogického
centra (SPC), které ve své spadové oblasti ma zajistovat odbornou podporu a specidlnépedagogickou
pomoc v téch skolach, kde se rozhodli prijmout do svého programu dité ¢i zaka se sluchovym postizenim.

V pripadé, Ze se jedna o déti — zaky - s takovymi zbytky sluchu, které jsou vyuzitelné pro vystavbu
a komunikaci mluvenou feci, je rozhodovani podstatné obtiznéjsi. Vétsinou i tlak ze strany rodici je silnéjsi
a navic komunika¢ni schopnosti nedoslychavého ditéte jsou pfi vysetieni velmi perspektivni. Pokud se
pro integraci rozhodneme, pak je tfeba velmi dobré spoluprace skoly, respektive ucitelky, s pracovnikem
SPC. Divodu je mnoho. Uvedme si nékteré z nich:

Zejména na prvnim stupni se zac¢ina s takovymi formami prace ve vyucovani, které vyzaduji nejen
pozornost, ale také dobry sluch vsech zakt. Aktivity typu slovni fotbal, ¢teni po jednotlivcich z jednoho
textu, spole¢né ¢innosti parového nebo skupinového typu prinaseji opét dvé nejcastéjsi moznosti feseni
- v prvnim pripadé se nedoslychavy zak velmi brzy unavi, protoze nestaci sledovat, kdo a co naposledy
¢etl, kdo komu co tikal a podobné. U védomi toho, Ze je vlastné nedspésny, a navic pod tihou unavy
se takovy zak pristich aktivit netacastni viibec nebo spiSe pasivné s o¢ekavanim neuspéchu, a je mu tak
pripravovana role ¢asto netspé$ného, a tim velmi demotivovaného ditéte. Pro nedoslychavé dité je tedy
nutno vytvorit prostiedi, které bychom mohli nazvat prostredim akustické pohody. Predpokladame, ze
zbytky sluchu je tieba Setfit, a to i ipravami prostredi. Koberec na podlaze, ktery tlumi kroky i bolestivy
hluk posunovanych skolnich zidli¢ek, neni v této situaci luxusem. Stejné dtilezity je pozadavek na snizeni
akustického odrazu. Znamena to, Ze je tfeba upravit mistnost tak, aby nevznikala echa a aby zvuky byly
utlumeny. Tohoto efektu Ize docilit vhodnym umisténim zavésti nebo prvki, specialné k tomu ucelu
vyrabénych. Bystry a tviirci pedagog si v jednom pripadé vypomohl oblozenim stény rozloZzenymi obaly
na vejce, které pestfe pomalovaly déti. Dale je tfeba upravit rozsazenim zakt podminky pro odezirani.
Idealni tvar, do kterého se skolni lavice skladaji, je tvar podkovy. Je ale zfejmé, Ze tohoto tvaru nebude
mozné dosahnout ve vSech tfidach pfi vétsim poctu zaki. Je tedy tfeba se alespon pokusit o zajisténi
kontaktu mezi zaky slySicimi a zakem integrovanym tak, aby mohl sledovat déni a odezirat fe¢ i od uci-
tele. Dal$im pozadavkem je iprava nékterych organiza¢nich forem $kolni prace a nékterych typt uloh.
Mame zde mysli naptiklad diktaty nebo spole¢né aktivity, jejichz strategie spociva v odposlechnuti in-
formace a jejim nasledném zpracovani. Upravené pozadavky je tfeba mit v ptipadé vyuky ciziho jazyka
na vyslovnost a intonaci nebo v hodindch hudebni vychovy na provadéni zpévnich ukoli. Pozadavky
na komunikaci v prostfedi integrace, kde neni pritomen tlumocnik, 1ze shrnout nasledovné: mluvena rec¢
musi byt jasnd, zfetelna a dostate¢né hlasita. Musi byt smérovana k zakovi a nikdy ne mimo néj. To plati
nejen pro pedagoga, ale také pro spoluzaky.
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4.1 Komunika¢ni ptistupy vhodné pro déti s kochlearnim implantdtem

Pokud bychom méli navrhnout soubor zasad, kterymi je tfeba se fidit v pfipadé integrovaného sluchové
postizeného ditéte nebo Zdka, pak uvadime:

« vcasnost — pozadavek z hlediska provedeni diagnostiky a rozhodovani o integraci,

« zajisténi véech ve skolni tfidé potfebnych podminek — materialnich i socialnich,
 zajisténi prava na moznost navratu pri nepodarené integraci,

« komunikativnost situaci ve vy$si mife, nez je tomu v béznych ttidach se slysicimi zaky,
« opravnéné ocekavani komunikacnich obtizi a jejich pozitivni fesent,

« zvySena naroc¢nost na zasadu nazornosti,

« zvySena potieba zpétné vazby mezi ucitelem a zakem,

« vétdi pozornost nacviku socidlnich situaci a jejich feseni,

o Tizena a efektivni spoluprace se SPC.

Pres v§echny uvedené potize a dalsi problémy, které se pokusime nastinit, je tfeba uznat, Ze existuje velika
skupina sluchové postizenych déti, které jiz od predskolniho véku prosly integraci velmi uspésné, dostalo
se jim vyborného vzdélani a integrace jako celozivotni proces nebo postoj probiha vyborné.*

4.1 Komunikacni pristupy vhodné pro déti s kochlearnim
implantatem

Uzivatelé kochlearnich implantatt (dale jen KI) tvofi zcela specifickou skupinu, a to zejména v pripadé,
ze se jedna o déti nebo pozdéji o zaky. Urcujicim faktorem pro tspé$nost a pouzity komunikaéni pristup
je v téchto pripadech stav sluchu pred implantaci, stav rozvoje jazyka pred implantaci, vék, kdy byla ztrata
sluchu diagnostikovana, a vék, kdy k implantaci doslo. Nelze asi ur¢it presné jednotnou metodiku, protoze
z vlastni praxe vime, Ze i se zcela stejnymi medicinskymi parametry jsou dvé déti s KI nesrovnatelné, proto-
ze jedno je navic postizeno pozornostnim deficitem typu ADHD a jiné ma zcela funk¢ni, ale sociokulturné
nevyhovujici zazemi, zatimco tfeti je vysoce uspé$né vzhledem k podminkam - vnéj$im i vnitfnim, které
jsou nastaveny v jeho prospéch. V zasadé uvazujeme o dvou moznostech - dité se po aplikaci KI dostava
do prostfedi bézného skolniho zafizeni a s podporou logopeda a pracovniki SPC se mu vice ¢i méné dari
vyhovét Skolnim pozadavkim.

V druhém pripadeé je dité po aplikaci a pokusu o zarazeni do bézné skoly prijato ve $kole specializo-
vané na praci se zaky se sluchovym postizenim, kde se mu vénuji odbornici, a je tak aspésné, jak mu to
jeho podminky umoznuji. Rodice i ucitele béznych skol je tfeba upozornit na to, Ze dfive neslysici dité se
aplikaci KI nestane sly$icim ditétem, ale bude déle neslysicim s velmi dokonalou technickou pomuckou.
Snad proto se stale zvétSuje skupina uzivatelti KI, ktefi navstévuji specialni $kolu, kde maji vytvoreny
vhodné podminky. Z hlediska metodického lze komunikaéni pristup i specidlnépedagogické postupy
ptirovnat k praci v ordlnim prostfedi s vyuzitim vSech znamych zasad. Jedinou pfipominku pro naseho
Ctenafe povazujeme za nutné uvést:

Neni pravda, Ze kontakt se znakovym jazykem pred nebo po implantaci je pro dité¢ zavadny. S timto
bludem se miizeme jesté setkavat. V predchozich kapitolach bylo uvedeno, jak dilezité je vytvoreni poj-
mové zasoby pro kazdé dité v kterémkoliv veéku, stejné jako rozvijeni syntaxe jazyka. Kazdy ,,dal$i jazyk
je vzdy jen k dobru ditéte a jejich pouzivani se miize rusit pouze jazykovou interferenci, o niz nemtize
byt v téchto pripadech rec.

Toto upozornéni vzniklo proto, Ze je stale mozné setkavat se s odborniky, ktefi doporucuji rodi¢tiim
provadét s jejich neslysicim ditétem sluchovou vychovu pred implantaci s absolutnim zédkazem pouzivani
byt jen znakd, protoze by se udajné mohl narusit vyvoj mluvené feci po implantaci. Dosahlo se tim toho,
ze pribylo dalsi dité, které vyrostlo bez jazyka, a ani implantace mu nedokazala vratit vSechno, co bylo

*Uvedeni pfesného Cisla neni prakticky mozné, nebot o nékterych integrovanych sluchové postizenych détech ¢i zacich nejsou
zpravy proto, ze finan¢ni podpora zaslana $kole na postizeného zdka je ve srovndni s rizikem oc¢ekévani inspekei, kontrol a zby-
te¢né popularity pro fadu feditelt dle jejich vyjadieni zanedbatelna.
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promarnéno. Neuspéchy pak neni slozité od@ivodnit pravdépodobnym lehkym mentalnim postizenim,
nedostatecnou péci ze strany rodiny a podobné.

4.2 Poznamky k vychové déti a zaki se sluchovym postizenim
v podminkach inkluzivniho vzdélavani

4.2.1 Zakladni vychovné principy a strategie

V nasledujici casti se budeme zabyvat zakladnimi principy pro strategii ve vychové sluchové postizeného
ditéte od véku 0 po vék, ve kterém dité nastoupilo do predskolniho zatizeni. Budeme se zabyvat détmi
s vadami sluchu, které jsou i s ohledem na komunika¢ni nedostate¢nost pri vyuziti oralniho pristupu
vhodnymi adepty pro integracni programy. Je vice nez zfejmé, ze zakladnim pozadavkem na spravnou
vychovu nami zminovanych déti bude individualnost pfistupu. To klade samo o sobé zvysené naroky
na rodice - jiz tak zpravidla nepfipravené na vychovu déti.

Pro vychovnou praci s détmi s tézkymi vadami sluchu povazujeme z hlediska strategie za zakladni na-
sleduji principy:

« pozitivni atmosféra,

o komunikativnost,

o efektivni komunikace,

o setkavdni,

« moznost volby,

 pocit kontroly nad situaci.

4.2.2 Pozitivni atmosféra

Termin pozitivné stimulujici atmosféra nebo prostredi jsme se rozhodli vykladat jako fenomén, ktery se
vyznamnym zptisobem podili na vystavbé komunika¢nich struktur. Vyraz prostfedi pro nase potieby
zahrnuje veskeré socialni jevy, které dité obklopuji a ovliviiuji. Pripustime-li vzajemné ovliviiovani, pak
bychom méli uvazovat také o tom, Ze soucasti prostredi, ktera se rtiznou mérou podili na formovani ditéte
a jeho vztahu k okoli, jsou téZ materialni podminky a jejich uroven. Praktickd zkusenost vsak potvrzuje,
ze dominantni tlohu v budovani socialnich vztahii v roding, pti vystavbé komunikacnich schémat a vy-
tvareni vzorcd chovani maji zejména prvky socialniho prostfedi. Pedagogové z praxe jsou opakované
svédky situace, kdy se dité vracelo z pobytu v relativné luxusnim internaté¢ domt, do podminek, které
zdaleka nepfipominaly civilizovanou domacnost, a presto se vracelo ,,domt“ A bylo tfeba pfiznat, ze
pravé komunikace tu byla na dobré trovni a také podminky, o kterych se budeme jesté pozdéji zminovat,
byly v podstaté naplnény.

Vliv pozitivné stimulujiciho prostfedi je tfeba vidét z nékolika pohledt - pohledu ditéte, pohledu
rodi¢ii a nesmime opomenout ani pohled ptipadnych sourozencti. Ono pozitivni prostredi je vlastné
psychosocialnim klimatem rodiny, spliujicim jisté kvality. Pfedstavime-li si zapojeni ¢lent jako dyadu
nebo v pripadé existence sourozenci jako trojuhelnik, potom predstava o takovém geometrickém tvaru
musi byt nutné symetrickd, vyvazena.

Prostredi, o kterém zde hovorime, pozitivné stimuluje zejména rodice, ktefi v raném véku ditéte pre-
biraji dominantni roli nejen v komunikaci a jeji vystavbé, ale i ve spole¢nych ¢innostech. Uméni hledat
a schopnost nachazet znaky pozitivni zpétné vazby jsou dovednosti, které umoznuji pokracovat rodi¢cim
ve vychovnych snahach. Jsou to zpravidla pravé oni, kdo by méli byt hlavnimi strijci pozadovaného po-
zitivniho prostfedi. Pozitivni prostiedi 1ze charakterizovat jako klima, atmosféru, jako jisty duch, a to jsou
prvky naprosto neméfitelné; snad popsatelné a porovnatelné. Domnivame se vsak, ze takovyto zptisob

42



4.2 Poznamky k vychové déti a zaka se sluchovym postizenim v podminkdéch inkluzivniho vzdélavani

hodnoceni plné vyhovuje, protoze by nas mél zajimat spise vyvoj ¢i jeho charakteristika vice nez konkrétni
pfesna ¢isla a hodnoty.

Pozitivni stimulaci socidlnim prostfedim nelze opomenout ani z hlediska ditéte. Samo postizeni sdé-
lovaciho procesu, byt jako sekundarni, je faktorem, ktery ztéZuje vnimani onoho ,,pozitivna® Vzdytita
nejjednodussi komparace vyzaduje vstupni informace, a to i v obdobi, kdy je fe¢ zvladnuta spise pasivni
formou. Zde je tfeba pripravit rodi¢e na nutnost vyvinuti neobycejné velkého usili potfebného k tomu,
aby se pokusili vytvorit ditéti potfebné podminky.

Z naroku na budovani a existenci pozitivné stimulujictho prostredi nelze vyjmout zdravé sourozence.
Jak jiz bylo dfive uvedeno, jsme presvédceni, Ze pravé otazka ,,zdravych® déti — sourozenct déti s postize-
nim (at jiz jakkoliv) jako déti specifické skupiny rodi¢ovské - rodict ditéte s postizenim - by stala za po-
zornost. Nejen jako zajimavé téma z vyzkumnych psychologickych dtivodi, ale predevsim jako skupina,
ktera v fadé pripadii potfebuje pomoc. Ma zkratka také své specidlni potfeby. Ani na tuto situaci nejsou
rodice specialné pripraveni.

Jako nedulezitéjsi, dle nasi zkuSenosti, se jevi pojeti chyby ¢i omylu a otazka ¢i proces dotazovani.
Tazaci proces jako jeden z dulezitych komunika¢nich prvki ve skupiné neslysicich lidi funguje mi-
nimalné odlisné ve srovnani s konstrukei a vyuzitim tazaciho procesu v komunikaci sly$icich osob.
Nevyuziti otazky a velmi zfidkavé uziti procesu dotazovani v bézné komunikaci si dovolujeme vysvétlit
domnénkou, Ze zejména v raném véku, kdy se dité zmocnuje komunikace, nastroju a zacina chapat
tento proces, neni zde zfejmé dostatek nastrojii a moznosti k seberealizaci. Pfipomenme si jen obdobi
obrovské expanze do spolec¢nosti ve véku tif let. Vétsina déti v tomto véku zacina chapat smysl komu-
nikace, zmociuje se feci a jejim prostfednictvim pronika ven, do $ir§iho okoli. Znamé obdobi ,,Pro¢?“
prece neni obdobim, kdy se ditko ve zvy$ené mife ptd a shani nové informace, ale je to pravé obdobi,
ve kterém pochopilo smysl komunikace, pocitilo slast okamziku, kdy vlastnim fecovym projevem za-
stavilo dospélého clovéka, ktery mu ve snaze odpovidat a vysvétlovat dal jasné najevo, Ze komunikace
funguje. Dité tak plné proziva dar feci. Obavame se, Ze vzhledem k niz$i schopnosti sluchové postizenych
a zvlaste neslysicich déti komunikovat, dale vzhledem k ¢asto mylnému zaménéni ovladnuti jazyka jako
prostiedku za cil pti vychové a v neposledni fadé pak vzhledem k tomu, Ze zfejmé nékterym pedagogtim
chybi dobré zvladnuti komunikac¢niho nastroje, a to efektivniho, neni dotazovani poznano a rozvinuto
na pozadované urovni. Shledali jsme dale, Ze nejen déti, ale ani rodice neuméji pracovat s chybou. Chyba
je zpravidla néco, co nasleduje po nedodrzeni podminek, pokynti a podobné. Chyba ¢i omyl jsou vzdy
prijimany se zapornym hodnocenim. S chybou se nechlubime, neumime s ni jako s moznym vysled-
kem naseho konani pocitat. Neni zde nasim cilem rozebirat priciny, ale jsme presvédceni, ze Ivi podil
na tomto stavu, ktery se netyka, zel, pouze neslysicich, ma $kola a pojeti vzdélavaciho systému vibec.
Pokud z tohoto systému vy$la vétsina uciteltt soucasnych skol, potom jako spole¢nost budeme muset
¢ekat na napravu velmi dlouho.

Povazujeme proto za dulezité ptipravit rodic¢e déti se sluchovym postizenim jiz v raném véku ditéte
na existenci chyby, chybného vykonu, omyl a nasledné praci s nimi. Stejné pravo na chybu maji rodice
i dité. V nasem pripadé bez rozdilu zda se jedna o dité s postizenim, ¢i ne. Vechny déti by mély byti
vedeny mimo jiné i k praci s chybou. Nemtizeme nevzpomenout jisté¢ vSéude znamych pripadu, kdy dité
chybu zapiralo, omyl vysvétlovalo rtiznymi - i nesmyslnymi- divody a to zpravidla proto, Ze bylo cosi
zanedbano ve vychove.

Zavérem této Casti Ize fici, Ze vytvorit pozadovanou kvalitu klimatu v rodiné je zalezitosti zejména sa-
motnych rodici. Pfenesené vsak, v pripadé potieby, je pravé zde ocekavan citlivy, plné profesiondlni vstup
odbornikd. Metodiku nelze doporucit - je vysoce individualni, stejné jako jsou problémy a jejich mira
v jednotlivych rodicovskych parech a rodinach. Z hlediska organiza¢niho miizeme z vlastni zkusenosti
doporucit spolecné pobyty rodicti s détmi, organizované jako soustfedént, trvajici zpravidla tyden. Zména
prostredi a setkdvani s jinymi lidmi je pozitivné stimulujicim faktorem k dosazeni pozadovaného cile.
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4.2.3 Nékolik poznamek k praci s podnéty

Z hlediska stimulace je tfeba uvést nékteré poznambky, které objasni nase chdpani pojmu a hlavné vztahy
mezi stimulaci a vychovou.

Psychologicky slovnik definuje stimulaci jako zamérné povzbuzovani ¢i povzbuzeni organismu k vy-
konu, bud vnitfni: prani, tuzby, aspirace, nebo vnéjsi: ze socialniho okoli.

Predpokladame, Ze oba dva druhy stimulace je mozno ovliviiovat zvenci, v nasem pripadé ze strany
rodici, pedagogi. Pfipominame jen, Ze i ke stimulaci je tfeba dobte fungujictho dorozumivaciho systému,
pokud se stimulace nema omezit pouze na predavani sladkosti ¢i obrazka.

Z naseho pohledu je mozno popsat stimulaci (stimulation), ktera bude z hlediska funkce a efektivity
respektovat potfeby a hlavné moznosti ditéte. Jednd se hlavné o miru ¢i pocet podnéti, které by mély
pusobit pozitivnim smérem. Mira je jednoznac¢né individualni a také nac¢asovani je tfeba velmi citlivé ridit
ve vztahu k pozornosti a momentalnimu stavu ditéte.

Stimulace se tzce poji s motivaci, coZ je velmi citliva oblast, v niz je mozno ziskat nesmirné cenny
vklad pro dalsi praci, ale na druhé strané ztratit vice dobrych podminek, nez jich bylo mozno zjistit
na zacatku péce.

S tim velmi tzce souvisi dalsi termin prestimulovdni. Jedna se z naseho hlediska o presyceni, zahlceni
ditéte stimuly — byt pozitivnimi, coz se v kone¢ném diisledku projevi velmi negativné — snizenou pozor-
nosti, zmensenym zajmem, zvy$enou inavou. K tomuto jevu mize dojit snadno zejména pfi nespravném
nacasovani vysilani stimulujicich podnétu, kdy se ditéti dostava stéle vice a vice podnéti a zpravidla je
to odrazem stavu psychiky dospélého clovéka, ktery neni dostatecné trpélivy, citlivy vici individualnim
potfebam ditéte s postizenim sluchu.

Obdobny nasledek 1ze ocekavat pri stavu stimulaéni karence. Dité tak upada zpravidla do nezajmu
a apatickych stavii a nasledné jako Casty projev mizeme zaznamenat autostimula¢ni mechanismy. Pfi praci
s rodi¢i klientti zejména v raném véku je tfeba je upozornovat a hlavné experimentovat. Dat rodi¢tm,
naptiklad formou vybranych cviceni, moznost prozit a procitit stavy, kdy stimuly pfebyvaji nebo naopak
chybéji, a vyzkouset, jak prijemné je zahajit kompenzaci téchto nepfijemnych stavii nékterou z autos-
timula¢nich technik. Rodi¢e by méli zkouset zvladnout pozorovani svého ditéte jako techniku vedouci
k lepsimu poznani a nasledné vyhovéni potfebam ditéte, a to koneckonct nejen v oblasti komunikace
a vychovy ke komunikativnosti. Stimulace je dal$i pozadavek, ktery nelze méfit, urcit jednotny metodic-
ky postup. Jedna se o velmi citlivou a bytostné individualni podminku, ktera je-1i naplnéna, velmi dobie
napomdha k naplnéni cile.

4.2.4 Komunikativnost

Komunikativnost prostfedi je pozadavek, ktery velmi uzce souvisi se strategii ve vystavbé komunikativnich
dovednosti ditéte. Komunikativnost chapeme jako jistou kvalitu prostfedi (viz téz predchozi odstavce),
kterd umoznuje vSem ¢lentim rodiny, a nami sledovanému ditéti zejména, pocitit a prozit to pfijemné, co
je ddno naplnénim jiz dfive zminovanych zakladnich potfeb: potteby byt vyslySen a uméni naslouchat.

Pfi soucasném nadbytku zdrojti informaci a zabavy, které jsou zpravidla orientovany na individudlni
pouziti (televize, pocitac, internet, pocitacové hry, osobni prehravace MC, CD a podobné), jsou znacné
narudeny podminky pro spolecnou ¢innost v rodiné. I zde bude v fadé ptipadti rodin déti se sluchovym
postizenim tfeba vyvinout velké usili a invence ze strany odbornych pracovniki (nejcastéji SPC), aby
komunikativnost jako jednu ze zakladnich podminek pomohli iniciovat. Jako mozna a efektivni forma
prace se nam ze zku$enosti ukdzala opét spole¢na setkavani a prace s rodici.

Vyse popisovany pozadavek na pozitivné stimulujici prostredi je velmi tizce svazan s pozadavkem
na komunikativnost. Je jisté, ze v ovzdusi negativniho napéti nebude prili§ mnoho komunikativnich
stimulaci.
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Efektivni komunikace

Pozadavek na efektivni komunikaci 1ze charakterizovat jako uc¢innost sdélovaciho procesu. Lze ji vyjadrit
téZ jako pomér vynalozené prace k praci vyuzitelné. Tento elementdrni vztah je nutno zjevneé stale opakovat
a pfipominat. Je velmi chudym vysledkem, kdyz efektivita komunikace je podobna efektivité spalovaciho
motoru. Efektivita komunikace je zalozena mimo jiné na motivaci, a to motivaci oboustranné. Je tedy
zfejmé, Ze k naplnéni tohoto pozadavku by mély fungovat vSechny pozitivni faktory zajistujici motivaci
k dalsim komunika¢nim projeviim a nasledné ke spole¢nym ¢innostem na trovni kooperace.

Nelze opomenout funkci pochvaly a zejména pak uvédomeni si efektivity komunikace, tedy pojeti
tohoto procesu jako nastroje pfinasejiciho pocit jisté rovnopravnosti, moznosti vyjadrit potfeby, prani.
Je tieba neustale vyhledavat prilezitost k tomu, aby se dité samo presvédcovalo o tom, Ze komunikace
pfinasi naplnéni konkrétnich potieb ¢i prani.

Pozadavek na efektivitu komunikace, jako jeden z velmi dtilezitych parametrt, je uzce svazan s komu-
nikativnosti a mizeme hovofit o vzajemné podminénosti.

4.2.5 Moznost volby

Pokud jsme se zminili o motivaci, pozitivni zpétné vazbé a naplnéni zakladnich potteb, pak je nutné
musime vztdhnout k pravu na moznost volby. Zejména v obdobi détského véku a zvlasté pak v podmin-
kach stfedoevropskych nenachdzime prili§ mnoho prostoru pro moznost volby ze strany ditéte. Mame
zde na mysli nejen podminky v rodiné, ale také ve skole. Volba jako vysledek rozhodovaciho procesu je
produktem dlouhodobého cviceni, ziskavani dovednosti (vzdyt pro dobrou volbu je tfeba se ¢asto tolik
ptat). Moznosti volby, kterd je vzdy spojena s komunikaci a navic doplnéna jistymi naroky na intelektovou
produkci, by mély byt vystavovany vsechny déti, a to od raného véku. Vzdyt tak jednoducha véc, jakou je
vybér barvy hrnecku, vlastné nevyzaduje prilis dokonalé aktivni ovladnuti jazyka a dité jej pfitom prijima
a je vedeno k jeho aktivnimu ptijimani. Pfizname-li dilezitou roli motivaci v rozvoji komunikativnich
dovednosti ditéte, pak je jisté, ze pravé samostatna volba je velmi motivujicim faktorem, a tak se bude
jednat nejen o volbu predmeétu, ale téZ ¢innosti, tématu, obleceni a podobné. Neni nasim cilem zde popi-
sovat vychovné dusledky dobte zvladnutého rozhodovaciho procesu zakonceného volbou. Zminme se tu
pouze o vyznamu uvédoméni si pocitu vlastni odpovédnosti, potfebé projit prvni kroky, vedouci k vlastni
identifikaci anebo uvédomeélé nasledovani vzoru dospélého - je-li predlozen. Nelze se tu ubranit poznamce
jiz nékolikrat opakované o ovladnuti jazyka jako prostfedku k dorozuméni a nikoliv jako cile vychovy.

Uvadime-li moznost volby jako dulezité podminky pro dobry rozvoj komunikace, pro vystavbu zakladu
spole¢nych ¢innosti a dale pro pristi kooperaci, pak mame na mysli i moznost volby komunika¢niho part-
nera. TotiZ pfiznani prava ptipadné fici ne, dost, promin, nechci s tebou mluvit. My dospéli tuto moznost
mame prece témér vzdycky. To vSechno jsou zdasadni vychovni ¢initelé.

Z hlediska metodického pak plati podobna poznamka jako u predeslych ¢asti. Neexistuje jediny kom-
plexni navod, pouze zasada individualniho pfistupu k praci s rodici a jejich velmi citlivé vedeni.

4.2.6 Pocit kontroly nad situaci

Pod pojmem ,,kontrola na situaci“ mame na mysli skute¢nost, kdy dité (a opét nevidime rozdil ve zdravotni
kondici) je obdafeno svym okolim pravem nejen volit, jak bylo prve uvedeno, ale téz rozhodovat, a to
zejména o svych vécech. Uvedeny pocit by mél byt opét vyusténim ¢i spojenim predeslych pozadavki.
Moznd se jen vice tyka obsahu materialu ke komunika¢nimu procesu uzitého. Z tohoto hlediska povazu-

jeme za dulezité vyrazy s vyznamem:

ano - ne - chci - nechci - jesté — dost - zastav - to se mi libi - to se mi nelibi
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Zamérné zde pouzivame pojem vyrazy, protoze v raném véku je tieba velmi vazné uvazovat o vsech ko-
munikacnich prostfedcich, které dité uziva a v daném okamziku uzije. Proto povazujeme pro vystavbu
pristi dobré komunikativnosti ditéte za dtlezité i vSechny slozky neverbalni komunikace. Je tfeba jen
podotknout, Ze schopnost akceptovat tyto prostfedky a ispé$na interpretace a nasledné porozumeéni je
otazkou pripravy a jistého vycviku. Zde se opét otevira siroké pole pro praci odborniki, ktefi poté, co
motivovali rodice ke spolupraci, oteviraji jim také tuto cestu vedouci k lep§imu porozumeéni ditéti.

4.2.7 Setkavani

Potfebujeme-li doplnit vyse uvedené principy o jeden, zfejmé posledni, pak je to prvek organizacni,
procesotvorny, a tim je setkavani. Setkavani je z pohledu teorie vychovy proces, oboustranna aktivita,
prilezitost. Zamyslime-li se nad prvnim atributem, tedy procesudlnosti, potom si nutné uvédomujeme
zfejmou zavislost na ¢ase. Fenomén Casu prinasi zacatek, konec a opakovatelnost jistého aktu. To na-
pomaha kazdému ditéti v chapani ¢asu a vyrazii jako naptiklad - ted, potom, konec. K procesualnosti
patfi opakovani a jeho ¢etnost a s tim bude souviset i zména kvality. Aktivita je dalsim atributem, ktery
predpoklada, oznac¢ime-li jim akt setkavani, oboustranné aktivni ptistup, a to je opét jeden ze zakladnich
principt komunikace. Je-li setkavani a komunikace aktivni, pak je motivujici a zfejmé i efektivni. Je jisté,
ze nelze pocitat s rovnovaznym rozvrzenim sil na poli aktivity. Rodi¢e by méli byt vedeni k poznani, ze
zpocatku to budou zejména oni, kdo bude komunikaci a setkavani viibec iniciovat a ridit.

Prilezitost je dal$im pozadavkem, ktery by mél byt naplnén. Prilezitost je vlastné situace a méla by
vykazovat jisté kvality k tomu, aby ona komunika¢ni nadstavba byla uskute¢néna se zajmem na obou
strandch, s radosti a v neposledni fadé s pozadovanym efektem vychovnym. Ptilezitost jako situace si
vyzaduje vyhledavani a pozdéji zamérné vytvareni. Prace rodic¢u v této oblasti je postavena zejména
na tom, ze komunikacni tspé$nost a kompetence v rodiné s tézce sluchové postizenym ditétem by mély
byt co nejvyssi.

Navrh modelovych krokt pro vychovnou praci

Pro strategii ve vychovné praci se sluchové postizenymi détmi si po predlozeni predeslych kapitol dovo-

lujeme navrhnout nasledujici kroky:

« vcasna diagnostika a poskytnuti jistoty rodi¢iim o stavu sluchu ditéte,

« navazani kontaktu s rodici pti dodrzeni zasady vlastniho rozhodovani,

o vCasna a vyCerpavajici informace rodi¢iim o moznych vychovnych postupech, zptsobech a cilech
vychovného snazeni,

o vcasnd a efektivni pomoc rodi¢im pfi feseni béznych i nenadalych situaci tykajicich se pfimo ditéte
nebo klimatu v rodiné,

« nabidnuti kontaktt s dal$imi rodici sluchové postizenych déti za ic¢elem predavani vlastnich zkusenosti
a podpory vytvoreni emocionalni stability v rodiné.

Uvedené kroky povazujeme za zékladni, prvotni, nutné k tomu, aby byly vytvoreny zaklady pro dalsi
vychovnou préci. Prvni polozka je sice plné v kompetenci mediciny, ale povazujeme stale za potfebné
z hlediska specialni pedagogiky popularizovat problematiku specialni vychovy i na zdravotnickych praco-
vistich. Stale neni dostate¢né mnozstvi pediatrickych a foniatrickych pracovist, ktera maji zajem vstupovat
do pracovnich kontaktt se $kolskymi pracovisti — zejména pak specidlnépedagogickymi centry. Stéle
pretrvava stav, kdy se vztahy nebuduji na zakladé propracovaného systému ¢i legislativy, ale na zakladé
osobnich kontaktt. Bude-li v§ak tato oblast péce o déti se sluchovym postizenim déti postavena pouze
na osobnich kontaktech pracovnikd, pak je zfejmé, ze zpravidla stoji a pada s jejich existenci. Povazujeme
tuto oblast za jednu z téch, kde pretrvava z legislativniho pohledu jisty dluh.

Stejné tak dalsi pozadavek — navazani kontaktu s rodici pti dodrzeni zasady vlastniho rozhodovani -
je do jisté miry podminén véasnym podchycenim ditéte dobte a v¢as provedenou depistazi. Zavrseni by
meélo byt zajisténo naslednou péci odbornik z oblasti specialni pedagogiky. Rana péce je také nazyvana
ranou intervenci. Znamena to skutecné ¢asné zahdjené spoluprace mezi rodici sluchové postizeného
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ditéte a odborniky tak, jak zde byli jiz dfive vyjmenovani. Tento pozadavek klade na véechny ztucastnéné
pracovniky velmi vysoké naroky z hlediska uméni jednat s lidmi, vyuziti pfedchozich zkusenosti, schop-
nosti kombinovat a odhadovat psychicky stav lidi. Velmi vysoké naroky musi byt kladeny na odbornou
informovanost vSech odbornych pracovniki, protoze zejména v obdobi prvnich setkani musi vystupovat
tak jisté proto, aby prindseli do rodin tolik potfebny klid a pocit jistoty.

4.3 Vychova déti a zaki se sluchovym postizenim

V soucasné dobé¢ se setkavame s oznacenim syndromid ADD a ADHD dfive LMD nebo LDE. Tyto syn-
dromy jsou svymi projevy nepfijemné ve véech smérech, ale pro rodinny a zejména pak pro $kolni Zivot
kazdého ditéte mimoradné. Pokud se velmi zjednodusené pokusime charakterizovat tyto syndromy jako
omezeni schopnosti koncentrace, pak je jiz i méné poucenému Ctenafi asi zfejmé, kterym smérem se bude
odebirat nejvétsi mnozstvi obav. Pokud u déti intaktnich predpokladame, ze jednim z nejdutlezitéjsich po-
zadavkl na rozvoj jazyka feci a nasledné komunikace je pfiméfena schopnost soustfedéni, pak je vice nez
jasné, ze u déti se sluchovym postizenim je pozornosti tfeba nékolikandsobné vice a kazdé jeji snizeni nebo
omezenti je citelné znat jiz v raném véku.® Uvazuje se 0 2-12% vyskytu u skolni populace, a to v poméru
3: 1 v neprospéch chlapci (Pokorna, 2001). Budeme-li se snazit o pohled na vychovu a pocatky vzdélavani
sluchové postizenych ve svétle vyse uvedenych deficitli, pak miizeme konstatovat, Ze se jejich pritomnosti
negativné ovlivni rozvoj a kvalita zrakového kontaktu jako zakladu pro komunikaci a schopnosti odezirat,
dale také ¢innosti vedoucich k osvojeni vizualné-motorického komunika¢niho médu, stejné jako napti-
klad vystavbu zakladii a procvicovani ctenarskych dovednosti globalni technikou ¢teni. Zde je na misté
pripomenout dilezitost casné diagnostiky a na druhé strané znalost prace s témito détmi. Kazdy, kdo ma
zku$enosti s vychovou a vzdélavanim sluchové postizenych déti a zaka s pozornostnim deficitem a hy-
peraktivitou, zfejmé odsouhlasi zafazeni této konstelace do kategorie tézkého kombinovaného postizeni.

Pokud bychom méli vyjmenovat nékteré zasady pro praci s détmi a zaky se zminovanou kombinaci
postizeni, pak je tfeba na prvnim misté uvést zasadu oddélenych podnétd, které na dité doma i ve skole
pusobi.®Jsou to podnéty vseho druhu a je tfeba pripravit prostfedi, ve kterém se dité ¢i zak budou vysky-
tovat, a pracovat tak, aby prostredi nerusilo zrakové a pripadné sluchové vnimani. Pokud pozadujeme
klidné prostiedi bez velkych zmén pro déti intaktni, pak zde musime tento pozadavek nazvat pfimo nut-
nou podminkou k praci. O zasadé primérenosti a diislednosti bylo pojednano jinde, a proto ji zde pouze
pripomeneme jako fakt. Jako velmi uzite¢ny postup se ukazalo ritualizovani ¢innosti, a to jiz v predskol-
nim véku. Zavérem uvedme, Ze neexistuje — jako ostatné i v jinych pripadech - jednotna metodika pro
praci s détmi a zaky stizenymi hyperaktivitou a sniZzenou schopnosti pozornosti. Pfedpoklada se vysoka
erudice a informovanost pedagogt a zde je tfeba poznamenat, ze vzhledem k relativné vysokému ¢islu
»internatnich® déti v¢etné vychovateld. Zcela opodstatnéné je pozadovan specialnépedagogicky pristup,
ktery by mél alespon snizit nasledky skute¢né velkého znevyhodnéni.

4.3.1 Retardace v moralnim vyvoji
Na zacatku si uvedme charakteristiku moralky (volné dle encyklopedie Diderot): Moralka je historic-

ky a kulturné podminény souhrn hodnoticich soudt, zvykd, nazord, idealt a pravidel, jimiz se lidé
fidi ve svém praktickém mravnim jednani. Dodrzovani moralky je kontrolovano verejnosti a podléha

* O deficitu pozornosti a hyperaktivité vice viz Pokorna, V. Teorie a naprava vyvojovych poruch uceni a chovani. Praha: Portal,
2001.

¢ Ve vlastni praci se ndm osvéd¢ilo pouzivat pti oddélenych podnétech také jakési ,,navésti, tedy informaci o tom, Ze az bude
dokoncen krok A, bude nasledovat zména, krok B. Tento postup jasné naznacuje, ze do $kolni prace téchto déti a zakll nepatii
¢innosti, které jsou organizovany jako soutéze, zavody nebo jiné formy prace zavislé na Case. Je to uzite¢né zejména pro Skolni
praci, kdy se pocita pfedem s ptimérenou mirou $kolnich dovednosti a navyki. Informace a pokyny za sebou rychle jdouci nejsou
déti s deficitem pozornosti schopny zpracovat, rychle se unavi a jejich skolni vykon neodpovida jejich moznostem a téméf jisté
lze pocitat s tim, Ze se zahy stanou rusivym elementem pro zbytek déti ve skolni tfide.

47



4 Komunika¢ni techniky uzivané v integrovaném vzdélavani

socialnimu tlaku, zaroven vsak systém moralky spociva na vnitfni sankci (pocit studu, viny, nevole, roz-
mrzelosti); ve vztahu k moralce se tedy vytvari socidlni identita jednotlivce viici spolecenstvi.

Vycet souhrnu prvki tvoricich systém moralky v pfedchozi definici dava tusit, kde vsude je nutna
pritomnost efektivni komunikace jiz od détského véku, kde vSude se nepfimo pocita s existenci nahod-
ného uceni, kde v§ude se vyjmenované hodnoty predavaji pravé pomoci feci. Pomoci reci, coz je logicky
zaloZeno na oboustranné schopnosti ovladnuti feci jak z pohledu funkéniho, tak z pohledu mentalni
kapacity. Je jisté, ze dité vyrtstajici v prostredi, byt vyznacujicim se laskou, ale komunika¢né chudém,
i kdyby mélo sebevyssi mentalni kapacitu, bude stiZzeno navic jesté retardaci v moralnim vyvoji. Aniz
bychom potrebovali jit do hloubky problému, pfipomenme dilezitou funkci pohadek pravé pro vytva-
feni moralniho nahledu. Od utlého véku se déti seznamuji pomoci piibéha pohadek se zcela zfetelné
odlisenym fenoménem dobra a zla, s nutnosti, pravem a zaroven obtiZnosti volby, s laskou a nelaskou,
s odpousténim a podobné. Na tomto poli pracuje se svymi studenty E. Souralova (Souralova, 2002), ktera
se zabyva zpristupnovanim textd sluchové postizenym ¢tendrim. Je to prace, jejiz vysledky pomohou
uvedenou retardaci ponékud dorovnat.

Otazce budovani prijatelného moralniho profilu je tfeba u déti se sluchovym postizenim vénovat veli-
kou pozornost a pomoci modelovani, dramatické vychovy a zejména rozhovory nad problémy jej vytvaret.
A opét jsme u potreby funkéni komunikace. Dalsim neopomenutelnym faktorem je pfitomnost vzoru
chovani, ktery je pro déti pochopitelny a prijatelny. To je dalsi divod, pro¢ na specialnich $kolach pro
sluchové postizené zaméstnavat sluchové postizené pracovniky. Neznamena to pouze jako pedagogické
pracovniky, ale i v rtiznych jinych profesich. Tito pracovnici by méli zajistovat predavani zminovanych
hodnot, které miizeme ,,uméle“ vychovat, ale s vynalozenim podstatné vétsiho usili a nejistym efektem.

Dal$im okruhem problémi z pohledu teorie vychovy je oblast socialnich vztaht sluchové postizeného
ditéte. Vyznamnymi nedostatky, se kterymi se setkavame, jsou obtize v chapani prosocialnich pojmi. Opét
musime opakovat komunika¢ni a jazykovou nedostatecnost jako hlavni divody pro chudou pojmovou
zasobu vyuzivanou pfi oznac¢ovani osob a situaci v dobé, kdy se socialni vztahy teprve konstituuji. Pokud
hovofime o obtizich v koncepci interpersonalnich vztahi, pak mame na mysli zhor§enou schopnost na-
vazat a hlavné udrzet vztah. Dilem je tato skute¢nost zptisobena kulturnimi odlisSnostmi - pokud se jedna
o dité Neslysici (z pohledu kulturniho), dilem méizeme uvazovat o negativnim vlivu internatniho systému,
ktery byt byl v sebelepsim zatizeni a v nejlépe pfipraveném programu, nenahradi onu pfirozenou moznost
néacviku vystavby socidlnich vazeb v praktickém rodinném zivoté se véemi ispéchy a zklamanimi. Chuda
pojmova zasoba a nedostatek zpétné vazby ze socialniho prostredi, ve kterém se dité vyskytuje a praktikuje
své prvni socialni zku$enosti, maji za nasledek nedostatky ve vyvoji empatie. Pokud tento tolik pottebny
zaklad pro socialni adaptabilitu ¢lovéka chybi nebo je nedostatecné vyvinut, pak se mizeme setkavat
s obtizné akceptovatelnymi projevy chovani, které mohou mit v kone¢né podobé zasadni vliv na pfiznani
invalidniho dtichodu z divodu snizené socialni adaptability. Z hlediska metodickych nastroji mizeme
poznamenat, Ze stejné jako u predchozich projevii chovani je mozné jiz od predskolniho véku, nejspise
formou fizenych her a cviceni, pracovat s détmi na vystavbé prijatelnych vzorct chovani a budovani
zakladnich predstav, vztahujicich se k chovani.

Pomérné casto se u déti a zaki Ize setkat s prvky egocentrického chovani. Egocentri¢nost je mozné
charakterizovat jako absenci schopnosti respektovani nazoru druhych lidi. Pro fungovani ditéte v takové
formé, ve které nenarusuje atmosféru socialniho klimatu kolem sebe, je tfeba uvazovat o tfech zakladnich
slozkach.

Vlastni existence:

Dité musi pochopit svou vlastni existenci, uznat existenci jinych lidi. V navaznosti na tuto existenci pak
chape projevy své i ostatnich.

Potfeby:

Dité by mélo vykazovat potiebu chapani nutnosti zaujmout stanovisko, pohled, nazor, perspektivu nékoho
jiného. K tomu by mélo byt motivovano a postupné tak ¢init bézné.

Dedukce:

Dité by mélo byt schopno dedukovat, co si jini lidé mysli. Obecné, s odvolanim na praktické zkusenosti,
maji déti potize hlavné v této oblasti. Snad nejnebezpecnéjsi pro tuto polozku a jeji fungovani je ironie
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pouzita bez daldiho vysvétleni. Je evidentni, Ze dité nechape, za co bylo matkou trestano, kdyz klidné;jsi
otec k jeho prohfesku poznamenal ono pouhé: ,,No, to se ti povedlo.” Stejny dluh by méli citit (alespon
doufame) nékteri pedagogové ve skolach (,,Jesté jednou to udélej a pak uvidis!“). Vrchol nepedagogického
pusobent jak rodici, tak odbornikd mizeme vidét vSude tam, kde dité je ze situace hodnocené jako ,,zlobe-
ni“ odvedeno ¢i ukdznéno bez vysvétleni. Déti tak nenabyvaji Zadné informace a nasledné ani zkusenosti,
co vlastné udélaly $patné, co jejich jednani zapricinilo nebo zapfic¢init mohlo, komu ublizilo nebo koho
citové ranilo. Je jisté, Ze v ramci prevence musi byt kazda nova situace vysvétlena a popsana, aby mohla
byt ditétem pochopena, a mohl byt tak vytvoren zaklad jistého socidlniho stereotypu.

Zatim jsme popsali urcitou nedostatecnost v fesenti situaci, kterou dit¢ zasahuje do déni ve svém okoli.
Daleko obtiznéjsi vsak jsou stavy, kdy dité pouze vykazuje zménu nalady, dava at jiz skryté nebo trans-
parentné najevo své nalady. Opét je tieba uvést jako diisledek komunikac¢ni nedostate¢nosti neschopnost
vést rozhovor o problémech, které dité zfetelné ma. Rodice se podobnych situaci obavaji a jako nejméné
vhodné feseni je prechazeji. Dité, které nema moznost své problémy s nékym konzultovat, byt vyslyseno
(coz je bézné zesilena potieba v obdobi puberty) a mit moznost si ovéfit spravnost svych postupt, ztraci
divéru ve své rodice a obraci se jinam.

Negativni pocity lze zaznamenat u déti s riznymi typy postiZeni. Pokusme se na nékteré z nich, proje-
vujici se u déti s postizenim sluchu, ukazat. Vyuzili jsme publikaci M. Kennedy The Abused Deaf Child,
ve které se autorka soustiedila pravé na déti s postizenim sluchovym. Je jisté, Ze u déti s jinymi druhy po-
stizeni budou odbornici schopni popsat podobné, na stejném zakladé vzniknuvsi, av§ak ponékud odlisné
se projevujici negativni pocity. Kennedy zde popisuje nejcastéjsi negativni pocity neslysicich déti, které
vedou pozdéji k velmi zasadnim konfliktim s okolim nebo s vlastni identitou.

sebeobvinovani: Moje sluchové postizeni je pricinou vech problémi v rodiné. Je to moje chyba.

zlostné reakce: Nemam rad svoji rodinu, skolu a viibec vzdélavani, spole¢nost i Boha za svoji hluchotu.

nenavist: Sluchadla, slyseni, specialni skoly, nemocni¢ni kontroly, logopedii.

frustrace: Nesly$im. Nerozumim.

sebevrazednost: Jsem nepotfebny. Hloupy. V$im se musim prodirat.

nesoustiedénost: Hluchota a fec se stavaji sttedem pozornosti, ne vzdélavani.

nedostatek sebedtivéry: Jsem $patny. Chybuji.

hofkost: Nesly$im. Jsem odvrhovan pro svoje sluchové postizeni. Jsem netspésny.

strach - obavy: Ze socialnich situaci. Z hluchoty a jejich nasledk. Z toho, ze budu vypadat jako hloupy.

bezmocnost: Neschopnost ¢i nemoznost ovlivnit vzdélavani nebo volbu jazyka.

uzavienost: Nemohu se spolecensky uplatnit, jsem potlacovan.

provinilost: Jsem nechténym ditétem svych rodica.

zamitnutost: Jsem nechtény svymi rodici pro svoji hluchotu — musim slyset.

izolace: Nejsem jako kazdy jiny normalni okolo mne. Citim se vyrazen.

deprese: Jsem neuzitecny. Jsem hloupy. Jsem defektni.

nedavérivost: Nikdo mi nemuze pomoci.

trvala uzkost: Zase udélam néjakou chybu. Budu stale tpIné hluchy? Budu neustale popleteny?

konflikt vlastni identity: Jsem slysici, nebo neslysici?

vycerpanost: Z trvalého zvySeného soustfedéni. Ze snahy co nejvice porozumét mluvené feci slySenim
a odezirdanim.

Socialni chovani, které 1ze pozorovat u déti nebo zaku se sluchovym postizenim, se ¢asto prenasi do do-
spélosti a tato skupina nasledné vykazuje zakladni odli$nosti dané nepochopenim, neznalosti, nedosta-
te¢nym predchozim vychovnym programem. Vinu nelze v tomto pripadé svalovat pouze na oboustranny
komunikac¢ni deficit, ale i na rodice a vychovatele, ktefi v podstaté nezvladli z rtiznych diivodi svoji roli.
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5 Specifika prace se zakem se sluchovym
postizenim

IvANA NOVAKOVA

Sluch je jednim ze dvou smysli, ktery je v mezilidské komunikaci nezastupitelny. Je nutnou podminkou
zejména pro prirozeny rozvoj feci. Jeho ztrata ma negativni vliv na celkovy vyvoj osobnosti ditéte, jeho
socialni zrani a moznost uplatnéni ve slysici spole¢nosti.

Pro déti se sluchovym postizenim neni nejzavaznéjsim problémem uplna nebo ¢aste¢na ztrata sluchu,
jsou to potize s vytvarenim adekvatniho komunika¢niho systému, tj. obtiZe s porozuménim i aktivnim
uzivanim jazyka (Jungwirthova in Barvikova, 2009). Kompenza¢ni pomucky, které dité uziva, zlepsuji
podminky aktualniho sly$eni, ale neodstranuji dopad sluchového postizeni na rozvoj fe¢i a porozuméni
- nejde ,pouze” o slyseni, ale pfedevsim o porozuméni, které se rozviji u kazdého ditéte jinak. Nezalezi
ani tak na hloubce postizeni, ale na v¢asné diagnostice (a tim i véasné eventualni kompenzaci), na mluv-
nim prostredi a péci, ktera je rozvoji fe¢i vénovana. V neposledni fadé zalezi i na intelektu ditéte a jeho
schopnostech postizeni kompenzovat.

Sluchové postizeni je pro sviij negativni dopad na komunikaci a slySeni pro institucionalni vzdélavani
ditéte vzdy neptiznivé, protoze skolni vyuka je v podminkach naseho skolstvi na poslechu a komunikaci
postavena.

5.1 Specifika komunikace s ditétem se sluchovym postizenim

5.1.1 Re¢ovy vyvoj ditéte se sluchovym postizenim

Dité se sluchovym postizenim se zpocatku nelisi od svych vrstevniki, i neslysici kojenec si brouka a Zvatla,
ale jeho zvatlani mezi 17.-26. tydnem ustava, protoze neslysi sviij vlastni hlas.

Slysici kojenec reaguje hlavné na nahlé a silné zvuky, kterych se lekd. Zacina reagovat na rostouci pocet
tichych a velmi tichych zvuk a otaci hlavicku nebo celé télo a patra, odkud zvuk prichazi. Je to nejprve
reakce na melodii a rytmus reci, pozdéji se objevuje reakce na vyzvu. Zjistujeme, Ze dité zac¢ind rozumét
fe¢i. V prvnich mésicich zivota, jesté pred tim, nez vyslovi prvni slovo, se mezi rodi¢em a ditétem vytva-
feji zaklady komunikace. V dob¢, kdy zacinaji slysici déti skladat prvni sltivka, maji obrovskou zkusenost
s poslouchanim spravné vyslovnosti a gramatického systému jazyka (Holmanova, 2002).

Tuto zkuSenost dité se sluchovym postizenim nema. Chybéjici reakce na zvuk jsou rodici ¢asto vysvét-
lovany jako tvrdy spanek, plné zaujeti pro hru, neposlusnost. Nestabilita v reakcich ditéte na zvuky (dle
kvality a intenzity zvuku) jen prodluzuje dobu, kdy jsou rodice vazné znepokojeni a vyhledaji lékarskou
pomoc.

Lehka az stfedné tézka nedoslychavost byva ¢asto diagnostikovana az v pozdéjsim nez v kojeneckém
véku - v prvnich mésicich zivota je dité v blizkosti matky, feci nasloucha z malé vzdalenosti, kdy slysi
relativné dobfe. Vnima melodii, dynamiku a tempo reci.

Problém se sluchem ditéte se projevi az tehdy, kdyz dité zvladne chizi a fyzicky se za¢ind vzdalovat
od vsech osob, které s nim komunikuji. Stale ¢astéji nereaguje na zavolani, nerozumi pokyniim a otazkam
a ve vyvoji feci dochazi k opozdovani.

Vyvoj fe¢i postupuje pomalu, je omezeny a nedosahuje stupné odpovidajiciho véku a intelektu. Reé
je jednodussi, s mensi pojmovou zakladnou, agramatickd, mnohdy pretrvava i horsi srozumitelnost pro
vadné vyslovované hlasky. Nedostate¢ny rozvoj feci zasahuje predevsim do oblasti porozuméni feci, a to
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neznalosti obsahu mnoha pojmi nebo jejich znalosti neptesnou. Chybi mimovolni slySeni, které pomaha
osvojeni obsahu mnoha pojmd, ale také spravné gramatické stavbé reci. Obvykle jsou nepfirozené i mo-
dula¢ni faktory feci a prizvuk ve vété, agramatismus, fec je obtizné srozumitelna.

Tézka nedoslychavost, prakticka a uplna hluchota byvaji odhaleny dfive, v posledni dobé je to nej-
castéji mezi druhym a Sestym mésicem Zivota. Bez okamzitého vybaveni vhodnymi kompenza¢nimi po-
miickami a zahdjeni audiologické a logopedické péce nedochazi ke spontannimu vyvoji feci. Dité se ji musi
ucit zvlastnim vychovnym postupem za pomoci vjemu zrakovych, kinesteticko-motorickych a hmatovych.

Mezi déti se sluchovym postizenim fadime i déti, které sluch ztratily v prabéhu svého vyvoje. Pokud
doslo ke ztraté sluchu v dobé pred ukoncenim fecového vyvoje, cca do 7 let véku, dochazi bez specialni
péce postupné u ditéte ke ztraté reci — zhorsuje se jiz zafixovana vyslovnost hlasek, protoze dité nema
akustickou kontrolu, slovni zasoba stagnuje nebo se také zmensuje, dité ma obtize s uzivanim gramatickych
pravidel jazyka, zhor$uje se porozuméni reci, snizuje se chut ditéte komunikovat s okolim.

Ztrata sluchu po 7. roce Zivota zpravidla nezpusobi ztratu jiz vytvorené feci. Dité se pomérné dobie
naudi odezirat, a pokud ma pro odezirani dobré podminky, nemiva v komunikaci vétsi problémy.

5.1.2 Vliv kompenzacnich pomiicek na rozvoj reci u ditéte
se sluchovym postizenim

Pridélenim sluchadel nebo implantaci kochlearniho implantatu problém s komunikaci nekonci - laicka
verejnost (rodice, pedagogové béznych skol, dle zkusenosti vsak bohuzel i zdravotnici z jinych oborit)
nerozli$uje mezi pojmy ,,slySet a ,,rozumét*.

Casto se setkdvame s vhodnym pristupem k ditéti se sluchovym postizenim, ktery konci ihned po kom-
penzaci technikou, ,vzdyt uz dité slysi. Sluchadla jsou v$ak pomiicky, jejichz efekt pro rozvoj mluvené
feci zavisi ve zna¢né mire na vhodné zvoleném typu sluchadla a zejména na jejich naprosto individudlnim
nastaveni dle potfeb konkrétniho ditéte.

V soucasné dobé jsou k dispozici technicky dokonala digitalni sluchadla, ktera dokazou velmi dobre
kompenzovat i tézkou sluchovou vadu, na tomto misté je vSak treba fici, Ze ne kazdé dité ma k takovému
sluchadlu pristup. Zdravotni pojistovny prispivaji na thradu doporuceného sluchadla ¢astkou, ktera je
stabilni pro ur¢ity stupen sluchové vady a nezohlednuje cenu sluchadla, ktera je pro dité z pohledu foni-
atra nejvhodnéjsi. Rodice proto musi rozdil mezi ptispévkem pojistovny a cenou sluchadla uhradit sami.
Nedostatek finan¢nich prostredk vétsiny rodin potom vede k nutné volbé cenové dostupnéjsich slucha-
del, ktera jsou ale méné vykonnd a pro rozvoj mluvené reci sluchovou cestou nedostate¢na. O moznosti
spolufinancovat sluchadla s pomoci rtiznych nadaci rodic¢e dostanou informaci pozdé nebo viibec. Pokud
foniatr nebo poradenské pracovisté rodi¢tim doporuci pozadat nadace o prispévek na porizeni sluchadel,
dojde fakticky k ¢asové prodlevé nasazeni sluchadla — od zadosti rodi¢ti po rozhodnuti nadace o poskytnuti
nada¢niho prispévku a zaplaceni faktury uplynou dle zkusenosti naseho pracovisté v primeéru cca 3 mé-
sice (ne kazdy foniatr je ochoten vydat sluchadlo rodi¢iim ihned formou tzv. zapujcky). Komplikace pri
vybéru sluchadla nastavaji i u déti mladsich dvou let - dle platné legislativy ma dité do dvou let véku narok
na sluchadla krabickova, plné hrazena zdravotnimi pojistovnami. Pokud foniatr rozhodne, ze konkrétni
vadu sluchu nebude toto sluchadlo dostatecné kompenzovat (nebo je informovany rodi¢ odmitne), musi
zadat revizniho lékare o schvéleni vyjimky pro poskytnuti ptispévku (opét ne celé ¢astky) na sluchadlo
zavésné. Dalsi postup pfi financovani sluchadel je potom stejny jako vyse uvedeny. Teprve se spravné
individualné nastavenymi sluchadly mutize dité zacit vyuzivat sluch pro rozvoj mluvené feci.

Dopad kompenzace sluchadly neni okamzity jako napt. kompenzace zrakové vady brylemi. Po nasazeni
bryli ¢lovék ihned vidi 1épe, ostfeji, nemusi se v§ak teprve ucit poznavat predmeéty, které pravé s brylemi
1épe vidi. Sluchadla ditéti umozni zaslechnout zvuky okolniho svéta — rodic¢e potom musi dité naucit zvu-
ki si vSimat, otacet se za nimi, poznavat zdroj zvuku a pamatovat si tim, co ktery zvuk znamend. Teprve
mnohem pozdéji muze dité zacit rozumét zvukiim mluvené feci a jesté pozdéji zacit s napodobovanim
jednoduchych slov. Kompenzace sluchu tedy ,,postavi® dité na startovni ¢aru vyvoje feci, bez ohledu
na fyzicky vék je toto dité sluchové a fecové na urovni pravé narozeného ditéte (pozn.: s handicapem
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i v tomto porovnani s ditétem s normalnim sluchem - slysici dité uz pred narozenim slysi zvuky rizné
kvality, reaguje na melodii a rytmus matefského jazyka, vnima ,,naladu® hlasu své matky i okoli, ,,napo-
sloucha® tim zaklady jeho matefského jazyka). Zde je na misté fici, Ze pokud sluchadla nemohou sluch
kompenzovat plné (pri tézké sluchové vadé), dité nebude i pres nasazena sluchadla slyset vSechny zvuky.
Bez dal$ich kompenzac¢nich mechanismi nebude mluvené reci zcela rozumét (v zavislosti na typu vady
nebude dité slysSet nékteré hlasky).

Kochlearni implantat sice technicky dovoli ditéti slySet ihned po jeho ,,0ziveni®, pokud vsak dité pred
implantaci neslyselo ani se sluchadly témér zadné zvuky, nema dostatecnou zkusenost se ,,zaslechnutim®
zvuku ani s pfifazenim zvuku k jeho zdroji (tzn. neni pochopen vyznam zvuku) a chova se déle jako nesly-
$ici. Teprve po pochopeni vztahu mezi zaslechnutym a vyznamem zaslechnutého se za¢ne rychle rozvijet
zajem o svét zvuki, sluchova pozornost i pamét a zacina se vytvaret pameétova banka zvuka (obecnych
zvuki okolniho svéta, vyznamovych zvuki — mezistupei mezi zvukem okolniho svéta a zvukem slova jako
symbolu, zvuka feci). V pribéhu prvniho roku od implantace dojizdi dité s rodi¢em na tzv. nastavovani,
tj. ,doladovani slySeni“ rtizné vysokych a hlasitych tont, a tim zlep§ovani porozuméni zejména mluvené
fe¢i. V tomto obdobi je role rodic¢t jako priivodci svétem zvuka (ve smyslu jejich detekee, identifikace,
diskriminace) naprosto nenahraditelna.

5.1.3 Vyvoj poznavacich procesti a osobnosti ditéte
se sluchovym postizenim

Naruseny vyvoj feci negativné ovliviiuje vyvoj vsech poznavacich procesti i socializace. Mys$lenkové po-
chody se opiraji o konkrétni ¢innosti, napt. o manipulaci s pfedméty a pozorovani. Dité obtizné zobecnuje,
chape a vytvari pojmy, protoze vlivem ,,vypadnuti“ jednoho smyslu nedochazi k dokonalé integraci vSech
vjemtl. My$leni obtizné dosahuje stadia symbolickych operaci (Poul, 1992).

Pomoci sluchu je zajistén neustaly kontakt ditéte s okolim, a tim i nepfetrzity ptijem informaci. Tato
¢innost je povazovana za nahodné nebo bezdécné uceni. Déti se sluchovym postizenim jsou o ni v mensi
nebo vétsi mife ochuzeny. Pokud se nedivaji, nemaji Zadné informace nebo jsou informace netplné. Ziji
ve svété rozdéleném na useky, které z jejich pohledu postradaji vzajemnou souvislost a vztah - slysici dité
z neustalého hovoru dospélych, i neurc¢eného pravé jim, chape dtivod napt. rychle ukoncené hry a pre-
sunu jinam. Détem se sluchovym postizenim chybi kontinuita déni, coz ma zavazné duasledky pro jejich
soucasné chovani, ale i pro chapani udélosti a predvidani budoucnosti.

Omezené nebo zcela nevybudované komunika¢ni moznosti ptisobi nejen na rozvoj poznavacich pro-
cestl, ale i na socialni kontakty a dovednosti. Déti nechapou motivy jednani svého okoli, neorientuji se
v mezilidskych vztazich. Maji moznost ziskat jen malo smysluplnych socialnich zkusenosti, protoze ty
k nim pronikaji chaoticky. Nemohou slyset citové zabarveni feci svych nejblizsich, dité pozdéji neumi
vyjadrit své potreby a pocity. Dopad, ktery ma hluchota na komunikaci, se ¢asto oznacuje za hlavni pii-
¢inu moznych emocnich poruch a moznych poruch chovani neslysicich. Dochazi k nim zejména tehdy,
pokud je dité opakované frustrovano, protoze komunikaci s osobami pro néj vyznamnymi neproziva jako
uspokojivou.

Mnohé z pricin postizeni sluchu jsou zdroven pri¢inami dysfunkci centralniho nervového systému.
Mnoho problému v chovéni ditéte a pozdéji v uceni nemusi byt v dtsledku sluchové ztraty, jak se drive
mylné predpokladalo.
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5.1.4 Pristup rodicu k ditéti se sluchovym postizenim,
funk¢ni komunikace v rodiné

Sluchové postizeni vyzaduje zcela specificky pristup ve vychové a vzdélani ditéte. Neposkytnuti této péce
se zasadnim zpusobem projevi na formovani mysleni a jazyka ditéte, do zna¢né miry ovlivni zpiisob
jeho zapojeni do spole¢nosti a bude mit vliv na jeho subjektivni i objektivni pocit aspé$nosti v Zivoté
(Jungwirthova in Barvikova, 2009).

Pristup rodicu k ditéti se sluchovym postizenim ovlivni zdsadné nejen vztah dité a rodice, ale i to,
jak tspésné se bude toto dité vyvijet. V této souvislosti je tfeba zminit, ze dle statistik se az 90 % déti se
sluchovym postizenim rodi sly$icim rodictim, ktefi o sluchovém postizeni ani pfi problémech s reakcemi
ditéte na zvukové podnéty a pti opozdéném nebo chybéjicim vyvoji feci ditéte neuvazuji. I tato skute¢nost
miize byt divodem pozdnich diagnéz déti v batolecim véku (Jungwirthova in Barvikova, 2009).

Slysici rodice sluchové postizeni svého ditéte povazuji za vlastni selhani, je to tok na rodic¢ovskou
sebekoncepci. Pokud se rodice s postizenim nevyrovnaji, ma to v budoucnu negativni vliv na emoc¢ni
i kognitivni vyvoj ditéte. Bez odborné pomoci nejenze dochazi k dalsimu opozdovani v rozvoji feci ditéte,
resp. komunikace obecné, bez funk¢ni komunikace muZe narustat i bariéra ve vztahu rodi¢ - dité. Pro
slysici rodice je v$ak jina nez mluvena komunikace (napt. prosttednictvim znakového jazyka) neptirozend,
musf se ji ucit, zcela zménit ptistup k vychové ditéte. Casova souhra zjisténi diagnozy ditéte, zklaméni
a zhrouceni ocekavani z budoucnosti ditéte a pozornost okoli vénovana komunikaci s podporou znaki,
mimiky a pohyby celého téla v prvnich tydnech az mésicich, ¢ini tuto pozornost velmi obtézujici a na-
hlodava odhodlani ve zvolené strategii vytrvat.

Neslysici rodi¢e povazuji své neslysici dité za normalni a nevidi v jeho vychové problém. Komunikuji
znakovym jazykem, vyvoj poznavacich procest ditéte véetné rozvoje jazyka ditéte probiha viceméné
normalné. Vzhledem k pozitivni anamnéze byva sluch ditéte v centru pozornosti pediatrt, nasledna
kompenzace technikou, resp. denni nasazovani sluchadel nebyva problém, pokud i rodice aparatky uzivaji.
Dité potom jejich nasazeni vnima jako normu. Naopak rodice se sluchovym postizenim bez akceptace
jim doporucenych sluchadel obtizné pfijimaji nutnost nasazovat sluchadla ditéti. Déti se sluchovym po-
stizenim, které vyrustaji v pro né srozumitelném a podnétném prostiedi, se rozumove i socialné vyvijeji
stejné jako jejich slysici vrstevnici. Pfirozenym jazykem neslysicich je znakovy jazyk. Ma zékladni vyznam
pro vyvoj feci neslysicich zakd, jejich osobni a myslenkovy vyvoj. Je to nastroj komunikace a prostredek
identity neslysiciho ditéte. Zvladnuti znakového jazyka jako jazykového systému umozni ditéti zvladnout
dalsi jazykové systémy, a to zejména v jejich psané formé.

5.1.5 Alternativni a augmentativni komunikace

Pod pojmem komunikace si mtizeme predstavit jakékoliv chovani, které se tykd vymény informaci mezi
dvéma organismy. Komunikace je sdélovani informaci, myslenek, nazort a pocitti mezi zivymi bytostmi,
lidmi i Zivoc¢ichy, obvykle prostfednictvim spolecné soustavy symboli. Ty mohou mit riiznou podobu
- jednodussi, jako napt. signdly (zvuky, pachy, tanec, mimika), fadime do neverbalni komunikace, nebo
slozitéjsi — napt. fe¢, kterd patii do komunikace verbalni (Cermak, 2001). Komunikace je tedy $ir§im
pojmem nez te¢, i kdyz laicka vefejnost oba tyto pojmy zaméhuje nebo povazuje za shodné. Re¢ miize-
me definovat jako slozity systém znaki a symbolil ve vSech jeho formach a je jednim z mnoha nastroju
(moznosti) komunikace. Re¢ mtize byt komunikovéna riiznymi zptisoby. Mezi nejobvyklejsi néstroje feci
patii mluva a sluch, psani a ¢teni. Re¢ Ize prendset pomoci znakového jazyka, ktery je kombinaci vidéni
a systematickych posunkd (Cermdk, 2001).

Potfeba dorozumét se patti mezi zdkladni lidské potieby. Schopnost vytvaret funk¢ni komunikaéni
systém je naprogramovana v lidském mozku. Nemluvnata pouzivaji stéle se zdokonalujicim zptéisobem
pohyby o¢i, drzeni téla, polohy hlavy, vyrazu tvare a posunki jako spolehlivého indikatoru svého citového

v7 v 7

rozpolozeni. Tento komunikacni systém je v prvnich mésicich Zivota zalozen z véts$i ¢asti na vrozeném
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automatickém reflexnim mechanismu, ke konci prvniho roku Zivota je zde jiZ mnohem vice dobrovolné
aktivity.

Nezbytnou podminkou pro budouci bezproblémovy jazykovy, socidlni a rozumovy vyvoj ditéte je
v kazdém vyvojovém obdobi véku odpovidajici komunikacni prostfedek. Funkéni komunikace umoznuje
jedinci pronikat do okolniho svéta a rozumét mu. Nutnou podminkou tohoto pribéhu je kazdodenni
zku$enost s konkrétnim komunika¢nim prostiedkem. K naruseni vyvoje komunikace dochazi proto u je-
dinci, ktefi tuto zkudenost nemohou prozivat, at uz z divodu organového nebo funkéniho postizeni nebo,
v extrémnich pripadech, naprosté izolace od spole¢nosti (Lechta, 2005).

Narus$eni komunika¢nich schopnosti mtize byt natolik zavazné, Ze komunikace mluvenou feci je ne-
dostacujici nebo zcela selhava a je nutné ji kompenzovat po urcitou dobu nebo trvale jinymi nahradnimi
komunikac¢nimi technikami (Lechta, 2005).

Alternativni komunikacni systémy se pouZivaji jako nahrada mluvené reci.

Augmentativni komunikacni systémy maji podporovat jiz existujici, ale nedostatecnou komunikac¢ni
schopnost.

Cilem alternativni a augmentativni komunikace (ddle AAK) je umoznit jedinci se zavaznymi komu-
nika¢nimi poruchami G¢inné se dorozumivat a vzajemné reagovat, a to v takovém rozsahu, aby se stejné
jako ostatni mohl zapojit do spole¢nosti. Pouziti AAK miize byt zaméfeno na pfekonani rozporu mezi
rozuménim a fe¢ovym vyjadfovanim, na podporu vyvoje feci, na zamezeni frustrace vznikajici z neu-
spésnych pokust o komunikaci, na usnadnéni meziosobnich kontakti a vzdélavacich aktivit (Cermaék,
2001; Janovcova, 2010).

Specialni pedagog nebo klinicky logoped pomaha rodi¢iim predevsim s vybérem typu a budovanim ko-
munikace nahradnim zptisobem, v pocatcich zejména pro preklenuti bezfecového obdobi pred technickou
kompenzaci sluchu, v pocatcich sluchové a fecové rehabilitace, pfipadné pfi nepostupujicim rozvoji mlu-
vené feci pro vytvoreni funkéni komunikace, vyhovujici potiebé ditéte/dospélého v riiznych vyvojovych
etapach jeho Zivota. Pro rozvoj poznavacich procesti ditéte je zacvik a uzivani alternativni komunikace
nutnou podminkou rozvoje, pro vzdélavani ditéte zejména v hlavnim vzdélavacim proudu je vyhradni
uzivani alternativni komunikace (at uz jakékoliv) vysoce nepfiznivé — nelze predpokladat i¢innou znalost
a dovednost tyto systémy efektivné uzivat ve skupiné spoluzak tfidy a skoly a také personalu zafizeni.

Pro predstavu ucitele uvadime vypis moznych metod AAK, se kterymi se mohou v pripadé integro-
vanych déti a zakt v zarizenich hlavniho vzdélavaciho proudu setkat, pfipadné mohou tuto informaci
vyuzit v ptipadé, Ze u ditéte/zéka jiz viazeného vazne komunikace mluvenou feci.

Metody AAK lze rozdélit velmi zhruba takto (Janovcova, 2010; Krahulcova, 1996):

o bez pomucek - napf. mimika, gesta, znaky (znakovy jazyk, ¢esky znakovy jazyk, znakovana cestina,
podpora mluvené feci jednotlivymi znaky znakového jazyka neslysicich - vizualizace mluvené feci,
znak do feci);

« s pomickami netechnickymi - napf. pfedméty, fotografie, symboly, pismo - piktogramy, vyménny
obrazkovy komunikacni systém (VOKS);

« nebo s vyuzitim pomicek technickych - pocitacové vybaveni, resp. hardwarova vybava (PC, tablety,
komunikatory) s odpovidajici softwarovou podporou (napf. Boardmaker, SymWriter, aplikace do ta-
bleta atd.).

Zde je nutné poznamenat, Ze rozhodnuti o zavedeni nékteré z metod AAK je velmi zavazné a ma pro dalsi
zivot rodiny i okoli ditéte/zaka znacny vyznam. Proto by se tohoto vybéru méli zucastnit rodice ditéte,
personal soucasného zatizeni, které dité navstévuje (pfipadné se o viazeni uvazuje), a specializované pra-
coviste, se kterym zafizeni a rodina pii vfazovani ditéte spolupracovala (SPC, PPP). Vybéru AAK by mélo
predchazet sezndmeni vSech ucastnika o druzich a typech metod AAK, jejich klady a zapory ve vztahu
ditéte k okoli i okoli k ditéti, moznosti jednotlivych zucastnénych osob v disledném uzivani vybrané me-
tody tak, aby slouzila nejen ke komunikaci ve skole, ale také zlepsila nebo umoznila komunikaci v rodiné
s blizkymi osobami a plnila tak funkci komunikace. Pro vybér nékteré metody je velmi dilezité zmapovat
vnitini pfedpoklady ditéte k uspésnému uzivani konkrétni metody.
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Obecné principy pro stanoveni AAK intervence (Janovcova, 2010):

+ diagnostika rozuméni neverbalnim signalim,

+ diagnostika rozuméni feci,

« zmapovani soucasnych zptisobti komunikace (verbalni i neverbdlni) a jejich tspésnost, véetné pripad-
ného spontanniho uzivani ndhradnich forem komunikace,

« vyjadfovani ano/ne,

« zjisténi motivace ke komunikaci a potfeby dorozumét se,

 diagnostika zrakové a sluchové percepce, kognitivnich schopnosti, rozuméni symbolim,

« diagnostika motorickych schopnosti (hruba a jemna motorika, rozsah, presnost a rychlost pohybu
ruky),

« diagnostika socidlnich dovednosti emoc¢nich projevi,

« zmapovani traveni casu, v jakém prostredi se jedinec pohybuje apod., tzn. jakym zptsobem vyuzije
jedinec nabizeny zptisob komunikace mimo $kolu/zafizeni.

Jednotlivé moznosti AAK budou zminovany postupné, zaroven s nabidkou mozného vyuziti/rozvijeni
pfi praci s ditétem se sluchovym postizenim v matefské a pozdéji v zakladni skole.

5.2 Dité se sluchovym postizenim v materské skole hlavniho
vzdélavaciho proudu

Vtazeni ditéte se sluchovym postizenim do bézné materské skoly mezi vrstevniky prinasi svd nesporna
pozitiva. Pro rozvoj mluvené feci ditéte je pravé v tomto obdobi velmi prospésny a potrebny mluvni vzor
déti stejného veéku. Jednoduchost a srozumitelnost jejich fecové produkce, pramenici z komentait pravé
probihajici aktivity, poskytuje viem zucastnénym détem pravé potiebné informace o déni kolem sebe
pfijatelnym zpusobem. Déti jednoduse pojmenovavaji to, s ¢im si pravé hraji, na co se divaji, radi slova
za sebou v kratkych, obsahové srozumitelnych vétach. Cinnost i komunikace o ¢innosti jsou konkrétni,
témeéf vzdy podporené manipulaci s predméty, s hrackami, s obrazky. Déti jsou priibéhem hry plné zaujaty,
pokud je hra bavi a hrat si chtéji, ,néjak” se spolu i domlouvaji - rozuméji si i v pfipadé naprosto rtizné
urovneé vyvoje feci, a co je pro dité se sluchovym postizenim také velmi dtlezité - nehodnoti zaporné fe¢
ditéte (ve smyslu napt. malé slovni zasoby, Spatné artikulace), nevyrazuji je z tohoto divodu ze hry a pod-
poruji tak velmi pfirozené chut a snahu ditéte se sluchovym postizenim komunikovat s okolim i nadale
(a tim zlepsovat komunika¢ni dovednosti).

Dospéli, ktefi jsou dobfe informovani o zakonitostech vyvoje détské feci a chtéji tento postup dodrzet,
musi vynalozit zna¢né usili, aby s ditétem mluvili pfiméfené s ohledem na jeho zkusenost se zvuky.

Stale védi, kolik je ditéti fyzicky roki, maji intuitivni pfedstavu o obecné normé vyvoje reci prave pro
vek jejich ditéte. Z tohoto divodu je pro né velmi tézké prizptisobit svou re¢ k ditéti tak, jako by mluvili
k ditéti mnohem mlad$imu - aby tim vyhovéli jeho tzv. fe¢ovému véku. Planovana spole¢na aktivita
musi byt pro dité zajimava, rodi¢ viak vyhledava a planuje predevsim aktivitu didaktickou (musi se ,,to"
procvicit).

Osviceny rodi¢ vyuzije pro rozvoj ditéte prave to, ¢im se dité zabyva, vyuzije jeho spontanni zdjem
o pfedmét/¢innost a ,,zabuduje” potfebna cviceni do tohoto déni, i kdyz z jeho pohledu si dité nehraje
s tou spravnou hrackou. Rodi¢ musi byt ochoten vénovat sviij ¢as aktivitam, které jsou z jeho pohledu
zbyte¢né, nic nerozvijeji.

Pokud vsak rodice pristoupi na hru ditéte, ma na své strané zcela prirozené hluboké soustredéni ditéte
na aktivitu, a tedy zaruceny ohromny efekt ze vzajemné komunikace. Pro mnoho rodi¢ti je obtizné v pru-
béhu hry hrat si tak, aby nedochazelo jen ke korekci mluveného projevu ditéte, k neustalému povzbuzovani
k mluveni, k predfikavani ,téch spravnych vét“ a k opravovani vyslovnosti. Samotna hra se vytraci, stava
se nudnym cvic¢enim — dité si nejde hrat, jde se ucit. Chut ditéte ke spole¢né aktivité a motivace dospélého
k pokrac¢ovani v rehabilitaci se postupné vytraci na obou stranach, dité si navic muze zacit uvédomovat,
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ze né¢im ,,svého* dospélého rozciluje a neni pro néj dost dobré. V zavislosti na svém temperamentu
a vrozenych vlastnostech reaguje zvysenou snahou nebo naopak rezignuje.

Pedagog v predskolnim zafizeni vétSinou velmi dobie zvlada jak motivaci ditéte k pozadované aktivite,
tak dobfe monitoruje vyvoj situace, pfipadné vchazi do aktivity ditéte a koriguje jeji pribéh. V matefské
skole jsou déti se sluchovym postizenim dle zkusenosti SPC prijimany vesmés dobfe détmi i personalem.

Déti v predskolnim véku nevnimaji zdporné ani nutné kompenzacni pomicky - ty vyvolavaji pfirozeny
zajem nebo neutralni postoj déti, stejny jako v pripadé ¢etnéji zastoupenych bryli. Negativni dopady ztraty
nebo poruchy sluchu déti nevnimaji, hodnoti dité z jiného pohledu. Podstatné je, zda si dité umi ,,dobre”
hrat (ptjcuje hracky, rychle béha, je srandovni atd.).

Personal matefskych $kol je zaméreny na samotnou péci o dité a jeho prirozeny rozvoj. Vzdélavani je
také dilezité, ale protoze na tomto stupni neni zaméreno na vykon ditéte a jeho hodnoceni klasifikaci,
vnima personal matefskych skol jako prioritu zaclenéni ditéte do kolektivu, jeho vzéjemnou kooperaci
a atmosféru a je schopen poskytovat a prizptisobovat ditéti vhodné podminky pro co nejprirozenéjsi vy-
voj. Je ochoten uzivat i zptisob komunikace, ktery si dité pfinasi z domova, pfipadné upozorni na absenci
komunikace a hleda nahradni a doplikové zptisoby efektivni komunikace. Je ochoten vénovat ditéti indi-
vidualni ¢as pro procvi¢ovani dovednosti, které se mu jevi jako nedostatecné, protoze v rezimu matefské
$koly 1ze bez naroku na navyseni uvazku pedagoga takovy prostor najit (pfi rannim schazeni, pfed pobytem
venku, pred odpolednim odpocinkem nebo naopak mirnym zkracenim odpocinku).

Viazenim ditéte do materské skoly v misté bydlisté také v neposledni fadé umoznime ditéti se slu-
chovym postizenim vyristat v prostfedi své rodiny, nepfetrhat a dale budovat vztahy s rodinou i $irsim
okolim. V pripadé umisténi ditéte do $koly zamérené na vzdélavani déti se sluchovym postizenim tento
pfirozeny vyvoj témér nelze zajistit. Déti ze vzdalenéjsich mist musi vyuzivat tydenni internatni pobyt,
v ptipadé denniho dojizdéni z dalky zase ¢asova dotace potfebna k dojizdéni témér neumozni ditéti -
rodiné - vénovat se i jinym ¢innostem.

Vrazeni ditéte se sluchovym postizenim do tzv. bézné matefské skoly ma i sva negativa. Ta se vesmés
tykaji obtizné zajistitelnych idealnich podminek pro uspokojeni vsech potreb ditéte se sluchovym po-
stizenim a ,,balancovani“ mezi respektem k dusledkiim sluchového postizeni a védomou i nevédomou
ignoraci téchto dusledk. Personal zafizeni nema leckdy Zadné zkusenosti se sluchovym postizenim a bez
odborné pomoci a podpory ,,zvenci® si s pristupem k takovému ditéti obtizné poradi. Bud na dité nemaji
zadné pozadavky, nebo naopak dité pretézuji nespravné zvolenymi postupy, které v kone¢ném diisledku
nepfinaseji pozadované zlepseni. Pokud personal neni teoreticky vybaven vhodnymi metodami, nema
podminky pro jejich realizaci, miize byt viazeni ditéte se sluchovym postizenim do takového zatizeni pro
néj nepfinosné a v del$im horizontu dité ohrozujici ve vyvoji. Bez spoluprace s odborniky z fad klinickych
logopedti a specialnich pedagogii se personal materské skoly neobejde.

5.2.1 Obecné zasady pro jednani s ditétem se sluchovym postizenim

Mezi zakladni predpoklady uspésného vrazeni ditéte se sluchovym postizenim do matetské skoly patti
seznamenti se s konkrétnim typem a stupném sluchového postizeni a dopadu ztraty sluchu na psychomo-
toricky vyvoj ditéte, informace o zptisobu korekce sluchové vady technickymi pristroji, o stavu rozvoje feci
a o zpuisobu, kterym se nedostatecné rozvinuta re¢ podporuje, pfipadné nahrazuje. Obecné pfi jednani
s ditétem se sluchovym postizenim je nutné dodrzovat zakladni zasady pristupu k ditéti se sluchovym
postiZenim:

1. Pozitivni zpétna vazba na komunika¢ni snahu ditéte (vyhledani o¢niho kontaktu s komunikujicim
partnerem, snaha o vydani hlasu, snaha o sdilenou pozornost - ,,ukazovani na néco* je vlastné zadost
o pojmenovani). Opakovanymi necitlivymi zadostmi o vysloveni nazvu predmétu, obrazku, o opakova-
ni slova nebo véty, o spravnou vyslovnost hlasky dité spolehlivé odradime (nacvik spravné vyslovnosti
ve fazi nulové slovni produkce neni prioritou).

2. Komunikovat s ditétem, pokud je zrakovy kontakt, tzn. zajistit si ho — oslovit dité, upozornit ho do-
tykem a pockat, az se podiva - teprve potom mluvit.
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3. Pti cilenych cvicenich, hrach i bézné komunikaci s ditétem vytvaret podminky pro odezirani:

« Nemluvit na dité pfi chtizi.

« Neotacet u hovoru s ditétem hlavu stranou nebo mluvit na dit¢ otocené zady k nam.

+ Svételny zdroj ma dopadat na oblicej mluvici osoby, neoslnuje tak oci ditéte.

« Mimika obliceje i pohyby celého téla jsou diilezité pro pochopeni vyznamu promluvy — malé dité,
u kterého je naruseno porozuméni fe¢i nebo nema dobrou slovni zasobu, ptifazuje reci téla i mi-
mice oblic¢eje vétsi vyznam nez vyznamu ve slovnim sdéleni. Je dobré dbat na soulad mezi feci téla
a pouzitymi slovy a vyznamy - dité nechape ironii, kde obsah slov a fe¢ téla je v pfimém rozporu.

« Dbat na vzajemnou polohu obliceji komunikujicich (o¢i ditéte v irovni ust mluvici osoby - dité
mize pohodlné bez namahy sledovat mluvni pohyby v ustni duting).

4. Mluvit na dité v kratsich vétach, kde to jde, tam dopliovat slova vyznamovymi zvuky, které jsou zvu-
kové podobné jako slySeny zvuk (zvifete, dopravnich prostredki, zvuk padajicich predméti). Stale
dbat na pozitivni zpétnou vazbu na komunikac¢ni snahy ditéte, zvySujeme komunikaéni chut ditéte,
v neposledni fadé posilujeme citovou vazbu mezi komunikujicimi.

5. Obracet pozornost ditéte na zvuky v jeho okoli, ukazovat zdroje zvuku - vytvaret tak zvukovou pa-
métovou banku.

6. Ucit rozliSovat zdroje zvukd.

7. Budovat slovni zdsobu ditéte v mluveném i znakovém jazyce (v MS dle moZnosti) - nazvy obrazki,
hracek, predmétti v domacnosti, ve skolce, v okoli domova, nazvy denné se opakujici ¢innosti.

8. Priblizovat gramatickou stavbu véty — mluvit na dité v gramaticky spravnych vétach.

9. Korigovat melodii a tempo feci — nendsilné, spravnym mluvnim vzorem. Korekce chyb opét pouhym
opakovanim spravného (bez uvodu - takhle se to netika...):

« melodii pfizptsobujeme obsahu sdéleni (otazka ma jinou intonaci nez oznamovaci véta, radost se
intonaci odlisi od karani),

« tempo fe¢i — mluvime prirozené pomalu - pfehnanym zpomalenim nepfirozené délime promluvu
do ,,slabikovani® - ménime tim mluvni vzorec slov (dité si pamatuje, jak se usta pohybuji pfi vy-
slovovani urcitych slov - jaké délaji pohyby, jak rychle se rty oteviraji, zaviraji, méni svou polohu,
co déla jazyk) a dité ma problém odezirat i znama slova, rychla nebo zbrkla mluva klade zvysené
naroky na schopnost odezirat, dité se velmi rychle unavi.

10. Volte primérenou hlasitost feci. Na dité se sluchovym postizenim neni tfeba kficet, jeho rozuméni
feci se tim nezlep$i. Pokud totiz za¢ne mluv¢i kficet, jeho hlas bude vyssi — déti, které maji poruchu
v oblasti slySeni vyssich toni, budou rozumét jesté hife, protoze nebudou moci zaslechnout véechny
hlasky ve slové. To celkové zhorsi schopnost rozumét nejen jednotlivym sloviim, ale zejména celému
sdéleni.

11. Mluvte v kratsich vétach, za kazdou vétou udélejte kratickou pauzu.

12. Pti ¢teni z knihy, casopisu drzte text tak, aby nezakryval vas oblicej a dit¢ mohlo doplnovat chybéjici
sluchové informace odeziranim.

13. Nenechavejte mluvit vice osob najednou, dité se sluchovym postizenim se pak nemuze orientovat
a soustfedit se na odezirani. Nez zjisti, kdo mluvi, a zacne se soustiedit na jeho sdéleni, mluvi uz
nékdo jiny. Déti ve tfidé vyvolavejte jménem - upozornite tak dité, na koho se ma soustfedit. Mezi
sdélenim vyvolanému ditéti je vhodné udélat kratickou pauzu pravé pro zajisténi potiebného ¢asu pro
identifikaci mluv¢iho.

14. Na dité s t¢z8im sluchovym postizenim (ztraty sluchu nad 55 dB - udaj lze vy<ist z Iékaiské dokumen-
tace) nemluvte z vétsi vzdalenosti jak 3 metry.

15. Presvédcujte se kontrolnimi otazkami, zda dité dobfe rozumélo a pochopilo vase pozadavky. Neptejte
se ditéte ,,rozumél jsi?“ ani ,,slysel jsi?“. Na obé otazky dité vétsinou odpovida ,,ano", i kdyZ nerozumi
obsahu slySeného (pfi dotazu smérem k ditéti vétsinou dospély prikyvuje hlavou a tvari se povzbu-
dive, dité tedy odpovida také souhlasem). Ptejte se konkrétné, napt.: ,,Co budes délat ted?, ,,Co fikal
kamarad?®, Jakou barvu ted potfebujeme?“ apod. Neznamé pojmy vysvétlete, uzivejte obrazka, ukazek
predméta ¢i dramatizace urcité situace, aby dité mélo moznost pochopit pozadované.
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16. Pred prechodem k jiné ¢innosti oznamte ukonceni soucasné a naznacte, o jakou naslednou ¢innost
pujde - zazite tak okruh moznych slov, ve kterém bude nutné se pohybovat a hledat alternativy pfi
nedokonalém slyseni (a tedy neporozumeéni).

17. U déti se sluchovym postizenim je nutné pocitat s dfivéj$im nastupem tinavy. Divodem je soustfedéni
na sluchové vnimani a odezirani.

18. V mistnostech se $patnou akustikou (télocvi¢ny, haly $atny, jidelny...) i v hlu¢ném prostredi tfidy miize
mit dité zna¢né problémy s vyclenénim hlasové figury, zvuky i fe¢ mohou byt tézko identifikovatelné.

Dale je nutné brat v uvahu:

o Slyset pokyny ucitelek nemusi znamenat rozumét jim a vyhovét. Ditéti chybélo velmi dlouho mi-
movolni, bezdé¢né uceni, které pomaha slysicim v osvojeni fady pojmi i v pribéhu hry, odpocinku.
Orientace v béznych situacich nemusi odpovidat dojmu, ktery dité se sluchovym postizenim vyvolava.
V kolektivu nemusime dobfe rozlisit, zda se dit¢ orientuje nadimi pokyny nebo se ridi kolektivem
a pfesnou napodobou déni. V individualnim styku nas mutize dfive nezaznamenané neporozuméni
prekvapit, miizeme si ho vyklddat i negativné (neposlusnost, schvalnosti).

« Kochlearni implantat nenahrazuje zcela funkci lidského ucha, v hlu¢ném ¢i jinak akusticky nepfizni-
vém prostfedi ma uzivatel implantatu problémy s vyc¢lenénim hlasové figury, zvuky i fe¢ mohou byt
tézko identifikovatelné, chybi smérovost slySeni (pozor na bezpecnost ditéte napt. v silnicnim provozu).

« Béhem dne nejsou nutna néjakd mimoradna vychovné-vzdélavaci opatfeni kromé snahy vyjadrovat
se jednoduse a jasné. Je nutné pouzivat hodné konkrétniho nazorného materialu, umoznit co nejvétsi
mnozstvi novych poznatki a dovednosti fixovat zrakem, hmatem, ¢innosti.

« Dité se sluchovym postiZzenim potfebuje mnohem vétsi pocet opakovani na osvojeni pojmi (pokud
neni komunikace urcena primo ditéti se sluchovym postizenim, nemusi si napt. pfi inavé viibec uvé-
domovat mluvenou fe¢, nedochazi proto k upeviovani pojma mimodeék).

5.2.2 Individualni péce o dité se sluchovym postizenim

Individualni péce o dité se sluchovym postizenim zahrnuje reedukaci sluchu a stimulaci rozvoje feci.
Zamétujeme se také na rozvoj dal$ich oblasti, pfedev§im motorickych schopnosti, zrakového vnimani
a pozornosti ditéte (Holmanova, 2002).

V individualnim vzdélavacim planu (IVP), ktery sestavuje tfidni ucitel ditéte na doporuceni SPC (PPP),
feditel zatizeni a specialni pedagog SPC, je podrobné rozpracovan postup pri vzdélavani ditéte v zavislosti
na aktudlnich schopnostech a dovednostech ditéte, zjisténych pti vySetfeni, a na realnych predpokladech,
kterd jsou dana sluchovym, ptipadné dal$im postizenim. V idedlnim ptipadé by mél byt plan pripraveny
pred prijetim ditéte do zafizeni, resp. prace na jeho sestavovani muze zacit v momenté vydani rozhodnuti
feditele o prijeti ditéte do zatizeni. V této dobé jiz ma personal zarizeni k dispozici dokumentaci ditéte, se
zpravami z 1ékarskych a specidlnépedagogickych vysetfeni a doporucenimi, ktera obsahuji. Muze se tedy
na prichod ditéte pfipravit. IVP musi byt schvalen nejpozdéji do mésice od nastupu ditéte do zafizeni.

Uvadime se zde podrobnéji vycet cviceni, ktera by neméla chybét v IVP predskolniho ditéte (Vanéckova,
1996), (Janotova, 1996, 1998), (Svobodova, 2005), (Pstova, 1997), (Rouckovd, 2011), (Holmanova, 2002)

5.2.3 Rozvijeni sluchu

Sluchova cvi¢eni mizeme teoreticky rozdélit podle stupné obtiznosti na schopnost detekce, diskrimina-
ce, identifikace a diferenciace. Diilezitd je pozornost vénovana rozvoji sluchové paméti a pozornosti.
V praxi ovSem nelze dost dobfe procvi¢ovani téchto jednotlivych schopnosti oddélit - navzéjem se pro-
linaji a podporuji jedna druhou.
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Detekce (zjisténi pfitomnosti zvuku)

Zaciname s rozvojem schopnosti reagovat na zvuk, tzn. u¢ime dité zaslechnout (uvédomit si) zvuk a rea-
govat na néj, nejlépe detekci (hledanim zdroje zvuku). Dité se u¢i vénovat zvuku pozornost a nereagovat
v pripadé neexistence zvuku.

Pro dité neslysici je tento tkol tézky v pocatcich sluchové rehabilitace. Dité se pohybuje v jemu znamém
okoli, kde se umi orientovat. S nasazenou a funkéni kompenzaéni pomickou najednou zaslechne zvuk.
Dité nevi, co zvuk znamena, co se déje. Okolo stojici lidé se chovaji normalné, nic nenasvédcuje tomu,
ze se déje néco dilezitého nebo zajimavého. Pokud okoli s ditétem nehraje ,,hru na zaslechnuti zvuku®
od pocatku, dité¢ muze usoudit, Ze se nic nedéje, a prestane zvukiim vénovat pozornost, ,neslysi". Dospély
by mél pfi zaslechnuti zvuku zpozornét — prestat mluvit, zastavit se, otacet hlavou, ukazovat si na ucho
a hledat v okoli, coze se to stalo. Pokud je to mozné a oba mohou zdroj zvuku najit, vidét ho, nebo si do-
konce na zdroj zvuku sahnout a ucitit vibrace, dité velmi rychle pochopi, ze zvuk néco znamena a vyplati
se vénovat mu pozornost (ukazujeme ditéti zvonici telefon, upozornime dité na nové prichoziho po zazvo-
néni domdciho zvonku, po zatukdni na dvere, upozornime dité na zvuk mixéru, pracky, vysavace, na zvuk
prijizdéjiciho auta, projizdéjici sanitky atd.). Dité po néjaké dobé pfi zvuku samo hleda zvuk pohledem,
otoc¢enim hlavy, prestava si hrat, ztichne nebo se pii silnych zvucich poleka.

Ucime dité rozliSovat mezi zvukem a tichem.

Priklad:

Minimalné 3 stejné plechovky, dvé napliite drobnymi predmeéty, tieti nechte prazdnou.

Postup: Nechte dité, aby si samo vyzkouselo, kterd plechovka vyddva zvuk a kterd nikoliv. UkaZte mu, co je
pricinou zvuku. Potom uz sami tieste plechovkami a dité urcuje, zda zvuk slysi nebo ne. Otevienim plechovky
kontrolujte spravnou odpovéd. Jindy miize dité kontrolovat odpovéd pomoci vnimani vibraci, kdyz zatrese
plechovkou samo.

(Rouckova, 2011)

Cilené ucit dité reagovat na zvuk je vyhodné nejen pro zaméreni ditéte na svét zvukad, ale i pro lepsi spo-
lupraci ditéte s foniatrem pfti kontrolach sluchu nebo pri zménach v nastaveni kompenzacénich pomicek.
Snazime se docilit podminéné reakce ditéte na zvuk, nejprve s moznosti sledovat zrakem zdroj zvuku,
pozdéji i bez této moznosti (bouchame zady k ditéti — pozor na viditelny pohyb rukou, jsme v domecku
a cekame, az po zabouchani vejde dité dovnitf, atd.).

Priklad:
Ptipravime si bubinek a palicku, jakékoliv kostky a kbelicek. Sedime proti ditéti tak, aby nds dobre vidélo.
Do jedné ruky vezmeme kostku, bouchneme palickou do bubinku a ihned vhodime kostku do kbelicku.
Nékolikrat tento postup opakujeme, poté dame kostku také ditéti, bude ji drZet u ucha. Vedeme dité k opa-
kovani dtive sledované aktivity — po zaznéni zvuku vhodit kostku do kbeliku. Pozdéji zkusime tikol ztiZit
tim, Ze pred ditétem zakryjeme zdroj zvuku. Mezi jednotlivymi udery délame riizné dlouhé pauzy, abychom
si byli jisti, Ze dité opravdu reaguje na zvuk a tider pouze z predchoziho pravidelného stiidani ticha a zvuku
nepredpoklada.

(Rouckova, 2011)

Cvi¢eni ma mnoho obmén - dité miZze reagovat na zvuk riiznych hudebnich néstroja, ale i riznych
pfedmétt v domacnosti, tuknuti 1zicky do hrnicku, bouchnuti vafecky do poklice atd. Dité mtize na zvuk
reagovat navléknutim barevného krouzku na tycku, zajetim auticka do garaze, popojetim masinky na ko-
lejich, vpusténim zvifatka do domecku atd.

Reakce na ukoncenou fadu zvuki je dalsi cviceni, které vyznamné pomaha foniatrovi a predevsim kli-

nickému inzenyrovi pfi optimalnim nastaveni fe¢ového procesoru kochlearniho implantatu. Dité se uci
presné odlisit zvuk a ticho, pficemz zvuk méni svou kvalitu (vysku i hlasitost).
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Priklad:

Miizeme pouzit stejné pomiicky jako u cviceni predeslého, dité ma za tikol poslouchat fadu zvukii a reagovat
az tehdy, kdyz zvuk prestane slyset. Zde je velmi diilezité ménit pocet zvukii (iiderii, bouchnuti, cinknuti,
pisknuti atd.), odlisime tak falesné pozitivni reakci ditéte — dité po urcité dobé zaznamend pravidelnost (pocet)
zvukii a poté reaguje misto na redlny zvuk na ten predpokliadany.

Diskriminace (rozliSovani dvou ¢i vice zvukovych podnétit), identifikace (uréovani zvukovych podnéti)
a diferenciace (rozliSeni zvuka).

Diskriminace je schopnost jedince vnimat podobnosti a rozdily mezi dvéma ¢i vice zvukovymi podnéty,
nejprve nefecovymi, pozdéji fecovymi. Dité se uci vénovat pozornost rozdiliim mezi dvéma a vice zvuky
a odli$né na né reagovat. Timto cviceni zaroven posilujeme sluchovou pamét a zaciname budovat zvu-
kovou zasobu ditéte. Dité si zacina uvédomovat, co ktery zvuk zpusobilo, prifadi ke zvuku jeho spravny
vyznam. Je to nesmirné dulezita dovednost, potfebna pozdéji pro schopnost rozlisit rizné zvuky reci
a orientovat se v nich.

Identifikace je schopnost oznacit zvukovy nebo fecovy podnét, ktery dité slyselo, ukazanim na zdroj
zvuku nebo jeho zopakovanim.

Diferenciaci rozumime schopnost odliseni zvuku a uréeni konkrétni odli$nosti zvuku.

Tyto schopnosti se procvicuji zaroven - tim, ze dité dokaze zvuk zaslechnout (detekovat), poznat
jinakost (diskriminuje ji), uvédomuje si (identifikuje) i jiny zdroj zvuku a dokaze ur¢it, ¢im se od sebe
jednotlivé zvuky odlisuji (diferenciace).

U nefec¢ovych podnétl se zaméfujeme na procvicovani:

« Reakce na zménu zvuku zménou pohybu: na zvuk bubinku zvedne ruku, na zvuk zvonku zamava.

« Reakce na jeden zvuk vybrany z vice zvuka: dité slysi bubinek, zvonek a pistalku, ma reagovat pouze
na zvuk pistalky, napf. poskocenim.

o Dité se uci poznévat, ze néco ptisobi zvuk, néco ne — upusténa tuzku a kapesnik na stal.

« Dité se u¢i poznavat jesté jinym zptisobem neZ sluchem, Ze zazniva zvuk, a to prostfednictvim vni-
mani vibraci pfedmétu (pfilozenim dlané na tamburinu, citi pohyb rachoticich kuli¢ek v uzaviené
plechovce).

 Rozlisovani dvou nebo vice hudebnich nastrojii: buben — buben; buben - zvonek; karticky s grafickym
znazornénim pojmi stejny x jiny.

« Identifikace nejrtiznéjsich zvuka prezentovanych na magnetofonovém pasku.

Pozdg¢ji pridavame cviceni na schopnost ditéte vnimat podobnosti a rozdily mezi dvéma ¢i vice fecovy-
mi podnéty. U fecovych zvukii umoznime zpocatku ditéti sledovat oblicej mluvciho, podporujeme tim
schopnost spojit si obraz mluvidel a jejich pohybovy vzorec pfi vysloveni ur¢ité hlasky s jejim znénim a vy-
znamem (pfi soucasné expozici obrazku, predmétu). Pozdéji moznost odezirat odeptreme, napt. zakrytim
ust mluvciho. Pri orientaci na fecové zvuky zaroven podporujeme pocinajici porozuméni mluvené reci.

Pfi praci s fecovymi podnéty se zaméfujeme nejprve na rozliSovani kratsich zvuka feci (hlasky, slabiky,

slova):

+ Nacvik podminéné reakce na hlasky A, E, I, O, U, S, S, M. P#i zaslechnuti A popoleti letadlo, pti za-
slechnuti S popojede masinka.

« Podminén4 reakce na hlasovy podnét: ,,Co pojede?“ Na zavolani TY, TY jede auto do garéze, po zaznén{
A leti letadlo na stfechu. ,,Zavody zviratek® — zviratka, ktera dité zna: napt. kocka (mnau), pes (haf).
Zvite, které se ozve, poskoci po draze k cili.

o ,Kdo mluvi?“ (dité poznava kamarady podle hlasu, poznavani muzskych, zenskych a détskych hlasi).

« Rozdil mezi hlasitym a tichym zvukem: maly pes déla haf potichu - velky pes nahlas.

o Rozdil mezi kratkym a dlouhym zvukem: kratky vlak u - dlouhy vlak tauau.
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Rozdil mezi vysokym a hlubokym zvukem: vysoky zvuk - ptacek; hluboky zvuk — medved.

Rozdil mezi pomalu a rychle se opakujicim zvukem: tu tu tu - auto jede pomalu; tututu - auto jede
rychle.

Identifikace slov v zavieném souboru (vybér mezi jasné urcenou skupinou slov, danou napf. obrazky
pred ditétem, hrackami v polici atd.).

Identifikace slov v polootevieném souboru (soubor fe¢ovych podnétd, ktery je pfedem urceny nebo
omezeny néjakou podminkou, napt. dopravni prostifedky v polici hracek; dvojice, které k sobé patii
- napt. koc¢arek a miminko, bota a ponozka, sttl a zidle, zamek a kli¢...).

Razeni pfedmétt nebo obrazka do tematickych skupin: slova k identifikaci vybirame tfidénim do sku-
pin, napt. obleceni, hracky, ovoce...

Razeni predmétt do kelimkd podle barev.

Hledani a fazeni pfedmeétt podle velikosti: velké auto — malé auto, velky mi¢ — maly mi¢ atd.
Identifikace slov v otevieném souboru — pfedméty nebo obrazky postupné vytahované z krabice, tasky,
kosiku.

Reakce na vlastni jméno a na jména jinych lidi (volame na ¢leny rodiny, aby §li domd, spat, jist a po-
dobné - vhodné vyuzit figurky).

Rozliseni a urceni poctu slabik: U¢ime se sluchem rozlisovat ,,pocet” zvukii (napft. jedna slabika BA oproti
nékolika slabikdm BA BA BA), podle poctu slabik posklddat stejny pocet kosticek na podloZku, na obrdzek.

Rozdil mezi slovy, ktera se li§i poctem slabik: vlak - letadlo, pes - slepice, stiil - televize, kolo - kolotoc,
auto - autobus. Pozn.: identifikace dvouslabicnych slov je jednodussi nez identifikace slov jednoslabicnych.

Rozdil mezi slovy, ktera se lisi délkou samohlasky: pani - pdni, vdha - vahd, rada - rada.

Rozdil mezi slovy, ktera se 1i$i samohlaskou: kos - kus, nos - nes, zub - zip, muska - puska, pisek — pasek.
Rozdil mezi slovy, ktera se lisi souhlaskou: les - pes, mouka - louka, koupe — houpe, darek - pdrek.
Rozdil v koncovce jednotného a mnozného ¢isla: bota - boty, auto - auta, houska - housky, mic - mice.

Pfi préci s fecovymi podnéty pokracujeme se cvicenim zaméfenym na praci s del$im mnozstvim za sebou
jdoucich, souvisejicich fecovych zvuku - vétou.

Identifikace kratkych vét pri jednoduché otazce: Jak délaji zvirata?

Podej hracku! Kdo déla bu?, Kdo déla bé?, Kdo déla haf?, Kdo déld koko?, Kdo déld mriau? Kdo déla ssss?
Identifikace kratkych vét s opakovanim jednoho slova.

Balon déla bum, bum, bum. Zdba déld hop, hop, hop.

Auto jede tu, tii, tu. Volam: Mamo, pojd, pojd, pojd!

Identifikace kratkych vét s riznymi podstatnymi jmény, slovesy a pfidavnymi jmény.

Mdama ji chleba, jablko, polévku... Ja mdm (nemdm) houbu, mic, panenku...

Mam Cervené, bilé, modré...tricko. Tata md auto, kolo, bundu...

Procvicovani identifikace riznych znamych pokyni.

Ukoly vyplyvaji z ptirozenych situaci, které dité prozivé, a jsou ptizpiisobeny prosttedi, ve kterém Zije.
Podej si boty. Umyj si ruce. Dej to na stiil. Kde je Martin? Sedni si na zem.
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Obr. ¢. 1 - Obrazovy a metodicky material k nacviku

Pomalu, nebo rychle?

® CiL Dité 58 naudi roziiSit pomalé a rychlé tempo.
= POMUCKY Tamburina, panenka nebo medvidek.

® POSTUP Udsite nakolikrat do tamburiny tak, sby pauzy mea jednotiivimi
tidery byly de i é h P
piisiusny znak. Potom zvednits panenky a predvets € ni pamalou chizl. Zo-
pakujle, 2a to byio pomalu, panenka jde Fomalu. Celf postup zopakuile je5ié
Jecinou a peméhejte ditéti pohybovat panenkou v pomalém tempu. Steingm
zpésobem pledvedte rychis tempo. Dbejte, aby dits zvedlo panenku vidy,
ki3 skonél bubnovdni. Je o proto, aby se piné soustredilo na poslouchéni
i nerozptylovala s proiizenim hracky.
Opét Giol nacvicujte nejdfive se zrakavou kontrolou, a teprve key? jste pre-
nvicitenl, 26 dté pochopila rozdll mezi pomalm & ruchijm tempenn, mdzete
istoupit k nécviku bez zrakové podpory. To znamens, e ot iz nemaze sie-
tlovat, v jakém tempu bubnujete, a spoléhd jen na posiech.
# OBMENY
# Pouzite domedek. do ktersho se pajdou 2vithtia schovat pemalym nebo
ryehiym tempen, Take autika mohou pomalu a rychie 2ajiZdst na nakresie-
n i do gardze, kterou j bite z krabice.
# Dité miize opakovat urten 1empo na bubinku.
# Mite svou odpovik vytieskévat nebo fukat o sebe dvama kostkami.

Rozvoj sluchové pozornosti

Stav sluchové paméti ovliviiuje ve zna¢né mife rychlost a ispé$nost fecové rehabilitace. Pokud dité udrzi
v paméti ,,zvuk zvuku® a dokaze k nému priradit zdroj zvuku, pfi kazdém jeho dal$im zaslechnuti vi, co
sly$i, a rozumi tomu. V pocatcich sluchové rehabilitace se jedna o jednodussi nefe¢ové zvuky (zvuky
okolniho svéta), za slozitéjsi cvi¢eni sluchové paméti miizeme povazovat orientaci ve slovech, vétach, je-
jich vzdjemném poradi a pripadnych zaménach. Pti téchto cvic¢enich zlep$ujeme zaroven kvalitu sluchové
pozornosti, ktera ovliviiuje kone¢ny vysledek fecové rehabilitace.

Mezi cviceni podporujici sluchovou pamét a pozornost patfi:

Urcovani poradi dvou a vice zvuki
Priklad:
Pripravime si dvojice stejnych hudebnich ndstrojii, nejlépe s hodné odlisnym zvukem, zdkrytovy paravin.
Po sezndment se zvukem jednotlivych ndstrojii ,zahrajeme® na dva z nich tak, aby dité vidélo, s ¢im mani-
pulujeme. Dité zahraje na stejné ndstroje, ve stejném poradi. Po pochopent tikolu dalsi manipulaci s ndstroji
zakryjeme, dité se tedy musi ddle orientovat pouze sluchem. Spravnou volbu ditéte potvrdime odstranénim
paravinu a zopakovanim hry na uréené ndstroje ve spravném poradi.

Hudebni néstroje mizeme ménit za zvuky domacich zvifat, dopravnich prostredkd, zvuka v doméc-
nosti atd. Vhodné jsou zvukové hracky i pfimd manipulace s predméty denni potteby (mackani papiru,
stfihani, cinkdni IZi¢kou, tukani na dvefe).

Urcovani poradi slySenych slov

Priklad:

V uzavieném souboru obrdzkii pojmenujme 3 z nich, dité ma za tikol vysklddat vsechny urcené obrdzky
ve spravném poradi na uréené misto — ndkupni kosik a vybér potravin, vybér hracek dle pokynu, vybér
zvitdtek ze sacku atd.

Pocet zvuka s jejich pocetni predstavou

Priklad:

Dité vytleskdvd slova po slabikdch, na obrdzek pravé vytleskaného slova poloZi tolik kordlki, kolikrdt tlesklo.
Pozdéji mad za tikol poznat, které slovo vytleskdva naopak ucitel - ten tleskd 2x, dité hledd obrdzek slova se
dvéma kordlky. Pokud s timto cvicenim teprve zacindme, je pro dité jednodussi rozlisovat mezi jednoslabic-
nymi a trojslabicnymi slovy, kdy rozdil v délce slova je pro dité vice ziejmy. Teprve pozdéji zatadime i slova
dvouslabicnd a slova s vice slabikami.
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Obr. ¢. 2 - Metodicky material pro reedukaci sluchu

SLUCHOVE
POSTIZENYCH
DETI

Ptirucky k jednotlivym odbornym problémiim jsou urceny pracovnikim specialnépedagogickych center,
ucitelim $kol pro sluchové postizené, studentiim specialni pedagogiky a dalsim odbornym zajemctim.

Fonematicky sluch

Dité v prvnich letech svého zivota vnima slovo sluchové jako celek, teprve pozdéji, kolem 2-3 let si za¢ina
uvédomovat, ze se slovy si miize hrat, muze je délit na urcité ¢asti a zaménovat je za jiné, tieba pro jejich
legra¢ni znéni. Zacina si v§imat sluchové podobnosti nékterych slov v détskych fikadlech, pozna uz na-
ptiklad, Ze jsme v rymu doplnili jiné slovo, nez které tam patii (protoze se nerymuje).

Kolem 4. roku dité spravné déli slovo na slabiky pfi vytleskavani, kolem 5. roku za¢ina byt schopné vy¢lenit
1. hlasku ve slové, pokud je zvukové jednoznac¢na a od ostatnich nasledujicich hldsek dobte izolovatelna
(napt. ve slové slunicko lze velmi dobfe 1. hlasku S izolované vyslovit a libovolné dlouho ji takto ,,drzet,
aby si ji dité ,,v8§imlo“ Naproti tomu hlaska P ve slové pes se timto zptisobem ditéti predvede podstatné
hare - dité vétsinou jako 1. hlasku tohoto slova vy¢leni PE). V predskolnich zafizenich je tato dovednost
procvicovana, pfesto mnoho déti jesté pri zapisech do $kol neni schopno bezpe¢né 1. hlasku ve slové
vyclenit.

Rozvinuty fonematicky sluch predpoklada uzavreny vyvoj mnoha dovednosti, v nasich podminkach
mluvime o véku do 7 let. Po dosazeni tohoto véku se uvazuje o poruse vyvoje fonematického sluchu,
v rozmezi 5.-7. roku zivota ditéte se jedna o fyziologicky nedostate¢né rozvinuty fonematicky sluch.
Specidlnépedagogické vysetieni fonematického sluchu (test E. Skodovd, Fr. Michek, M. Moravcovd -
Hodnoceni fonematického sluchu u predskolnich déti) testuje déti od 5 let veéku, a to v oblastech tzv. dis-
tinktivnich ryst. Jsou to 4 okruhy vzdy podobné znéjicich slov, které se navzajem lisi nejen vyznamem,
ale zejména z jazykového hlediska:

« znélost/neznélost: je ddna tcasti nebo neucasti zakladniho hrtanového hlasu pti realizaci (napf. pere -
bere, pije - bije, koza - kosa);

« kontinudlnost/nekontinudlnost: piekdzka vydechového proudu je ddna uzdvérem dstnim a nosnim,
pti realizaci hldsky se oba uzavéry rusi; u kontinudlnich hlasek nedochazi k uplnému uzavreni cesty
vydechového proudu, ale jen ke ztuiZzeni jeho prichodu (napf. mele — mete, pes — les, brana - vrana);

« nosovost/nenosovost: uplatnéni nebo neuplatnéni rezonance nosni dutiny pti realizaci hlasky (napft.
nos - kos, myje - $ije, mrak - drak);

+ kompaktnost/nekompaktnost: samohlasky (napt. kope - kape, luk - lak, miska — maska).

Rozvinuty fonematicky sluch predpoklada dale:
« schopnost vyslovit ve spravném poctu a ve spravném potadi vSechny hlasky slova;
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+ schopnost identifikovat, zda dané slovo obsahuje nebo neobsahuje néjakou hlasku;
o schopnost rozliit kratkou x dlouhou slabiku, samohlasku;

« urdit pocet slabik ve slové (rytmizaci);

+ schopnost poznat slova zvukové podobna (rymy) a pokusit se rym vytvorit.

Rozvinuty fonematicky sluch je pfedpokladem pro tispésny pocatek ¢teni a psani. Dité musi chapat sou-
vislost mezi ur¢itym zvukem hlasky (fonémem) a tim, jak se tento zvuk zapisuje (grafém — pismeno).
Znalost jednotlivych pismen ale neznameng, ze dité umi samo psat, Ze chape princip psani (a tim i ¢teni).

Pro zdjemce:

V literatute se miiZzeme setkat s fadou pojmii, jez maji oznacovat jednu skutecnost. Jednd se o pojmy fone-
matické uvédomovdni, fonematicky sluch, fonematické povédomd, fonematickd diferenciace (¢i sluchové
rozlisovdni), sluchovd analyza a syntéza. Rozdil mezi pojmy fonematické a fonologické uvédomovdni
spociva ve velikosti fonologickych jednotek, které si jedinec uvédomuje. Pojem fonematické uvédomovaini
dobre vystihuje podstatu tohoto fenoménu, jelikoz z néj jasné vyplyvd, Ze se jednd o védomou dovednost
na vrovni fonémii. Pojem fonematicky sluch asociuje spise dovednost smyslovou nez jazykové-kognitivni
a védomd snaha z pojmu nevyplyvd. Pojmy sluchové rozlisovdni (diferenciace), sluchovd analyza a syntéza
predstavuji pouze jeden aspekt fonematického uvédomovdini.

(Mikulajova, Dostalovd, 2004)

Dité musi umét rozlozit slovo na hlasky a potom je opét ve spravném poradi zapsat pomoci pismen. Nesmi
pfitom zadnou hlasku vynechat, zadnou si pridat, musi dodrzet poradi hlasek i jejich vlastnosti (napt.
hlaska A zapsand jako A je chybou). To je princip tzv. alfabetického principu - je to schopnost chépat, ze
pismena psaného jazyka znamenaji - zastupuji — hlasky (pro dité¢ kousky slov) mluveného jazyka. Pokud
dité pochopi tento princip, je schopno zapsat jakékoliv slovo i v cizim jazyce, protoze ,vi, jak na to"

V CR je od roku 2004 k dispozici uceleny program, ktery m4 za cil rozvijet fonologické dovednosti déti
predskolniho véku. M. Mikulajové a kol. se inspirovala slabikafem D. B. Elkonina, v roce 2001 vydala tuto
metodiku ve slovenstiné a v roce 2004 i v ¢e$tiné pod nazvem ,,Hlaskar: V krajiné slov a hlasek: Trénink
fonematického uvédomovani podle D. B. Elkonina®.

Je to ucelena metodika pro rozvijeni jazykového citu a specifickych jazykovych schopnosti, jez jsou
dilezité pro rozvoj ¢teni a psani.

Zvlasteé dulezity je tento program pro déti, u nichz se pfedpokladd, ze budou mit v budoucnu ve skole
problémy se ¢tenim a psanim: déti s podezfenim na dyslexii, s opozdénym vyvojem feci, s kochlearnim
implantatem a nedoslychavé, déti kulturné a socialné znevyhodnéné, bilingvalni nebo z cizojazy¢ného
prostredi. Souhrnné Ize fict, Ze program pusobi preventivné i stimula¢né.

Pfi praci s touto metodikou se dité neuci pismena, celou dobu se pracuje s nahradnimi symboly
hlasek, tzv. Zetony, které v pribéhu programu méni podobu. Na zacatku je kazda hlaska symbolizovana
zetonem Cerné barvy ve tvaru ¢tverecku. Vyskladani jednotlivych hlasek — Zetont — do fady poskytuje
ditéti predstavu o délce slova, o fazeni hlések za sebou a o jejich poradi ve slové. Dité zaroven ¢leni slova
na slabiky, kazdou slabiku ,,uzavira“ do misticky (obloucek). Kazdé slovo ma své slovni schéma, podle
poctu obloucku a poctu okének pro kazdou jednotlivou hlasku dokaze dité velmi brzy ,,odhadnout*, které
slovo patfi ke konkrétnimu obrazku.

Pozdéji se dité nauci sluchem rozlisit samohlasky od souhlasek, v této fazi se ¢erné zetony méni za zluté
¢tverecky pro souhlasky a ¢ervend kole¢ka pro samohlasky. RozliSeni kratké a dlouhé samohlasky dité
graficky znazornuje svislou ¢arkou nad c¢ervenym koleckem.

Dalsi dovednost, souvisejici s po¢tem samohlasek ve slové, je schopnost uréit pocet slabik ve slové,
na zakladé pravidla kazdd samohlaska tvori slabiku (tzn. pocet ¢ervenych kole¢ek rovna se pocet slabik
ve slové, na vyjimky).

V této fazi uz dité dokaze se slovy pomérné naro¢né pracovat — dokéaze vyslovit slovo, resp. ¢ast slo-
va, ktera ziistane pri postupném odebirdni hlasek od konce nebo naopak ze za¢atku. Umi ménit slovo
na zékladé pozadavku o pridani nebo snizovani poctu slabik. Napt.: Slovo ditm md jednu slabiku, miiZeme
obrdzek pojmenovat tak, aby mél dvé slabiky (domek) nebo tfi slabiky (domecek)?

64



5.2 Dité se sluchovym postizenim v matefské $kole hlavniho vzdélavaciho proudu

Dité dokaze odhadnout, resp. v mysli si ovérit, jaky pojem pro obrazek zvolit v pfipadé, ze pod obraz-
kem je slovni schéma napt. o trech hldskach (nap#: Obrdzek BYKA, slovni schéma se tfemi okynky pro tfi
hldsky. Dité pojmenuje obrdzek slovem KRAVA. Pti identifikaci prvni, ptipadné druhé hldsky dité odvold
slovo KRAVA a nahradi je slovem BYK - je kratsi a také vyhovuje zobrazenému zviteti).

Posledni ¢ast metodiky zamérfuje pozornost ditéte na rozliSovani mékkych a tvrdych hlasek (resp.
slabik), Zluty ¢tverec ma variantu s jednou nebo se dvéma svislymi ¢arami pro jejich rozliseni pfi skladani
slova.

Pro zdjemce:

V praxi SPC se osvéd¢ila podpora hlasek razitky postaveni rtt pri artikulaci hlasek (resp. skupin hlasek,
napt. pro P, B, M je jedno razitko). Dité zaroven s vyc¢lenovanim hlasek, s pfitazovanim a vybérem sprav-
ného typu Zetonu (tvar, barva) ke kazdé hlasce vybira prislu§né razitko a na ptipraveny prouzek ,,pise”
razitky rtd slovo. Opa¢nym cvi¢enim - ,,¢tenim® slova slozeného z razitek — podporujeme schopnost
ditéte odezirat mluvenou re¢ — zaméfujeme pozornost ditéte na pohyb rt pfi mluveni a na obraz rtt,
jazyka, zubt (mluvidel).

Po zkusenostech SPC déti, které projdou timto programem, zvladnou velmi rychle techniku ¢teni i psani
ve $kole. Nékteré déti za¢nou uz v pribéhu tréninku spontdnné ¢ist a psat — vymeéni zpiisob ,,zapisu“ Zetony
za pismena, na kterd se rodi¢ti obcas zeptaji béhem her, prochdzek atd. Ostatni déti maji pti pocate¢nim
seznamovani s pismeny ,,naskok“ pred radou déti (znaji princip zépisu slov a jeho precteni), své usili
sméfuji k osvojeni tvaru pismene zrakem i rukou.

Obr. ¢. 3 - Pracovni se$it k metodice
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Obr. ¢. 4 - Pracovni se$it k metodice
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Dalsi metodicky a obrazkovy material pro rozvoj fonematického sluchu

Obr. ¢. 5 - Obrazkovy a metodicky material k podpoie spravného a prirozeného vyvoje feci a logo-
pedické prevenci (Montanex, Ostrava)
RozliSovani hlasek ve slové, cast 3

Obr. ¢. 6 - Bzucak - procvicovani kratkych a dlouhych slabik (www.trv-kocab.cz/bzucak.html)

Pro vyse uvedena cviceni lze také velmi dobfe vyuzit PC programy s mnozstvim prirodnich i civiliza¢-
nich zvukd, jejichz expozici lze v bézné domacnosti tézko zaridit, pfipadné opakovat pravé tehdy, kdyz
my chceme - zvuk letadla, cizokrajnych zvitat, zvuk domacich spottebici, stavebnich strojt atd.

Obr. ¢. 7 - PC program BREPTA

Brepta je vyukovy a diagnosticky program nejen pro logopedy - zahrnuje problematiku rozvoje komu-
nikativnich dovednosti v co nejsir§im pojeti. Program je zaméfen predev$im na déti predskolniho véku,
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1ze jej vSak vyuzit i u dospélych. Program je urcen také pro déti se specifickymi poruchami uceni (snizena
koncentrace, poruchy feci, poruchy vnimani, dyslexie, dyskalkulie, dysgrafie apod.). Zaklad programu tvori
databdze cca 900 zvukovych podnétti (zvukd, citoslovci, slov a vét). S kazdym zvukovym podnétem je spo-
jen barevny obrazek. U vétsiny zvukovych podnéti si mize logoped nahrat pres mikrofon svoji variantu.

Program je navrzen tak, aby s nim mohl klient (tedy i malé dit¢) pracovat, alespon v rdmci jednotlivych
ukold, zcela samostatné - i proto je jeho ovladani velmi jednoduché. Zakladni princip programu spociva
v tom, Ze pocitac generuje (,,Cte” ¢i ,,fika”) rizné zvukové podnéty, ke kterym klient vybira odpovidajici
obrazky. Tento princip je zachovan ve vétsiné ukold, které jsou rozclenény jak z hlediska slozitosti zvu-
kovych podnétt, tak i z hlediska slozitosti feseni uloh.

Smyslem programu je rozvijet samostatnou, zdbavnou a pfitazlivou formou komunikativni schopnosti
klientti — od identifikace zvuki, hudby a hlasu pfes detekci, srovnani a vybér slabik, samohlasek a souhla-
sek. Soucasti programu jsou i hry se slovy (zdrobnovani, slovni fotbal, rymovani, hlasové domino a pexeso)
a vétami (prirazeni obrazku k prectené vété, volny popis postupné se méniciho obrazku, doplnéni prectené
véty obrazkem, prifazeni spravného tvaru privlastku), fonacni a rytmicka cviceni.

(www.petit.cz)

Obr. ¢. 8 - Priklady moznosti programu

Seznam cviceni Ktery obrazek patii ke zvuku?

NAOS@=>[®2\ VAT A~ -

Pritazeni obrazku ke zvukovym podnétim Doplnéni vét

a pod nim bézi

2A\VAFA~
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|
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+
&
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PC program FONO (www.emitlups.sk)
Fono je soubor programt pro fecovou terapii pro pouziti v logopedickych ambulancich, ve skolach pro
déti s poruchami komunikac¢nich schopnosti a v jinych specidlnépedagogickcych zatizenich.

Aplikace umoziuje vnimat a spravné pochopit jednotlivé pojmy v souvislostech a zaradit je do séman-
tického systému. Dité (dospély) si dané slovo osvoji a umi ho pouzit v riiznych kontextech. V aplikaci se
prezentuje obrazova, zvukovd a hlasova (videosekvence s pohybem artikula¢nich organti pfi vyslovnosti)
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informace o daném pojmu. Pro ty, ktefi potfebuji i znakovou podobu, pfipadné prstovou abecedu na
upresnéni fonemické podoby, nabizi aplikace i tyto moznosti (www.emitplus.sk).

Asociace obsahuji vice nez 1000 frekventovanych slov (zakladni databaze 482, rozsifeni 367, resp. 187)
v 23 kategoriich (napt. jidlo, zvifata, obleceni). Pojmy jsou podle obtiznosti rozdélené do péti trovni, pro
lepsi prispisobeni se intelektudlnim schopnostem jednotlivych uzivateld. Nékterym pojmiim je prifa-
zena zvukova podoba, napf. troubeni auta, smich, zvonéni telefonu. Aplikace pracuje v rezimu Nacvik,
Testovani a Pexeso (www.emitplus.sk).

Obr. ¢. 9 - Ukazky z PC programu FONO - asociace nacvik

[#ks Asociace Nacvik 2.0.1.0 Fono?2 ]

CUCG®E
=)

Nézev: marmelada

Objekty.

Prehrava¢ daktilnich znakti umoziuje prehravat napsany text prstovou abecedou. Text, ktery zapisujeme
pomoci pocitace, se po navoleni tohoto programu postupné prepisuje prstovou abecedou.

68



5.2 Dité se sluchovym postizenim v matefské $kole hlavniho vzdélavaciho proudu

Obr. ¢. 11 - Ukazky z PC programu FONO - prehravac daktilnich znaka

[F_Hiavni nabidka 2.1.0.0

Sprévce

Asociace

i Prehréval [\ Prehravaé daktilnich znaki 2.01.0 1 1%
daktilnich znaki
u Okénkové &eni

@ Fonematicky sluch
+ auto
QRO = v
AC— ~ 7 X
T - 4

Pomocaik (¢r2 CTRL)  Automaticks skiualizacd ~ 7 X
T

Fonematicky sluch je program, ktery pomaha odhalit nedostatky ve sluchové diferenciaci hlasek, které

maji distinktivni ptiznaky.

V aplikaci je zahrnuto vice nez 300 fonematickych skupin (v zakladni verzi 112 skupin, s moznosti

dalsiho rozsifeni), s ohledem na specifika ¢eského jazyka.

K prevazné vétsiné konkrétnich pojmu je pfifazena i obrazova podoba slova (fotografie nebo kresba),

avSak abstraktni pojmy obrazovou podobou nedisponuji.
Aplikace se sklada z rezimu Nacvik a Testovani.

V aplikaci je mozné blize specifikovat umisténi rozdilnych fonéma ¢i uz na zacatku, uprostied nebo
na konci slova, ptipadné pocet slabik ve slovech. Dale se daji vybrat konkrétni fonémy, které je podle

terapeuta potfebné procvicit

Obr. ¢. 12 - Ukazky z PC programu FONO - fonematicky sluch

. y sluch Testovani 2.0.2.0 Fono2 — BX|]
@ 1

e )

=
<
0

(Ees)e)Ees)(an)e)e)(ze)(es)

Rozcvicka je zaméfena na rozvijeni motoriky artikula¢nich organii. Obsahuje 37 cvik, které dité napo-

dobuje.
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Nedostatky v oromotorice lehce odhalime pfi izolovanych a sekvencnich artikula¢nich pohybech, které
jsou soucasti Lapointe-Wertzova testu. Tato cviceni je vhodné pouzit pfed samotnym nacvikem artikulace
chybné vyslovovanych hlasek soucasné s jinymi cvicenimi, které podporuji rozvijeni oromotoriky.

Obr. ¢. 13 - ukazky z PC programu FONO - rozcvicka (umoznuje soubézné sledovani vzoru
a vlastniho pokusu na zibérech webkamery)

| Rozcvicka 2.0.1.0 =/ LB A

Zakousni se do spodniho rtu.

QOO0 G 06 ©

[ Pomocnik (drz CTRL) v*':‘ z _'X_/

Cilem programu Okénkové ¢teni je pomoci détem (dospélym) lehce a pristupné rozvijet zru¢nost cteni.

Program nabizi rtizné techniky ¢teni, obsahuje 26 textl pro rtizné kategorie ctenari (podle véku,
urovné osvojeného cteni, zajmu).

Tisk obrazki je pomocny program, ktery umoznuje vytisknout obrazky z databaze na pripojené tis-
karné.

Obrazky je nasledné mozné pouzit k obkreslovani, vybarvovani nebo jako pracovni material na cviceni
doma

EMITplus, spol. s r. o.
emitplus@emitplus.sk
www.emitplus.sk

PC programy z edice CHYTRE DITE (http://www.jablko.cz/)

CD-ROM Chytré dité - Hry umozni ditéti ovérit si své dosavadni znalosti, rozsifit jeho védomosti a slovni
zasobu, cvicit soustfedénost a mysleni. Pfiblizi mu psanou fe¢, pobidne ke spravné vyslovnosti, mnohé
ulohy otestuji a také povzbudi jeho mysleni i dal$i psychické funkce.

Vyukové CD Pro nejmensi z edice Chytré dité je vydareny a osvédcéeny titul pro déti predskolniho véku.
S prehledem byl pouzivan u déti tfiletych, ale byl také s ispéchem vyzkousen na détech po dokonceném
druhém roce véku, které se jevily jako bystré a vhimavé. Zde samoziejmé jen s plnou asistenci a pomoci
rodici.

Vyukové CD Naslouchej a hrej si

Cvicent:

Prifazovani zvukt k obrazkim. RozliSovani niz$iho a vys$siho ténu riznych hudebnich nastroju.

U melodii ur¢i stejny nastroj. Zvukova pexesa. Riizné variace uloh na trénink sluchové paméti. Uréovani

70



5.2 Dité se sluchovym postizenim v matefské $kole hlavniho vzdélavaciho proudu

poradi riiznych melodii, zapamatovani si rizného poctu melodii. Rozli$eni pismen na zacatku a na kon-
ci slov. Rozliseni dlouhych a kratkych slabik. Rozliseni tvrdych a mékkych slabik. Spravné porozumeéni
vyznamu textu. Skfitek popleta. Skladanky.

Obr. ¢. 11 - Vyukova CD z edice Chytré dité

Chytré dité Pro nejmensi Naslouchej s hrej si

PC program PAVUCINKA

Obr. ¢&. 12 - PC program PAVUCINKA

evitani

Cviceni sluchového vnimani a rozliSovani délky samohlasek, slabik dy-di, ty-ti, ny-ni a sykavek.
Pavucinka je material urceny tém, kdo maji obtiZe ve sluchovém vnimani a v ¢innostech, které s touto
dovednosti souviseji. Sluchové rozlisovani je pfedpokladem spravné vyslovnosti. Material je téZ urcen
pro déti s nespravnou vyslovnosti, déti s dyslexii a dysortografii, pro déti s vadami sluchu, popf. s dal$imi
obtizemi, jejichZ jednou z pfi¢in mize byt nedostate¢né rozvinuté sluchové vnimani.

PC program MENTIO ZVUKY

Vyukovy software pro déti a dospélé se specialnimi potiebami. Cteni, psani, vyslovnost, po¢itani, manipu-
lace s penézi, pamétova cviceni, zrakové vnimani, logické a casoprostorové vztahy, rozvoj komunika¢nich
dovednosti.

71



5 Specifika prace se Zakem se sluchovym postizenim

Obr. ¢. 13 — Ukazka menu MENTIO

MENTIO ZVUKY - Hlavni menu
Vybér zvuku:
1. Cela sada
2. Vlastni vybér

Vybér cvi€eni: Parametry cvi¢eni:

© A: Uréovani zvukd © G: Skupiny zvuk( B le o [ [F le
@ B: Vybér z moznosti 1 © H: Napodobovani Poget moznosti:

© C: Vybér z moZnosti 2 © I: Asociace

Vybérz @© obrazki
© D: Je to tak spravné? © J: Zvukové pexeso
© psané podoby
© E: Utvotte dvojice © K: Audiotest
. © mluvené podoby slov

© F: Rada zvuk{ [ Hodnotit slovy

Reprodukce: Typ pisma:

Zvukovy vystup: |levy i pravy ~| 01 Standardni nastaveni © abed @ ABCD > MM//
Hlasitost: na arovni |10 - Zvuky na pozadi:

© Al @ N

Zménu provadét:  |automaticky po poltu sekund: 100 no o Ne

Od: 10 Do: 4 S krokem: 4 Svétla barva pozadi
’ SLUZBY ‘ ’ CVICENI ‘ ’ NOVY ZAZNAM ‘ ’ KONEC

Obr. ¢. 14 - Priklad cviceni programu Mentio
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Obr. ¢. 15 - Priklad cvic¢eni programu Mentio
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Obr. ¢. 16 - Priklad cviceni programu Mentio

Mentio Audiotest (soucast programu Mentio Zvuky)
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Obr. ¢. 17 - Priklad cviceni programu Mentio

Mentio Hlas

Vybér cviéeni:
© A: Pfitomnost zvuku

© B: Vydechovy proud

C: Tvoreni hlasu
@ D: Hlasovy zaéatek

MENTIO HLAS - Hlavni menu

© E: Casovani hlasu
© F: Hlasitost

© H: Vyska tonu

G: Hlasitost v rozmezi

© I: Modulace hlasu

© J: Stridani raznych vysek

K: Vyska ténu v rozmezi
© L: Grafické zobrazeni

la |8 Je o [ [F e W 1 4 [k Ju
© viagek © bonboniéra © véZ z kostek © korale

Charakter hlasu:

© vysoky

© spise vysoky

@ stiedn{

© spiSe hluboky

© vlastni nastaveni

Nahravaci zafizeni:

Citlivost mikrofonu: 10

i

[1: Pole mikrofonu (IDT High -

Ostatni parametry:

Zobrazit:
Délku Pouzivat start
Hlasitost Pouzivat sluni¢ko
Frekvenci Svétla barva pozadi

[ (50-3500Hz | | Aktualizovat ]

l Nastaveni zvuku H Nastaveni signalu ]

| SLUZBY CVICENI

|

NOVY ZAZNAM KONEC

|

Obr. ¢. 18 - Priklad cviceni programu Mentio
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Jakykoliv zvukovy podnét KONEC Aktualni aroven hlasitosti KONEC Udrzeni hlasitosti v uréitém rozmezi KONEC.
Obr. ¢. 19 - Priklad cviceni programu Mentio
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5.2.4 Podpora existujici, pripadné vytvareni efektivni komunikace

ditéte s okolim

Soucasti IVP je i zptsob vyuziti nahradni nebo podptirné komunikace s ditétem, pokud mluvena fe¢

neplni funkci efektivni komunikace s okolim.

V pripadg, ze rodice pristoupili na nékterou z moznosti podpory mluvené feci, je vhodné pokracovat
v této metodé i v predskolnim zafizeni tak, aby se dité pohybovalo v komunikacné pfirozeném prostredi.
Prizpiisobit by se v tomto pripadé mél personal zafizeni ditéti, protoze opa¢nému pozadavku neni mozné
s ohledem na dopad sluchového postizeni na schopnost komunikace ditéte v mluvené feci vyhovét.
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5 Specifika prace se Zakem se sluchovym postizenim

Pokud efektivni komunikace dosud vytvorena neni, mély by se pri zvazovani metody AAK brat v ivahu
nejen predpoklady ditéte, ale i eventualni, jiz existujici podpiirnd nebo nahradni komunikace, uzivana
v tomto zafizeni.

Dité se se sluchovym postizenim ma téméf vzdy obtiZe zejména s fecovym vyvojem. V matefské skole
se tak mohou objevit déti s nepatrné opozdénym vyvojem feci, s naru§enym vyvojem feci i s naprosto
chybéjici mluvenou feci, a to jak ve smyslu schopnosti mluvit, tak i ve schopnosti rozumét mluvené reci.
Zajistit ditéti funkéni komunika¢ni kanal by mélo byt pro personal zatizeni prvoradym tkolem. Ostatni
predskolni dovednosti se budou pfi postupujicim fecovém vyvoji rozvijet o to lépe. Kromé vySe zminéné
schopnosti ditéte odezirat miizeme podpofit rozvoj fe¢i nahradnimi nebo podpirnymi komunikac¢nimi
prostiedky - AAK.

U déti neslysicich v pocatcich sluchové rehabilitace bez efektivni komunikace z rodiny (bez ohledu
na fyzicky vék ditéte) se zpravidla jedna kromé prislusné obrazkové podpory o doporuceni podporovat
mluvenou fec jednotlivymi znaky znakového jazyka neslysicich. Znak realizovany soubézné s vyslove-
nym klicovym slovem, at uz samostatné stojicim nebo ve vété, zprostiedkuje ditéti vyznam toho, co se
dospély snazi ditéti fict a co dité zatim nem?tiZe slySet nebo nerozumi vyznamu sly$eného zvuku (slova).
Komunikace timto zptisobem neni dokonala, ale v pfipadé slysicich rodi¢a je rozumnym kompromisem
mezi ,pouhym“ mluvenim na dité bez jakékoliv podpory a dokonalym ovladnutim znakového jazyka ne-
slysicich, které je pro slysiciho ¢lovéka bez kontaktu s neslysicimi téméf nemozné a v casovém horizontu
mozného ovladnuti nespliiuje pozadavek zacit s uzivanim podpory co nejdrive.

Tento zplisob podpory ma fadu praktickych vyhod, které podporuji rozhodnuti rodi¢t a personalu
predskolniho zafizeni komunikovat timto zplisobem s ditétem a rozvijet vzajemnou komunikaci.

Dospély se pomérné rychle nauci znaky, které pojmenovavaji osoby, zvifata, véci a ¢innosti (v ceském
jazyce uzivame nazvy podstatna jména a slovesa). S ditétem utlého véku mluvime jednoduse, v kratkych
vétach, v pribéhu komunikace pojmenovavame zejména to, co dité vidi a co kdo déld. Znaky této kategorie
jsou svym provedenim velmi nazorné, da se fici, ze mnohdy pouzitim rukou ditéti , nakreslime, znazor-
nime® to, o ¢em mluvime, co se snazime ditéti fict (slovo). Vzhledem k tomu, Ze ovladnout motoriku
hornich koncetin pro realizaci znaku je pro dité snazsi nez ovladnout motoriku mluvidel pfi mluveni,
dokaze dité v relativné kratkém case napodobit znak a zacit znaky ke komunikaci uzivat. Komunikace
je tedy velmi rychle efektivni, vzhledem k jinym moznostem alternativni komunikace je i prakticka -
na rozdil od komunikac¢nich tabulek ruce nemiizeme nikde zapomenout, mtizeme tedy vyuzit ptilezitost
komunikovat kdekoliv a kdykoliv.

Obr. ¢. 1 - priklad publikace

(D g 52| £p
Lall

Podpora mluvené feci jednotlivymi znaky znakového jazyka se doporucuje i v pripadé uvazované kochlear-
ni implantace ditéte, a tedy jednozna¢ného smérovani ditéte k ovladnuti mluvené reci. Dité pred implantaci
je vedeno ke komunikaci s okolim, chépe jeji vyznam, zna oznaceni mnoha predmétii, ¢innosti i vztaht.
Po implantaci a oziveni implantdtu ma najednou novou moznost ,,uchem® slyset zvuky okolniho svéta
i zvuky reci. Sledovani jednotlivych znakit umoznuje ditéti chapat, co se kolem ného déje a jaké zvuky jsou
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spolu ve vztahu. Dité proto zaméfuje stale vice pozornost na svét zvukd, rozsifuje tzv. zvukovou zasobu,
ktera nutné predchazi vytvareni slovni zasoby v mluvené reci.

Dité, které ke komunikaci pred implantaci znaky znakového jazyka ani jinou podporu neuzivalo,
mize mit malo rozvinuté komunika¢ni dovednosti obecného razu. Tyto déti maji obtiZe se zrakovym
kontaktem (,,nevidi“ vztah mezi mluvenim osoby a dénim kolem), nerozumi vztahu pfi¢ina — disledek,
pokud neni tento vztah mozné poznat ihned, velmi tézko se orientuji v ¢asové ose priibéhu dnii a tydna
atd. Po implantaci se miize i nadale chovat jako dité neslysici, prestoze technicky zvuk dité¢ zaslechnout
uz mize, a to zejména pokud kolem sebe nebude mit poucené dospélé. Lidé bez informace o postupu
sluchové rehabilitace se z pohledu ditéte pfi nahlé expozici zvuku nelekaji, nehledaji zdroj zvuku, neusta-
vaji v probihajici ¢innosti (jsou si jisti svym zvukovym prostfedim — védi, co zvuky znamenaji, nemusi si
stale zdroje zvuku upresnovat pohledem). Dité si takové chovani pfi nové zaslechnutém zvuku vysvétli
po svém - nic se nedéje, neni to dilezité, nev§imam si toho tedy také. Takové dit¢ ignoruje zvuky, tézce
vyclenuje jednotlivé zvuky ze zvukového pozadi, obtizné ptifazuje vyznam zvuku k moznému zdroji
a pomaleji rozsifuje svou ,,banku® zvukii. Moznost takového ditéte samostatné se vyjadrit je také poma-
lejsi — napodobit zvuk slova je téZ$i nez napodobit pohyb rukou, jak bylo uvedeno vyse.

Mezi dalsi doporucenti (a to soubézné s vyuzitim znaki ¢i bez) pro rozvoj komunikace ditéte se slucho-
vym postiZzenim patfi vyuziti obrazkové podpory komunikace. Od atlého véku ditéte (od doby, kdy dité
projevuje zajem o prohlizeni obrazkovych knizek) se jako velmi efektivni zptisob jevi zalozit a s ditétem
spoluvytvaret zazitkovy denik. Zaznamenavame priibéh dne - kreslenim, vlepovanim fotografii a dalich
pripominek zazitka ditéte (jizdenky, pohledy, vstupenky atd.). Ziskame vlastni ,knihu® ,album®, které
muzeme opakované prohlizet, pojmenovavat a ukazovat. Mame idealni prehled o pasivni i aktivni slovni
zasobé ditéte. Mame také zajistén idealni zajem a porozuméni ditéte, které uvedené udalosti prozilo, a ma
je tedy ulozené v paméti. ProhliZenim a listovanim denikem ziskava dité zkusenost s pojmy bylo (listovani
zpét), je, bude (nakreslime dopredu cil vyletu). Pokud dité samo chce komunikovat, ukazuje listovanim
dospélému, co by chtélo, o kom nebo o ¢em premysli atd. Rodice nemusi mit obavu z toho, ze nedokazou
dobre kreslit — dité miluje sledovani samotného vzniku kresby, nehodnoti realisticnost nebo esteti¢nost vy-
tvoru. Pokud se dité ucastni tvorby, posilujeme a podporujeme fantazii, predstavivost ditéte i jeho mysleni.

Dal$i moznosti je uziti pocitacovych softwari pro podporu alternativni a augmentativni komunikace,

které nabizeji rizné objemnou databazi obrazkd a umoznuji je riznym zptsobem upravovat (a uzivat
jako nahradu za kresleni, pokud rodice vlastni tvorbu zavrhnou).

Priklad:
PC programy BOARDMAKER

Obr. ¢&. 2 - Boardmaker

Program slouzi ke zhotovovani a tisku komunikacnich tabulek pro osoby, které se nemohou dorozumivat
mluvenou feci. Jedna se o asi nejrozsifenéjsi a nejpouzivanéjsi program v oblasti alternativni komunikace
ve svété, v zakladni verzi obsahuje pres 3000 barevnych symboli ze vsech oblasti. Obsahuje i nékteré spe-
cifické ¢eské symboly (napf. Mikulas). Mnozstvi symboli se da libovolné navysovat vkladanim vlastnich
fotografii nebo vyuzitim obrazki z internetové sité.
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Databaze symboli je prelozena do ¢estiny, k dispozici je cesky manual, menu programu je v anglictiné.
Ovladani je jednoduché.

Obr. ¢. 3 - Ukazka grafiky PC Boardmaker
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Obr. ¢. 5 - Vyuziti programu, napf. pro praci s predlozkami
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Dalsi priklad PC programu:

PC program SYMWRITER

Obr. ¢. 6 - PC program SYMWRITER

Novy program nejen pro alternativni komunikaci od britské firmy Widgit. Program je plné lokalizovan
pro cestinu, obsahuje pres 8000 symbolt WLS (Widgit Literacy Symbols), k nimz je ptifazeno cca 32 000
¢eskych slov a slovnich spojeni. Soucasti programu je také 1500 obrazka Widgit (cliparty a fotografie).
Menu programu je v ¢estiné. Soucasti programu je kvalitni cesky synteticky hlas pro hlasovy vystup.

Moznosti programu:

Symwriter funguje jako jednoduchy textovy editor, v némz se ovSem pii psani textu automaticky
objevuji symboly. Ty se zobrazi rovnou nad napsané slovo v textu. Je viak mozno je pouzit jenom jako
podporu pro uzivatele, ktefi se uci psat — v okné se objevuje text, ale symboly se zobrazuji pro kontrolu
v postrannim panelu, takze uzivatel vidi smysl toho, co napsal. Pro uzivatele, ktefi nepisi na bézné kla-
vesnici, Ize vyuzit kldavesnice na obrazovce s principem skenovani, takze ji Ize ovladat jednim spinacem.

Program se da vyuzivat jako podpora mluvené feci — ditéti, které ma obtiZe s vybavenim slova nebo
s poradim slova ve vété, pomaha obrazek nad textem. Zobrazovani obrazkd podporuje také porozumeéni
fecenému (basnicky, pisnicky, text — popis ¢innosti atd.).

Priklady ¢innosti, pro néz lze psani s podporou symbolt pouzit:

Véty se symboly — podpora pro rozvoj mluvené reci.

Obr. ¢. 7 - Priklad vyuziti programu - béZny text

Soubor  Upravt - Zobrazit et Symboly - Hasovy ystup  Okno- Nisirje  Népovida BEE|

Q0= 8
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Mama tata  jsou moji rodice. Bydlime spolul =
velkém dome. domu je velka
za]n'ada Mama mi dovolila
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Zpracovani pisni¢ek s podporou symboli.

Obr. ¢. 8 - Zpracovani pisnicek s podporou symboli:
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At se rodice rozhodnou pro jakoukoliv alternativu, trénink odezirani by mél byt soucasti jiné nahradni
nebo dopliujici komunikace, protoze zvysSuje komunika¢ni zdatnost ditéte se sluchovym postizenim
v mluvicim okoli. Dovednost ditéte vhimat mluvenou fe¢ zrakem a pochopit obsah sdéleni nejen podle
pohybi ust, ale i podle mimiky obliceje, vyrazu o¢i a gestikulace je tfeba rozvijet. Dité odezira s pocho-
penim vyznamu sdélovaného, pouze pokud sleduje obli¢ej mluvici osoby (a to dostate¢né dlouho, aby
zachytilo cely obsah sdéleni), pokud zna obsah slova, tj. pokud slovo patii do jeho pasivni slovni zasoby,
a pokud ma pro odezirani idedlni podminky. Odezirani predstavuje pro dité se sluchovym postizenim
dilezity prosttedek dorozumivani v pribéhu celého Zivota. Pti funkéni kompenza¢ni pomiicce dopliuje
sluchové vnimani, pti odlozeni sluchadla nebo kochlearniho implantatu (tfeba pred spanim, koupanim)
je nezbytné pro porozuméni mluvené feci.

Podminky pro odezirani:

o zakladnim predpokladem pro odezirani je funkéni zrak;

« schopnost ditéte sledovat obli¢ej mluv¢iho dostate¢né dlouho, po celou dobu mluveni;

« nemluvit na dité pfi chiizi, neotdcet u hovoru s ditétem hlavu stranou nebo mluvit na dité otocené
zady k ndm;

« svételny zdroj méa dopadat na oblicej mluvici osoby, neosliuje tak oci ditéte;

« mimika obliceje i pohyby celého téla jsou dilezité pro pochopeni vyznamu promluvy - malé dit¢,
u kterého je naruseno porozuméni feci nebo nema dobrou slovni zasobu, pfitazuje feci téla i mimice
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oblic¢eje vétsi vyznam nez vyznamu ve slovnim sdéleni. Je dobré dbat na soulad mezi feci téla a pou-
zitymi slovy a vyznamy - dité nechape ironii, kde obsah slov a fec téla je v pfimém rozporu;

« dbat na vzajemnou polohu obli¢eji komunikujicich (o¢i ditéte v tirovni tst mluvici osoby - dité miize
pohodlné bez namahy sledovat mluvni pohyby v Gstni dutiné);

 vzdalenost mezi ditétem a mluvici osobou je idealné mezi 0,5 m a 3-4 m (kratsi vzdalenost neumoznuje
sledovat mluvidla i mimiku obliceje soucasné, delsi vzdalenost zvySuje nepresnost);

 spravné svételné podminky pro odezirani - svétlo ma dopadat na obli¢ej mluv¢iho, v opa¢ném pripadé
jsou oslnény oci ditéte (napt. dité sleduje ucitele, ktery stoji zady pfed oknem, oknem sviti do tfidy
slunce — uc¢iteltv oblicej je ve tmé, oci ditéte mifi pfimo do slunce), centralni osvétleni je vyhodnéjsi
z hlediska pritomnych vznikajicich stinti nez bodové osvétleni;

o uhel sledovani mluvici osoby - oc¢i ditéte by mély byt idedlné v tirovni st mluvciho, dité mize dobre
sledovat pohyb rtt, jazyka, zubi, tvari atd. (dité na rukou dospélého nebo dospély ve snizené poloze
vuci ditéti).

Obr. ¢. 10 - Metodicka pomoc pii rozvoji odezirani, pomiicky

U SLUCHOVE

Paucint LOGOPE'D[CKA Tzsm TKA

0 ¢Sz 81 MPBNTD LR

s

Publikace prinasi dosud nikde nezpracovanou metodiku odezirani u sluchové postizenych déti a mlade-
ze. Jeji prednosti je bezprostredni vyuziti jak v hodinach odezirani v ramci vyucovani, tak i v hodinach
logopedické péce. Informace z ni mohou cerpat rodice i samotni sluchové postizeni.

5.2.5 Rozvijeni zvukové stranky reci

Rozvijenim zvukové stranky fe¢i mame na mysli nejen vytvareni spravné vyslovnosti, ale i rozvoj ostat-
nich faktord, které maji vliv na srozumitelnost feci. Jsou to tzv. modulac¢ni faktory feci (melodie, rytmus
a hlasova dynamika).

Vytvareni vyslovnosti

Spravné artikulovana hlaska u slysicich déti je vysledkem dlouhodobého naslouchani feci v pfirozenych
podminkach. Objevuje se po dlouhé dobé radostné pfijimanych pokusi ditéte napodobit zvuk feci mamy
nebo blizké osoby. V této dobé jesté zadny rodic¢ nekritizuje ani ndpadné neopravuje vyslovnost ditéte
- v8ichni okolo ditéte se raduji z pribyvajicich slivek, ktera maji sviij vyznam, ale zvukové jesté zcela
neodpovidaji vzoru. Dité tak ma mnoho divodi pro dalsi a dalsi pokusy o komunikaci, ktera mu prinasi
ocenéni. Zaroven také samo dal$im a dal$im povidanim aktivné zlepsuje obratnost svych mluvidel, opa-
kovanim zaslechnutého upravuje stavbu své véty.

Pfi obtizich s vyvojem feci u ditéte se objevuji tendence laické verejnosti vénovat se zejména spravné
vyslovnosti ditéte a ostatni slozky vyvoje feci ,,preskocit®. Pokud dité nema moznost projit pfirozenymi
vyvojovymi fazemi reci, bude jeho fe¢ova rehabilitace vice ¢i méné netispésna.

Dité se sluchovym postizenim ma témér vzdy ve vyvoji feci oproti sly$icim vrstevnikiim ¢asovy han-
dicap. I pres fyzicky vék ditéte a o¢ekavani rodiny a okoli nelze pti fe¢ové rehabilitaci zacit jinak nez
rozvijenim sluchu. Péce o spravnou vyslovnost, ve smyslu napravy hlasek, nastupuje mnohem, mnohem
pozdéji. Jako jednoducha pomiicka pro orientaci pecujicich osob v fe¢ovych a sluchovych moznostech
ditéte slouzi tzv. sluchovy vék ditéte. Je to doba, od které dité¢ miize vnimat sluchem zvuky - tedy doba,
ktera uplynula od kompenzace sluchu vhodnou pomuickou nebo lékarskym zakrokem.
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Priklad:

Dvouleté dité s tézkym sluchovym postiZzenim, s pravé nasazenymi sluchadly, uchazec o kochledrni implantdt.
PrestozZe slysici vrstevnici podle svych schopnosti sklddaji jednoduché nebo i slozZitéjsi véty, toto dité potrebuje
»ukazovat® svét zvukii, potrebuje si zvukii vsimat a ucit se, co znamenaji. Opomijet tuto potrebu ditéte a trvat

na zlepsovani idedlnich tecovych dovednosti dvouletého ditéte odsuzuje k nevispéchu vsechny ziicastnéné.

Pfesto muzeme i v této vyvojové fazi o budouci spravnou vyslovnost ditéte pecovat. Mizeme hravou
formou rozvijet dovednosti, které se na spravné artikulaci podileji. Jsou to cviky na rozvoj motoriky
mluvidel, fona¢ni a dechova cviceni.

Cviceni na rozvoj motoriky mluvidel

Hravou formou zlep$ujeme obratnost mluvidel, svalovy tonus jazyka, pfesnost pohybt pfi zménach ar-
tikula¢niho postaveni mluvidel. Dobfe zacvicena mluvidla jsou pfedpokladem pro pozdéjsi vytvareni
spravné artikulace - pfirozené ¢i vyvozované s podporou.

o hry se rty, tvafemi

o hrysjazykem

o cviceni s jazykem vné ust

o cviceni s jazykem uvnitf st

Obr. ¢. 1 - Metodicka pomoc pro rozvoj oromotoriky
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Obr. ¢. 2 - Metodicka pomoc pro rozvoj oromotoriky
(napf. Motorické karty, Mgr. Jitka Kaulfussova (Carpe Diem Bohemia)
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Artikula¢ni a fona¢ni cviceni

Vhodna je prace s obrazky, které pojmenovavaji nebo znazornuji jednoduchymi citoslovci néjaky jev.
Citoslovce mtizeme chapat jako prechod mezi nefecovym a fec¢ovym zvukem - pro dité je napf. zvuk
slova HAF srozumitelnéjsi nez slovo PES, které svym zptisobem nema z pohledu ditéte s timto zvifetem
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5.2 Dité se sluchovym postizenim v matefské $kole hlavniho vzdélavaciho proudu

nic spolecného. Jeho $tékani vsak opravdu zni jako slovo HAE Dité napodobovanim téchto zvuka pro-
cvicuje artikula¢ni schopnosti svych mluvidel, zaroven zac¢ind chapat vztah mezi vyslovenym zvukem
a oznac¢ovanym piedmétem, jevem.

Obr. ¢. 3 - Pomiicky pro artikulac¢ni a fonacni cviceni

BUM BUM

Dechové hry a cviceni
U¢i dité hospodarit s dechem, ovlivnit cestu, kudy vzduch proudi do i z plic, uéi se ovliviiovat rychlost

a plynulost nadechu a vydechu a koordinovat dychani a rec.
 cviceni nadechu

« cviceni vydechu

o usmérnovani vydechového proudu (nosem, asty, rychle, pomalu)

Priklad vhodnych pomicek:

Obr. ¢. 4 - Metodicka pomoc pro rozvijeni motoriky mluvidel ze souboru Jazyk a fe¢ (K. Svobodova)
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Dechova cviceni jsou obsazena v PC programu Mentio Hlas:
« Svicky na dortu - abyste ziskali krabici s darkem, musite v§echny svicky sfouknout (pocet svicek Ize
prizpusobit véku a schopnostem uzivatele vybérem ¢islice na zélozce s nabidkou obrazkovych variant,

ktera se nachdzi v hlavnim menu).
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5 Specifika prace se Zakem se sluchovym postizenim

+ Lod na moti - foukanim ziska lod vitr do plachet a kormidelnici ji tak mohou dovést az do pristavu,
ktery se nachazi v prostoru za majakem. Na zavér se na obrazovce ukaze obrazek kormidla jako symbol
dobrého lodivoda.

 Slunce a mrak - aby opét vysvitlo slunce, je tfeba odfouknout velky mrak.

« Bublifuk - po dosazeni maximalniho poctu bubliny za¢nou praskat.

« Papirovy drak - drak by rad doletél azZ na druhy konec mésta.

o Vétrnik - otaci se, jen kdyz je dostate¢né silny vitr.

Obr. ¢. 5 - Priklad ukazky dechovych cviceni
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Upravit mluvidla do Zadouci polohy pro konkrétni hlasku, ale také docilit zpétné akustické vazby a vib-
ra¢niho vnimani je vSak tikol pro klinického logopeda nebo specialniho pedagoga - surdopeda.

Rozvijeni modulac¢nich faktora

Modula¢ni faktory feci se vyraznou mérou podileji na tom, zda bude fe¢ ditéte vnimana jako srozumitelna
¢i naopak. Kazdy jazyk ma nejen urcitou slovni zasobu, konkrétni gramaticka pravidla, ktera jednotliva
slova spojuji. Ma také svou typickou melodii, pfizvuk, rytmus, tempo, hlasitost feci. Cizinec mtize mit
obrovskou slovni zasobu, mtiZze uzivat gramaticky spravné véty, presto byva jako cizinec odhalen pravé
pro odli$né zachazeni s modula¢nimi faktory feci. Dité se sluchovym postizenim mtizeme do urcité miry
pro vysvétleni s takovym cizincem srovnat.

Priklad:

Dité vyslovuje pi cteni slovo BABOVKA presné tak, jak je slovo napsdno (nemd zpétnou akustickou vazbu
z okoli, nevnimd, ze V se v tomto slové vyslovuje jako F — baboFka). Pti dodrzZeni vyslovnosti slova dochdzi
k navyseni poctu slabik ve slové (hldska V se na konci slabiky Spatné vyslovuje plynule - dité proto vyslovi
V izolované, a tim zméni rytmickou stavbu slova). Pro okoli je slovo BA -BO-V-KA, mnohdy s pozmeé-
nénou melodii slova, téZko identifikovatelné.

Melodii, tempo a rytmus feci korigujeme nendsilné, spravnym mluvnim vzorem. Melodii ptizptisobuje-
me obsahu sdéleni - otazka ma jinou intonaci nez oznamovaci véta, radost se intonaci odlisi od karani.
Snazime se o pfirozené pomalou mluvu. Pfehnanym zpomalenim neptirozené délime promluvu do ,,sla-
bikovani“ - ménime tim mluvni vzorec slov (dité si pamatuje, jak se usta pohybuji pti vyslovovani urcitych
slov — jaké délaji pohyby, jak rychle se rty oteviraji, zaviraji, méni svou polohu, co déla jazyk) a dité ma
problém odezirat i znama slova. Pfili§ rychla nebo zbrkla mluva klade zase zvysené naroky na schopnost
odezirat, dité se proto velmi rychle unavi a prestane sdéleni i okolni komunikaci sledovat.

Laicka vefejnost md tendenci na jedince se sluchovym postizenim kficet. Jeho rozuméni feci se tim
vsak nezlepsi, naopak. Pokud totiz za¢ne mluv¢i kicet, jeho hlas bude vyssi. Déti, které maji poruchu
v oblasti slySeni vyssich tont, budou rozumét jesté hiite, protoze nebudou moci zaslechnout vsechny hlasky
ve slové. To celkové zhorsi schopnost rozumét nejen jednotlivym sloviim, ale zejména celému sdéleni.

Jako cviceni je vhodné zpivani, tleskani do rytmu, tanec, recitace jednoduchych fikadel, vyuziti po-
hybovych her.
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5.2 Dité se sluchovym postizenim v matefské $kole hlavniho vzdélavaciho proudu

5.2.6 Rozvijeni obsahové stranky reci

»Rozvijeni obsahové stranky feci se tyka jednak rozvijeni slovni zasoby, jednak funkéniho rozvijeni
gramatické stavby véty“ (Vanéckova, 1996, s. 11).

Rozvijeni slovni zasoby

Moznost pojmenovat ve svém okoli to, co dité vidi nebo co chce, a rozumét tomu, o ¢em mluvi ostatni,
je pro dité velmi dilezité pro zdarny vyvoj celé osobnosti. Pokud je pti pokusu o pojmenovani uspésné
a dosdhne svého i jinym zptusobem nez naptiklad kiikem a vztekdnim se, je postaven zakladni kdmen
socialni interakce ditéte s okolim. Slovni zdsoba by méla obsahovat dostatek podstatnych a pridavnych
jmen, sloves, pfislovci a spojek, aby dité mohlo slozit vétu.

Piiklad:

Pro rozvoj slovni zdsoby a také pro nds prehled o slovni zdsobé se velmi se osvédcuje zavést ditéti tzv. zdZit-
kovy denik. Je to obycejny sesit, do kterého pro dité kreslime nebo vilepujeme to, co se ptes den stalo, koho
jsme potkali, s ¢im si dité hrdlo, koho jsme navstivili apod. Déti se velmi rdady divaji, kdyz vznikad dalsi ob-
rdazek - pripomene jim zdzitek dne. Spolecnym prohlizenim mdme prileZitost pojmenovdvat to, o cem vime,
Ze dité vidélo, proZilo, znd to. Dité si u prohliZeni vybavuje zdZitek, vnima sluchem (slovo) i zrakem (znak
+ obrdzek), zacind chdpat vzdjemné vztahy. Jak pribyvaji dalsi a dalsi stranky, zvétsuje se postupné slovni
zdsoba v obou sloZkdch. Pojmenovdvdanim obrdzkii posilujeme pasivni slovni zdsobu. Aktivni slovni zdsoba
se rozviji pokusy ditéte o ndpodobu zvuku slova, kdyz si obrazky samo nebo s rodici prohlizi.

Zazitkovy denik navic dava ditéti mozZnost velmi rychle se domluvit i na vécech, které jsou bez této moz-
nosti tézko myslitelné (nejsou v dosahu ditéte, to na né nemiiZe primo ukdzat nebo dovézt k nim rodice).
Dité miize ukdzdnim v deniku ,,7ici“ to, co by rddo dostalo, co ho zajimd, kam by rddo jelo, s ¢im by si rddo
hrdlo. Dalsi prednosti je moZnost podporovat u ditéte orientaci v casové ose - listovanim denikem zpét pri-
pomindme ditéti uddlosti minulé, ptikreslovanim na dalsi stranky miizeme dité pfipravovat na to, co bude
zitra, aZ se vyspinkd.

Vzhledem k potfebnému dodrzeni jednotlivych vyvojovych fazi fe¢i mluvime na dité se sluchovym posti-
zenim pokud mozno tak, jako bychom mluvili na dité mladsi (pro neslysici déti nebo déti s velmi tézkym
sluchovym postizenim je orienta¢nim vékem doba uzivani kompenzacéni pomiicky). Volime jednoduché
véty, se zdiraznénim dulezitého slova, které chceme ditéti priblizit. Slovo je vhodné uzivat v rtiznych
vétach tak, abychom zajistili nékolikeré opakovani slova a ditéti zaroven ukazali slovo v riiznych tvarech.
Ditéti pomahd k pochopeni vyznamu slova obrazek nebo znak v ptipad¢, zZe podporujeme mluvenou
fec jednotlivymi znaky znakového jazyka neslysicich. Obé moznosti podpory ditéti pomahaji pocho-
pit, Ze slovo v jiném tvaru nezménilo zakladni vyznam, oznacuje stdle stejnou osobu, pfedmét, déj atd.

Piiklad:

Ditéti rikame:

~podivej, tata prisel” — dité vidi znak: ty + podivej + tata + prisel
»dej tatovi pusu“ - dité vidi znak: tata + pusa + dat

»zavolej tatu® — dité vidi znak: ty + zavolat + tata

Zejména v pocatcich fecového vyvoje je vyhodné volit zejména podstatna jména a slovesa, kterd spolu
tvori holou vétu a o okolnim svété uz podavaji viceméné ucelenou informaci. Pokud je to mozné, dopl-
nujeme pojmenovani citoslovci. Ta svou zvukovou podobnosti pfi vysloveni pomahaji ditéti 1épe si spojit
zvuk slova s obsahem slova.

Citoslovce maji vyraznou melodii, jejich artikula¢ni obraz je pro dité dobre Citelny, usnadiiuje napodobeni
na zdkladé odezirant:

o jak délaji zvirata (haf),

« jak délaji dopravni prostiedky (brrrrrm),
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5 Specifika prace se Zakem se sluchovym postizenim

o jak delaji véci (tik tak),
o citoslovcem popisovat ¢innosti (bum).

Podstatna jména, slovesa

Zaciname s pojmenovavanim vseho dtilezitého, co obklopuje dit¢, tzn. blizké osoby, hracky, vybaveni bytu
a jeho jednotlivé mistnosti, ¢innosti, které s ditétem pravidelné v dennim rezimu opakujeme, a mame tak
prilezitost ke stalému opakovani.

Doporucujeme sepsat si seznam:

o blizkych osob - ¢lenové rodiny,

« znamé osoby,

o hracky,

+ jednotlivé ¢asti a vybaveni bytu,

« predméty, souvisejici s péci o dité (oblecenti, détské nadobi, plenky, vana, ru¢niky atd.).

« Cinnosti, které souviseji s dennim rezimem ditéte (slovesa).

Pokud za¢iname s podporou mluvené feci nékterymi metodami AAK, doporucujeme zacit pravé s touto
slovni zasobou (znak, obrazki).

Pro zdjemce:

Pro dobrou spoluprdci ditéte s foniatrem je dobré pracovat také se seznamem slov, kterd jsou soucdsti
audiologického vysetreni. Je to baterie 100 slov, sefazenych do 10 okruhii dle zvukové frekvence, na které
jsou tato slova vyslovovana (tzv. slovni audiogram, ve zpravdch foniatra oznacované SRT). Dité poslouchd
slova a ukazuje obrdzek toho, co slyselo. Pro foniatra md tento test obrovsky vyznam, stejné jako tonové
audiologické vysettent.

Audiologické vysetieni zmapuje stav sluchu ditéte, urci, jak vysoké nebo hlasité zvuky je dité schopno
zaslechnout a také jak hlasité tyto zvuky musi byt, aby si je dité uvédomilo. Tento test (tonovy audiogram)
slouzi foniatrovi pro presné nastaveni sluchadla tak, aby toto sluchadlo presné kompenzovalo ztrdtu sluchu.

Slovni audiogram zaznamend, jak dité takto sefizend sluchadla vyuziva a jak rozumi zvukiim mluvené
reci vyslovenym samostatné, nikoliv ve vété (véta totiz poskytuje posluchaci vyznam i v pripadeé, Ze nékterd
slova napt. v hluku neslysi presné nebo je neslysi vitbec. Na zdkladé obsahu véty mozek nabizi mozné va-
rianty, eventuality slov, které se do dané véty hodi obsahové nebo i zvukové, jako treba v pripadé doplnéni
neztetelného slova v pisnicce - slovo musi vyhovovat obsahové i rymem).

Obr. ¢. 1 - Test pro hodnoceni porozuméni mluvené reci
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5.2 Dité se sluchovym postizenim v matefské $kole hlavniho vzdélavaciho proudu

Pfidavna jména

Jsou casto obtizna na vysvétlovani a spravné pochopent:

 vyjadfuji vlastnosti a na ty si nemizeme sahnout, ¢asto je ani nemtizeme objasnit pomoci obrazku,
+ jejich pochopeni vyzaduje urcitou miru abstrakce a zku$enost.

Cislovky

« rfikame fikadla, v nichz se vyskytuje pocitani,

o dité urcuje pocet zvukovych podnétt (pocet 1, 2, 3),
« pocitame jednotlivé predméty.

Spojky
Pochopent jejich obsahového vyznamu a uziti ve vétach byva problematické — tizce souvisi s pochopenim
vztahu otazka - odpovéd.

Prislovce a pfedlozky mista

Pfi kazdodennich aktivitach se dité nejlépe seznamuje nejcastéji s ur¢enimi mista:
« nahote - dole - uprostred,

o vpredu - vzadu - uprostied,

o pred - za,

o pod - nad,

 uvnitf - venku,

o mezi - uprostred - vedle,

o prvni - posledni.

ROZViJENI GRAMATICKE STAVBY RECI
»Povédomi gramatické stavby reci vznika u sly$icich déti spontanni cestou. Slysici dité ma bohatou ja-
zykovou praxi a mtize na zakladé zobecnéni velkého mnozstvi jazykovych jevli gramatickou stavbu feci
odposlouchat. Détem se sluchovym postizenim se nedostava fecovych podnétt v takovém mnozstvi
a kvalité jako détem slySicim™ (Vanéckova, 1996, s. 11).

U ditéte se sluchovym postizenim musime pripravovat cilena cviceni, ktera budou obsahovat potiebné
gramatické jevy. Velky vyznam ma soustavné opakovani a systematizace poznatkd, jejichZ prostfednictvim
muzeme dosahnout automatizace nékterych gramatickych jevi.

o Poznavani rodu podstatnych jmen
Ukazujeme si s ditétem jednotlivé obrazky trojice a oznacujeme je ukazovacimi zajmeny: ten, ta, to (ten
Caj, ta voda, to mléko).

o Pouzivani spravnych koncovek pfidavnych jmen
Ptame se jaky (jakad, jaké) je predmét na obrazku. Oznacujeme vlastnosti na jednotlivych trojicich obrazka
(Caj je teply. Voda je tepld. Mléko je teplé). Sttidame se v kladeni otazek (Jaky je...? Jakd je...? Jaké je...?
a v odpovédich celou vétou (se shodnou koncovkou).

Dité si ma osvojit pravidlo: na otazku jaky je odpovéd se shodnou koncovkou: jaky — maly, jaka -
cervena, jaké — dobré.
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5 Specifika prace se Zakem se sluchovym postizenim

Priklad pomicky

Procvicovani uzivani spravnych koncovek podstatnych jmen

Upevniovat poznatek, Ze pocitame-li mnozstvi od jedné do péti, tvar podstatného jména ma odlisné
koncovky a od péti vys je koncovka vzdy stejnd (k procvic¢ovani tohoto jevu byla vydana sada obrazka
znazornujici rizné predméty v riizném poctu (Vanéckova, 1996, s. 12) Sklonovani podstatnych jmen -
tabulky pro sluchové postizené déti.

Priklad:
Obr. ¢. 3 - Sklonovani podstatnych jmen - tabulky pro sluchové postizené déti (Vanéckova, 1996)
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5.2.7 Tvofreni jednoduchych vét

Uz od narozeni u¢ime dité zdkladim komunika¢niho chovani mezi lidmi. Pokud mluvime na malé dité,
intuitivné upravujeme to, co fikdme i jak to fikame. Komentujeme manipulaci s ditétem, popisujeme
okolni prosttedi i osoby, mluvime ti§sim hlasem ve vy3si poloze. Re¢ je melodicky vyrazna, spise poma-
lejsi, hojné zapojujeme mimiku obliceje. Na dité mluvime, kdyz je vzhiiru a diva se na nas, pfiblizujeme
svij oblicej k jeho. Kdyz o¢i odvraci, chapeme tento signal — ponechame dité v klidu a vzdalujeme se.

Kazda komunikace s ditétem mu také poskytuje spravny gramaticky vzor vét matef'ského jazyka, a to
i pfesto (nebo pravé proto), ze s prihlédnutim k véku ditéte prizptisobujeme gramatickou stavbu aktualni
véty tak, abychom ditéti spravné priblizili konkrétni sledovany jev.

S ditétem komunikujeme v jednoduchych vétach. Nové slovo neprocvi¢ujeme izolovang, stavime ,,ko-
lem ného® vétu, a tim usnadnujeme ditéti pochopenti jeho vyznamu. Porozumeéni podporujeme prislusnymi
obrazky, a pokud uzivame znaky znakového jazyka neslysicich, také znakem.

Rozsifovani slovni zasoby a tvorba kratkych vét spolu tzce souvisi — vzdy po spojeni slova a jeho vy-
znamu ukazujeme ditéti, jak nové slovo pouzivat (v feci). Nejprve uzivame slovo stale ve stejném tvaru
(tata ma auto, auto ma kolo, auto md volant), pozdéji dité seznamujeme s rliznymi tvary téhoz slova (tata
jede autem, umyjeme autu okno).

Zaciname s vétami typu: To je (pes). Pri ukazovani obrazku dité slysi prislusny komentar. Pokud
na konci otdzky vynechdme oznacované slovo (v tomto pripadé pes) a vedeme dité k dokonceni véty,
pozdéji dité samo podle vzoru vétu vytvori. Ditéti pomahdme sestavit stejnou vétu i polozenim otazky
a naznakem odpovédi: Kdo je to? To je... Otdzkami Kde je (pes)? ovéfujeme nejen pasivni slovnik ditéte,
ucime ho také typu odpovédi na jiny typ otazky.

Pokracujeme otdzkami Kdo co déla?. Vhodné jsou obrazky stejnych ¢innosti (slovesa, napt. spi, ji, pije,
stoji, place, sedi), na kterych je zobrazen vzdy jiny podnét (kluk, mdma, tata, pes, kocka). Procvic¢ujeme
nejen obsah pojmu spi, ale i sluchovou pozornost — pro vybér spravného obrazku je diilezité zaslechnout,
kdo co déla.

Priklad.
Obr. ¢. 1 - metodicky material Jazyk a fe¢, dil I. (Montanex)

MEwe
JAZYK A REC N #SHR2

Stejné dtlezité jsou véty — odpovedi na otazky: Kdo co ma? Kdo co ji nebo pije?. Vyuzivame i obrace-
nou variantu otazky Co ma kluk?. Osvédcuji se nejen obrazky, ale rizné figurky a makety predmeétu.
Kromé porozuméni fe¢i procvicujeme sestaveni véty s uzitim gramaticky spravného tvaru podstatnych
jmen (To je botA. Kdo ma botU? Kluk md botU). Zakladni stavebni dvojici véty rozsifujeme o predmét
ve spravném tvaru.

Poznambka:

Pro déti se sluchovym postizenim je obtiZné spravné vyjadfovat vlastnictvi Ja mam..., Ty mas..., zejména
vsak v odpovédi na otazku: Ja mam..., co mas ty?. Dité ma tendenci opakovat vétu tak, jak ji sly$i. Zaménit
ve vété slySené Ty za Ja v odpovedi je velmi tézké i pro slysici dite.
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Ptiklad:
Z tasky vytahuji riizné predméty se slovnim doprovodem: ,,Jd mdm auto, ty mds balon. Role se obrdti - dité
podobné jmenuje, co md ono a co mam ja.

Dals$i véty a otazky vhodné k procvic¢ovani:
Pocet pfedmétii — ne ve smyslu matematickém, ale pro pravidlo zmény koncovky ve tvaru podstatnych
jmen v zavislosti na poctu, resp. ¢isla padu.

5.2.8 Rozuméni feci
Rozumét mluvené feci a schopnost srozumitelné se mluvenou feci vyjadrovat patfi mezi nejdulezitéjsi
potteby kazdého jedince.

Za nejvyssi dosazeny stupen zvladnuti ovladnuti jazyka u ditéte se sluchovym postizenim miizeme
povazovat stav, kdy dité rozumi bézné komunikaci s nezndamym mluv¢im, na libovolné téma a zaroven
nezainteresovany partner v rozhovoru rozumi tomuto ditéti. Nemyslime tim jen srozumitelnost mluvy
ve smyslu spravné vyslovnosti, ale také schopnost srozumitelné vyjadrit myslenku nebo pottrebu ditéte
mluvenou nebo znakovou feci, a to v prostredi, které je pro toto dité povazovano za ,domaci hristé®. Pokud
se ale dité pohybuje v pro ného cizim jazykovém prostredi, porozuméni bude vice ¢i méné ohrozeno zcela
jisté. Hodnoceni porozuméni nebo neporozuméni ditéte okoli se tedy musi odvijet nejen z diagnostiky
jeho jazykovych schopnosti. Musime brat v ivahu miru schopnosti ditéte porozumeét komunikaci svého
okoli a schopnost efektivné se do této komunikace zapojit.

Priklad:

Neslysici, velmi dobre znakujici, ale nemluvici dité bude v prostredi mluvené feci, kterd neni tlumocena
do znakového jazyka ani podporovina jednotlivymi znaky znakového jazyka neslysicich, zcela jisté ohroZeno
neporozumeénim nebo ne zcela presnym porozuménim okolni komunikace. Naucend odpovéd neslysiciho ditéte
na otdzku v mluvené teci, bez podpory znakem, kterd musi byt navic vyslovena s urcitymi slovy v presném
slovnim potadi a dité pottebuje védét alespon priblizné, ceho se komunikace tykd, se nedd za oboustranné
efektivni komunikaci povaZovat (prestoze dité miize ,,technicky® Cisté vyslovovat vyvozené hldsky).

Stejné dité v prostiedi neslysicich bude komunikaci okoli rozumeét velmi dobre, nebude mit problém aktivné
a s porozuménim se do komunikace zapojovat, reagovat na otdzky a pokyny a bude schopno konverzaci
primérené véku rozvijet.

Porozuméni fe¢i bychom méli ovétovat neustéle, pti kazdé aktivité, v pribéhu denniho rezimu dne, nejen
pti logopedickych cvicenich. Dulezité je ovérovat tak, aby dité na nasi kontrolni otazku mohlo reagovat
odpovédi nebo ptimo akci. Nevyhovujici jsou dotazy, na které 1ze odpovédét ano, ne (Neptejte se ditéte
»Rozumél jsi?“ ani ,,SlySel jsi?“. Na obé otazky dité vétsinou odpovida ,,ano", i kdyZ nerozumi obsahu
slySeného. Pti dotazu smérem k ditéti vétSinou dospély prikyvuje hlavou a tvari se povzbudive, dité tedy
odpovida také souhlasem. Ptejte se konkrétné, napft. ,Co budes délat ted?*, ,,Co fikal kamarad?®, Jakou
barvu ted potfebujeme?“ apod.).

Priklady moznych procvic¢ovani:
Provadéni jednoduchych pokyni.
Pockej, uz je to. Davej pozor, to je dobré, poloz to, oblékni si tricko, svlékni si bundu, dej mi to, obuj si boty...

Provadéni dvou pokyni za sebou

Zavti dvete a sundej si boty. Podej mi tasku a vezmi si cokolddu. Vezmi si Cepici a Salu. Koupime chleba
a mléko.
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Pokyny rozsifujeme o pridavna jména, cislovky, barvy
Na velkém stole, v tatové kapse, velky sedy slon, tfi Honzova mald auta...

Sluchové a fecové dovednosti v jednoduchém rozhovoru

Procvi¢ujeme pii konverzaci nad déjovym obrazkem, s dopliujicimi otazkami a pozadujeme adekvatni
odpovéd.

Dvojice, trojice a ¢tverice déjové navazujicich obrazka

Obrazky skladame podle déjové posloupnosti, vypravime pribéh, snazime se, aby ho dité reprodukovalo,
reagovalo na otazky a doplnovalo. Postupné se snazime o samostatnou reprodukci.

Vypravéni nebo konverzace tykajici se bézného zivota

Ptiklad moznych pomticek:
CD programu MENTIO (www.mentio.cz)

Obr. ¢. 1 - Mentio Nakupovani - priklad cviceni
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Obr. ¢. 2 - Mentio Slovni zasoba - priklad cviceni
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Obr. ¢. 3 - Mentio MM - piiklad cviceni
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Obr. ¢. 4 - Mentio Skladacky - pfiklad cvi¢eni
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Obr. ¢&. 5 - Mentio Slovesa - priklad cviceni
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5.2.9 Motorické schopnosti

Pohybové schopnosti ditéte a fe¢ se vzajemné ovliviiuji. Proto je diilezité rozvijet hybnost celého téla (tzv.
hrubou motoriku), hybnost ruky (jemnou motoriku, grafomotoriku), obratnost mluvidel (motorika
mluvnich organi).

V ptipadé dodrzovani zasad pro jednani s ditétem se sluchovym postizenim neni divod pro odli$ny
postup rozvijeni motorickych dovednosti ditéte.

Nize uvedeny text je tak v podstaté souhrnem dovednosti, které by mély byt naplni individualniho vzdé-
lavaciho planu, pro sledovani a podporu celkového psychomotorického vyvoje ditéte predskolniho veéku.
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Hruba motorika
Hruba motorika zahrnuje pohyblivost celého téla. Musime sledovat koordinaci jednotlivych pohybf.
Zdokonalovani hrubé motoriky provadime pfi chiizi, béhu, poskocich, pri hrach s mi¢em.

Rozvoj hrubé motoriky

o vést ke spravnému drzeni téla

o chtize v rytmu vytukavaném na bubinku

+ krok pfisunny, posko¢ny - ve spojeni s fikadlem, pisni, hudbou
o chtize v nerovném terénu

o prekonavani prekazek v chtzi, v béhu

e cvicit orientaci pfi chiizi mezi prekazkami

« chtize po schodech nahoru, dolu (stfidat nohy)

+ poskoky snozmo na misté, vpred, vzad,stranou, pres ¢aru

« poskoky po jedné na misté, vpred

« preskakovani nizké prekazky z mista, v béhu

o prelézani a prolézani prekazek

o lezeni v podporu dfepmo v roviné a po sikmé plose

o kouleni mice v daném sméru

o podavani a pohazovani lehkych predmétt (micky, papir, koule)
« prehazovani micki pres vysokou prekazku

 chytani mice

Jemna motorika
Pfi rozvoji jemné motoriky je tieba postupovat od pohybu, které jsou vedeny celou rukou, postupné
k mensim a jemnéj$im pohybtim, které jsou vedeny zapéstim.

Procvic¢ovani zacit formou manipulace s vétsimi predméty a postupné prechazet k manipulaci s malymi
pfedméty. Pfi manipulaci s jemnymi a drobnymi pfedméty procvicit uchop, tzv. ,,$petku” vytvorenou ze
tfi prstl — palce, ukazovaku a prostredniku.

Rozvoj jemné motoriky
o mackani papiru
o trhani a vytrhavani vétsich kust papiru
o prekladani, skladani papiru
o navlékani koralkt
« stavéni kostek na sebe (kominy, véze)
o razeni kostek vedle sebe (ohrady, garaze)
o prace se stavebnicemi (rtiznorodost stavebnic)
+ provlékani $ntirek otvory nejriznéjsich tvara
« uzlovani na $narkach
+ S$roubovani
+ seskupovani a fazeni pfirodnin (kastany, zaludy)
o hravé zachazeni s modelovaci hlinou (mackani, ustipovani, valeni)
o otvirdni, zavirani dverti
« ovladani kolickd na pradlo
o skladani puzzle
« mozaiky
o sebeobsluzna ¢innost — zapinani knoflikd, zipd, navlékani ponozek...
o cviceni s prsty:
« otvirani zaviené dlané postupné po jednom prstu
o ,tleskani® prsty - palec s ukazovackem, prostiedni¢kem, prstenikem, malikem
o ,tleskani ukazovaky, prostfedniky... pravé a levé ruky
« napodoba hry na klavir (prsty se dotykaji stolu postupné, ne vsechny najednou)
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. rcC

o ukazovacek a prostrednicek pravé ruky ,,béhaji“ po stole (levou,obéma)
o vztycit ukazovacek a malicek pravé ruky ,kocicka“ (levou, obéma)

o vztycit ukazovacek a prostfednicek pravé ruky ,,zajicek” (levou, obéma)
o utvorit ,bryle“ — dva krouzky z palce ukazovacku obou rukou a spojit je
« prilozit obé dlané k sobé¢, $iroce roztahnout prsty ,,stromy“ apod.

Tato cviceni je vhodné doprovazet fikankami.

Grafomotorika
Zaciname pohybem celé paze na velké plose — kresba klacikem do pisku, na tabuli, malujeme ve vzduchu.
Pokracujeme pohybem predlokti ve stoje na velky papir polozeny na stole — roztirani suchého pastelu
vatou, tuzkou (trojhrannou), prstem do krupice.
Nakonec pohybem zapésti se Spetkovym tuchopem na papir.
Dbame na spravny uchop (lehky, ne kfecovité), na spravné drzeni téla, ruky, hlavy. Pohyb je plynuly,
rytmicky (fikanka).

Obr. ¢. 1 - Metodicky material (publikace Jifiny Bednafové, 1.-3. dil, Jifina Bednafova, Vlasta
Smardova - Rozvoj grafomotoriky - metodika pro predskoliky a déti prvniho stupné)

lezi nami .0 si tuzky B Na n4
pastelkami povids u mali

5.2.10 Hry na rozvoj zrakového vnimani a pozornosti

Zrakové (optické) vnimani (percepce) je dulezité rozvijet jako pfipravu na psanou formu feci, ale také pro
spravné vnimani, rozliovani postaveni mluvidel pfi fe¢i. Déti se u¢i spravné vyslovnosti nejen sluchovou
cestou, ale také zrakovou, kdy sleduji a napodobuji mluvni vzor (rodice, ucitele). V soucasné dobé byva
zrakovy stimul omezenéjsi v dtisledku sledovani médii, kdy pohyb mluvidel neni dostate¢né zfetelny pro
zrakovou napodobu ¢i viibec nekoresponduje se zvukovym signalem (dabované pohadky, filmy, kreslené
serialy a pohadky, které déti sleduji).

Orientace v prostoru (makro i mikroprostoru)

« vyhledavat urcity pfedmét v mistnosti, ve venkovnim prostoru
« manipulace s konkrétnimi pfedméty na malé plose

« manipulace s obrazky jednotlivych predméti

o bludisté na obrazku

Nacvik vnimani télesného schématu

« pojmenovavat jednotlivé ¢asti téla

+ jednotlivé ¢asti téla ukazovat na velkém obrazu
+ vkreslovat jednotlivé ¢asti téla
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Nacvik pravolevé orientace
o uvédoméni si pravé a levé ruky
« vnimani i dal$ich ¢asti téla umisténych na levé a pravé strané (tzv. parovych organti)

Nacvik levo-pravého pohybu oci

+ sledovani, obkreslovani cesty od jednoho predmétu na obrazku na levé strané k predmétu na pravé
strané

« vyjmenovavani fady predmét nebo obrazkl postupné zleva doprava

« popis déjovych obrazka

Nacvik rozliSovani barev (¢ervena a Zluta, pozdéji pridat modrou a zelenou)

« vyhledavat pfedméty podle urcité barvy

« radit predméty do skupin podle stejné barvy

 vyclenit ze skupiny predmétti predmét odlisné barvy

« navlékat, radit barevné korale podle barevné predlohy

 hra s rychlym rozliovanim barev ,,Pan ¢ap ztratil cepicku®

« spojovat ¢arou dva stejné barevné obrazky

 dvojice obrazkd, jeden je vybarveny a druhy vybarvi Benjamin (pouziti spravné barvy)
« sestavit z barevnych papirt obrazek podle predlohy

« vybarvit obrazek podle slovniho navodu

Nacvik rozliSovani a tiidéni podle velikosti
« porovnavame maly x velky, dlouhy x kratky

Nacvik rozlisovani podle tvaru

o tridit, pfifazovat a spojovat riizné prvky stavebnic, geometrické tvary

+ vyhledat v fadé stejnych obrazki jeden odlisny

o poznavani a porovnavani tvart vkladanim do vyftezi, pfikladanim na sebe

RozliSovani figury a pozadi

« rozeznavani nékolika prekryvajicich se konkrétnich obrazki, geometrickych tvart

« rozeznavani nakrest na odlisném podkladé (jinak barevném, $rafovaném, teckovaném, ¢tvereckova-
ném)

+ vyhledat v hodné ¢lenitém obrazku ukryty prvek nebo vice prvki (urcity predmét, geometricky tvar)

« rozpoznavat, o jaky obrazek se jedna, byla-li prezentovana jen jeho c¢ast

 dokreslovat chybéjici ¢ast obrazku

RozliSovani podobnych a stranové obracenych tvara

 vyhledat ze skupiny vSechny predmeéty stejnych tvara

 vyhledat, vybarvit stejné obrazky stejnou barvou

« vyhledat, vybarvit nebo vyskrtnout odlisny obrazek z fady stejnych obrazka

Nacvik schopnosti zrakové analyzy a syntézy

« skladani rozstfihanych obrazki s vyraznou konturou (nejdfive rozstfihany na pravidelné tvary, pozdéji
na nepravidelné tvary, 2-5 casti)

« skladani puzzle

« oznacit, dokreslovat nebo dolepovat dil, ktery k dokonceni obrazku chybi

Nacvik zrakové pamét

o ,Kimovy hry“ (predlozime skupinku predmeétii — zacindme s malym poctem predmétii, aby dité bylo
uspésné — hracky, skolni potieby, bézné predméty v domdcnosti, karty s obrdazky, dité si pozorné prohlizi)

« varianta - po chvili zakryjeme napt. $atkem - tikolem je vyjmenovat jednotlivé pfedméty
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 varianta - zakryjeme je a ubereme/pfidame nékteré predméty, ikolem je hadat, co se zménilo

« vyjmenovat predméty, obrazky, které vidél (kratka expozice)

« hadat, co se zménilo (nékteré prvky uberu ¢i pfiddm novy)

« napodobovat pohyb, vyraz obliceje

+ pexeso

o rexeso (u tohoto tikolu uvidi dité na urcitou dobu sit' s obrdzky, napr. 3 fady, 3 sloupce, ma si zapamatovat
jejich polohy, po zmizeni obrazki md dité ddt na spravné misto v prazdné siti obrdzek, ktery predloZime)

5.3 Dité se sluchovym postizenim v zakladni skole
hlavniho vzdélavaciho proudu

V soucasné dobé, s ohledem na platnou skolskou legislativu, ma kazdy zak se sluchovym postizenim pravo
na pfijeti do tzv. bézné zakladni $koly, zejména do spadové Skoly. Skola ma povinnost piipravit ditéti
takové podminky, aby vyhovéla specialnim vzdélavacim potfebam tohoto ditéte.

I pres zakonnou podporu tohoto zptisobu zaskoleni nemusi tento zptsob viazeni vyhovovat z riz-
nych divodu viem zakim se sluchovym postizenim, jejich rodi¢tim i zatizeni (resp. spiSe personalni, ma-
terialni a organiza¢ni podminky vybraného zafizeni nemusi vyhovovat potfebam tohoto ditéte). V téchto
pripadech dité zacina skolni dochazku ve skole pro déti se sluchovym postizenim nebo je v urcité fazi
do tohoto zafizeni po neuspésném pokusu o integraci (vzdy pouze se souhlasem rodi¢t) prefazeno.

Mezi zakladni pfedpoklady uspésného viazeni ditéte se sluchovym postizenim do zakladni skoly béz-
ného typu patfi seznameni se s konkrétnim typem a stupném sluchového postizeni a dopadu ztraty sluchu
na psychomotoricky vyvoj ditéte, informace o zptisobu korekce sluchové vady technickymi pfistroji,
o stavu rozvoje feci a o zpusobu, kterym dité¢ komunikuje. Tyto informace by méla mit $kola k dispozici
nejen od rodicd, ale také od prislusného SPC, které ma dité v péci a které uvazovany zptisob integrace
doporucuje.

Pokud existuje doporuceni pro integraci, mélo by dité zvladat bézné dovednosti ditéte predskolniho
véku nebo by méla byt redlnd nadéje na vyrovnani téchto dovednosti v brzké dobé.

Doporuceni by mélo zaroven znamenat, ze dité potiebuje specifickou podporu ,,pouze” pro zvladnuti
dovednosti ¢teni, psani a pocitani.

Pokud se dité teprve uci reagovat na zvuk, identifikovat zdroj zvuku, rozlisovat slova ve vété nebo ne-
rozumi mluvené reci bez soubézné podpory, napft. gesty, posunky, znakem, obrazkem, a samo se nedokaze
srozumitelné vyjadrit, bude pro néj viazeni do bézné zakladni $koly velmi, velmi obtizné. Takové dité by
doporuceni pro integraci mit nemélo. Vzdélavaci efekt bude pravdépodobné velmi nizky, dité bude velmi
Casto neuspésné a ziska nechut az odpor ke vzdélavani vibec.

Presto se stava, ze rodice si tuto formu vzdélavani pro své dité prosadi (rodi¢e maji v rozhodovani
o formé vzdélavani posledni slovo, doporuceni ostatnich odborniki mohou brat jako ,,nezavazna dopo-
ruceni’, vysledky vysetreni a nasledna doporuceni odbornik z fad 1ékart i poradenskych zarizeni nemusi
dat skole k dispozici).

V soucasné dobé byva dité se sluchovym postizenim v evidenci SPC pro sluchové postizené, klientem se
v idedlnim pripadé stava brzy po zjisténi sluchového postizeni. Pracovnik tohoto zatizeni tedy vétsinou dité
sleduje uz néjakou dobu pred nastupem do $koly, s rodici casto spolupracuje uz pri vybéru mateiské skoly.

V pribéhu dochazky ditéte do bézné materské skoly se zaznamenavaji pokroky v psychomotorickém
vyvoji ditéte, véetné zptisobu upfednostnované komunikace ditéte s okolim. Pro ispé$nou integraci ditéte
je dilezitd i mira a zpasob poskytovani vyrovnavacich nebo podptirnych opatfeni. Velmi dulezita je spo-
luprace personalu matetské skoly s rodici. U¢itelky predskolnich zatizeni dokazou vétsinou velmi dobre
sledovat zapojeni ditéte mezi vrstevniky, zhodnotit jeho komunikacni dovednosti a také to, zda zapojeni
mezi déti bez handicapu proziva dité jako uspésné a radostné.
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5.3 Dité se sluchovym postizenim v zdkladni $kole hlavniho vzdélavaciho proudu

5.3.1 Podminky uspésné integrace zaka se sluchovym postizenim

v zakladni skole

Uspésnd integrace ditéte se sluchovym postizenim v bézné matetské skole vétsinou vede rodice k uvazovéni
o dochdzce do bézné zakladni skoly. Pokud tento nazor sdileji rovnéz ucitelky ditéte a pracovnici SPC,
ma dité pfinejmensim realné predpoklady pro uspésné zvladnuti dochazky do zékladni skoly hlavniho
vzdélavaciho proudu.

Redlnymi predpoklady rozumime celkovou zralost ditéte pred vstupem ditéte do skoly. Posuzujeme
stupen socidlni zralosti, to, jak je dité schopné prizptisobit se v novém prostiedi, jak je emociondlné
a socialné zralé, jaké pracovni zatéze je schopno. V ramci $kolni zralosti sledujeme i stav pozornosti,
paméti, vile i dal$ich dovednosti potfebnych pro tspésné zaskoleni, jako napt. intelektové schopnos-
ti, grafomotoriku, zrakové vnimani. U déti se sluchovym postizenim se zaméfujeme na dosazenou
uroven sluchového vnimani (tj. kompenzace sluchového postizeni) a s tim souvisejici komunika¢ni
dovednosti.

Re¢ ditéte se sluchovym postizenim, které je kandiddtem na Zéka bézné zékladni $koly, by méla byt
rozvinuta na takové turovni, aby dité prostfednictvim mluvené feci pfijimalo ,,pfedkladané® informace
s porozuménim a aby ono samo mohlo tuspésné na tyto informace reagovat (ve skole uz ,,neni cas“ ucit
ditéte mluvit a rozumeét teci, u skoldka vnimdme jako normu to, Ze se prosttednictvim zvlddnuté feci ,uci
néco jiného").

Re¢ ditéte by méla byt srozumitelnd, a to nejen vyslovnostné. Pro posluchadovu srozumitelnost je dii-
lezity i zptsob, kterym dité prevadi myslenky do reci, jak fadi jednotlivé informace za sebou, jak napt.
dodrzuje déjovou i situacni linii vypravéni, jak reaguje na otazky a zda rozumi riznym komunika¢nim
situacim v daném kolektivu.

Podstatnéjsi nez aktudlni stav reci je spiSe existujici dobra progndza vyvoje mluvené feci. Déti, které
byly diagnostikovany prili§ pozdé, napt. po druhém roce Zivota, mély i pfes odbornou logopedickou
a specialnépedagogickou péci a poskytnuty odklad $kolni dochazky o jeden rok prili§ malo ¢asu
na vyrovnani sluchového, resp. fecového deficitu. Pokud vyvoj feci postupuje dobre, muize pokracovat
i po nastupu do $koly. Pokud je dité jinak na $kolu zralé a pfipravené, miize mu pisemna podoba zvukii
mluvené feci, tj. pismena a také princip prevodu mluvené fe¢i na psanou a opacné, velmi pomoci.
Velmi podstatna je ovSem motivace samotného ditéte. Pokud dité samo spontanné vyhledava ke spo-
le¢nym hram vrstevniky i bez sluchového handicapu, nemd napt. problém s nosenim sluchadla nebo
fe¢ového procesoru kochlearniho implantatu a proziva tato setkani jako $tastna a uspokojiva, 1ze
ocekavat, ze adaptace takového ditéte na skolni prostfedi bude stejné rizikova jako u kazdého jiného
prvnacka.

Dal$im predpokladem pro uspésné viazeni ditéte se sluchovym postizenim do bézné zakladni skoly
rozumime dobrou spolupraci rodi¢a, personalu zakladni skoly, poradenského pracovisté (SPC, PPP)
a dalsich subjekti, které se na vychové a vzdélavani ditéte se sluchovym postizenim podileji (logoped,
odborni lékafi atd.).

Rodi¢e musi poditat s tim, ze dité bude pottebovat i v odpolednich hodinach pomoci s vysvétlovanim
nejen toho, co bylo pro néj nesrozumitelné a co nechapalo stejné jako spoluzaci. Bude potfeba vysvét-
lovat i slova (vyznam slov), kterd dité nezna, cvicit s ditétem spravny tvar slova ve vété, vysvétlovat,
pro¢ se nékteré véci staly tak, jak se staly, a co znamenaly (pokud dité situaci ve tfidé nerozumeélo viibec
nebo nedostate¢né). Odpoledni ptiprava rodice s ditétem na druhy den bude ¢asové velice naro¢na,
a to nejen v prvnich ro¢nicich skoly.

Persondl skoly, zejména tfidni ucitel(ka), bude muset tvofivé pracovat nejen s timto ditétem, ale s celou
tfidou. Bude muset umét najit spravny pomér mezi individudlnim ptistupem k ditéti, ktery znamena
umét nachazet a uzivat riizné metody prace pro co nejlepsi pochopeni ditéte se sluchovym postizenim,
a praci s celym kolektivem tfidy tak, aby toto dité nebylo vnimano negativné. Tolerance chyb, které
pfimo souviseji se sluchovym postizenim, je nutna - tyto chyby dité ned¢l4, protoze je nepfipravené,
néco zapomnélo, nedava pozor. V urcité fazi vyvoje je nijak nedokaze ovlivnit, protoze s timto jevem
nema zkusenost, napft. z textu pri cetbé, kterda by mu umoznila kompenzovat chybéjici sluchovy vjem
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a jeho vlastni kompenzace sluchového handicapu nemusi stale odpovidat fyzickému véku, a tudiz
predpokladanym schopnostem.

« Trida by méla byt srozuména s tim, Ze hodnoceni ditéte se sluchovym postizenim muze byt odlisné
a nesouvisi s ,nadrzovanim“ tomuto ditéti ucitelem.

Priklad:
Zdk 1. tridy, pri diktdtu, slovo KOMIN. Dité napise slovo KOMI (KOMI) - ucitel chybéjici N oznaci
a znambkugje jako chybu. Dité se sluchovym postiZenim nemusi toto slovo zndt, hldsku na konci slova nemusi
slyset, nema dostatecnou zkusenost s pisemnou podobou slova v cetbé. Toto vynechdni pismene by nemélo
byt klasifikovino jako chyba, u slysicich déti ovsem ano.

Opacné - pti dopliiovani vysledkii v matematickych ptikladech je kazdy chybny vysledek chyba i u ditéte
se sluchovym postizenim - pokud byly priklady predloZeny v pisemné podobé, nemd nedostatecné sluchové
vnimdni na vypocet prikladu vliv.

« Poradenské pracovisté poskytne skole metodickou pomoc, a to teoretickou ve formeé obecnych zasad
prace s ditétem se sluchovym postizenim i konkrétnich praktickych doporuceni pro praci s konkrétnim
ditétem, vcetné potfebné odborné literatury pro personal a moznych variant ucebnic a pracovnich
sesitl pro dité. Legislativni podpora ze strany SPC poskytne $kole podklady k cerpani navysenych
finan¢nich prostfedkd pro zabezpecleni vsech specidlnich vzdélavacich potreb.

« Dalsi pracovnici zdravotnickych a vzdélavacich zafizeni prispivaji k vytvareni idealnich podminek
pro vzdélavani svymi podklady a doporucenimi z odbornych vySetieni. Pokud rodice tyto zpravy
poskytnou personalu skoly, miize tento zohlednit a pfipadné upravit pristup k ditéti i zptisob jeho
hodnoceni tak, aby viazeni ditéte bylo vhimano tspé$né vSemi zacastnénymi stranami.

oAby se dité se sluchovym postizenim dalo oznacit za uspé$né integrované do bézné zakladni skoly,
meélo by byt schopné akceptovat vzdélavaci pozadavky konkrétni $koly (tedy jeji ramcovy vzdéla-
vaci program — RVP), nejlépe bez nutnosti velkych tprav (napt. ve smyslu stanovovat zdkladni ucivo
a doplnkové), zaroven vsak s minimem specialnich postupt pfi vzdélavani tak, aby se integrace co
nejvice blizila béznému vzdélavani.

Priklad:
Zdk se sluchovym postizenim, efektivni komunikace ve znakovém jazyce, bez schopnosti uzivat mluvenou
fec.

V bézné zdkladni skole bude integrace moznd pouze v pripadé tlumocnika do znakového jazyka. I tak
se ovsem miiZe mluvit o tispésnosti pouze cdstecné. Dité bude v prostredi bézné skoly, se svymi vrstevniky,
kteti budou vice méné z okruhu jeho bydlisté - toto dité tedy bude stdle soucdsti urcité pivodni komunity,
s dobte zndmou historii tohoto ditéte.

Pokud vsak dité potrebuje prostrednika (tlumocnika), aby se dorozumeélo se svym okolim i v situacich,
které nesouviseji s vyucovdanim, napt. pri bézné hie o prestivce, pri hovoru s détmi o riznych hrdach a hrac-
kdch, nebude dité vnimdno a ani ono samo nebude sebe vnimat jako pattici do skupiny. Tlumocnik nebude
asi ochoten a schopen drzet se pravidla tlumocnika a pouze tlumocit. Bude mit tendenci usmérfiovat dité
pri ,zlobeni®, pfi nedodrzovaini pravidel tieba o prestdvce a bude spise posilovat kladné chovani ditéte.
Samotnym ditétem i spoluzdky bude tlumocnik vnimdn jako dalsi ucitel.

Dalsim problémem je nedostatek tlumocnikii do znakového jazyka, resp. takovych, kteti by byli schop-
ni a ochotni projit alespori cdst skolni dochdzky s ditétem do doby, nez dité zvlddne dalsi kompenzacni
mechanismy podpory porozuméni mluveného jazyka, aby se bez tlumoceni obeslo (napf. odezirdni). S tim
souvisejici otdzka financniho ohodnoceni a zejména otdzka investora neni uspokojivé a plosné fesena.
O integraci v této podobé tedy dosud nelze uvazovat ve vsech pripadech déti se sluchovym postizenim.
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5.3.2 Dlivody neuspésné integrace zaka
se sluchovym postizenim v zakladni skole

Netspésna integrace dité miize mit mnoho pricin. Jako nejzavaznéjsi divod netspéchu je mozné uvézt
tuto uvahu:

Sluchové postizeni je vada, kterou si slysici lidé jen velmi tézko umi predstavit. Laickd vefejnost
nerozliSuje neslysSet a nerozumét. Pokud na uchu ditéte vidime sluchadlo nebo kochledrni implantat,
mame tendenci sluchovou vadu chépat jako ,,opravenou®, a to celkové. Chvilkové zakryti usi nebo vypnuti
zvuku u televizoru nesimuluje dopad ztraty sluchu pro celkovy vyvoj ditéte. Slysici lidé dokazou myslenky
pretvaret tak, aby byly pfistupné lidem okolo — mluvi. Maji $irokou slovni zasobu, pokud nezaslechnou
presné néjaké slovo, mysl jim ihned nabizi mozné nahrady slov tak, aby celkové sdéleni davalo smysl.
Z tvart slov ve vété se daji poznat rtizné gramatické kategorie — napt., ze koncovka ,,a“ ve slovese se poji
s néjakou ¢innosti, ktera se tyka zenského rodu, pti poslechu véty ,,Pes honi kocku® vime, kdo pred kym
utikd, apod. Dité se sluchovym postizenim nemusi této vété rozumét — nemusi dokonce ani poznat, ze
slovo ,,ko¢ku“ oznacuje stejné zvire jako slovo ,,kocka®

Ani predstava byti v cizi zemi bez znalosti jazyka presné nekopiruje stav neslysiciho ditéte nebo ditéte
s tézkym sluchovym postizenim ve slysicim prostfedi. Neznalost ciziho jazyka nam neodejme schopnost
chapat spolecenské situace, reagovat na zvukové signaly a postupné se ucit rozpoznavat melodii jazyka,
jeho zakladni vyznamové fraze a pokouset se o dfive ¢i pozdéji ispésnou napodobu zvuku slov, vét.

Dal$i mozné diivody netspésné integrace:

+ Je tfeba jmenovat opozdéné diagnostikovanou sluchovou vadu a s tim souvisejici problémy ditéte
v mnoha oblastech, pfedev$im vs$ak v ovladnuti jazyka jako takového a ve schopnosti ziskavat od-
povidajici informace o svété pravé prostfednictvim jazyka a adekvatné na né reagovat. Takové dité
pusobi na okoli spiSe jako zaostalé, méné prizptisobivé, malo poslusné a bystré, miize byt vhimano
jako socidlné problémové, protoze miize mit obtize v chapani socialni situace kolem sebe. Velmi zalezi
na predchozim zptisobu péce o dité se sluchovym postizenim, dokonce vice nez na samotném stupni
sluchového postizeni. Pokud ma dité zakladni pracovni dovednosti a navyky a rozumi mluvené fedi,
miiZzeme uvazovat o bézné skole, pfi¢emz normalni intelekt zvysuje Sanci uspésné integrace. V opa¢ném
pripadé je dobré zaskolit dité ve skole pro sluchové postizené, alespon pro zacvik ¢teni a psani.

o Opozdéné diagnostikované dité nebo dité s pomalu postupujici sluchovou a fecovou rehabilitaci
potiebuje odpovidajici specialnépedagogickou podporu, kterd v tomto pfipadé znamena urcit slu-
chovy a fecovy vek ditéte a prizpiisobit tomu svou fe¢ k ditéti i fecové pozadavky na dité a také jeho
hodnoceni. Tento zpiisob v systému bézného vzdélavani nemuze byt dlouhodobé uspésny, dité bude
velmi obtizné dohanét své spoluzaky, bude stresovano, budou mu unikat dovednosti pravé ziskavané
spoluzaky.

« Rodice opozdéné diagnostikovaného ditéte vyhledaji pomoc a podporu SPC v dobé, kdy dité uz
néjaké zafizeni (Skolku, skolu) navstévuje. V dobé, kdy rodice zpracovavaji informaci o nepfiznivém
zdravotnim stavu svého ditéte, nemusi chtit ihned ménit skolu nebo $kolku, kam dité dochazi, zvlasté
pokud navrhovana skola neni v misté bydlisté. Nékteti rodice se pokusi dité v integraci udrzet i pres
jasné signaly ze strany ditéte i uciteltl, Ze vynalozené usili véech neodpovida vysledkim a dité potiebuje
specificky pristup.

« Pokud pfipustime malo pfiznivou prognozu vyvoje mluvené reci u ditéte (napf. dité zcela neslysici,
vyristajici v prostredi neslysicich, kde se komunikuje znakovym jazykem a hlas se témér neuzivd), je
integrace do bézné zakladni skoly vyhledové také problematicka, a to i s moznosti tlumoc¢nika ve sko-
le, viz vyse. Aby fungovala oboustranna komunikace, musi se ¢casem prizpusobit jedna nebo druha
strana. V tomto pripadé to vzdy musi byt vétsina, tedy slysici spoluzaci by se museli naucit komunikovat
znakovym jazykem. Opacny zptsob neni mozné z fyziologického hlediska pozadovat — neslysici dité
se nemuze naucit slySet a vykompenzovat ve, co je vyvojové ztratou sluchu zasazeno.
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Priklad:
Srovndni s viazenim ditéte cizince, které dosud nemluvi jazykem vétsiny, neobstoji, jak bylo uvedeno vyse.
Toto dité, které bude v cizojazyiném prostredi Zit, diive ¢i pozdéji zacne cizimu jazyku rozumeét a potom
se v ném zacne i vyjadrovat.

Dité se sluchovym postizenim se mluveny jazyk timto zptisobem nenauci, protoze ho neslysi a sly-
$et nezacne, i kdyz bude v tomto prostredi zit. I kdyz se bude snazit, miize pouze zmirnovat dopady
sluchového postizeni, napf. odezirdanim, ¢tenim textu atd.

o Neékteré déti se citi lépe ve spolecnosti déti, které jsou na tom stejné jako ony - nosi sluchadlo nebo
implantat, dorozumi se spolu, maji stejné obtize, ale i dovednosti (odeziraji, znakuji). Témto détem
vyhovuje spise $kola pro déti se sluchovym postizenim. Viazeni takového ditéte do bézné skoly nebo
trvani na pokracujici integraci by nemuselo probihat uspésné.

« Uspésnd integrace bude ohrozena i v ptipadé malé nebo ne zcela funkéni spolupréce rodica, perso-
nalu zakladni $koly, poradenského pracovisté (SPC, PPP) a dal$ich subjektii, které se na vychové
a vzdélavani ditéte se sluchovym postizenim podileji (logoped, odborni lékafri atd.).

« Dals$im divodem neuspésné integrace byva kombinované postizeni ditéte, tedy nutnost specifického
pristupu k ditéti v mnoha dalsich oblastech.

5.3.3 Obecné zasady pristupu k prijatému zakovi se sluchovym
postizenim v zakladni Skole, ve vSech predmétech

« Komunikaci i pozadavky na dité prizptsobit jeho sluchovému a fec¢ovému véku, resp. stupni jeho
dosazeného vyvoje.

+ Rozsifovat slovni zasobu ditéte v mluveném (i znakovém jazyce — v ZS dle moznosti, pokud je dité
na tento zptisob podpory zvyklé).

« Priblizovat gramatickou stavbu véty - mluvit na dité v gramaticky spravnych vétach.

+ Korigovat melodii a tempo feci - nenasilné, spravnym mluvnim vzorem. Korekce chyb pouhym
opakovanim spravného.

o Melodii prizptisobujeme obsahu sdéleni (otazka ma jinou intonaci nez oznamovaci véta, radost se
intonaci odlisi od kérani).

o Tempo fe¢i - mluvime prirozené pomalu - pfehnanym zpomalenim nepfirozené délime promluvu
do ,slabikovani“ - ménime tim mluvni vzorec slov (dité si pamatuje, jak se ista pohybuji pti vyslo-
vovani urcitych slov - jaké délaji pohyby, jak rychle se rty oteviraji, zaviraji, méni svou polohu, co
déld jazyk) a dité ma problém odezirat i znama slova, rychla nebo zbrkld mluva klade zvys$ené naroky
na schopnost odezirat, dité se velmi rychle unavi.

o Mluvte v kratsich vétach, za kazdou vétou udélejte kratickou pauzu.

o Nenechavejte mluvit vice osob najednou, dité se sluchovym postizenim se pak nemtize orientovat
a soustfedit na odezirani. Nez zjisti, kdo mluvi, a za¢ne se soustfedit na jeho sdéleni, mluvi uz nékdo
jiny.

o Déti ve tridé vyvolavejte jménem — upozornite tak dité, na koho se ma soustredit. Mezi sdélenim vy-
volanému ditéte je vhodné udélat kratickou pauzu pravé pro zajisténi potfebného casu pro identifikaci
mluvciho.

o Na dité s téz8im sluchovym postizenim (ztraty sluchu nad 55 dB - udaj lze vy¢ist z lékarské dokumen-
tace) nemluvte z vétsi vzdalenosti jak 3 metry.

« Presvédcujte se kontrolnimi otazkami, zda dité dobie rozumélo a pochopilo vase pozadavky. Neptejte
se ditéte ,Rozumél jsi?“ ani ,,Slysel jsi?“. Na obé otazky dité vétsinou odpovida ,,ano", i kdyz nerozumi
obsahu slySeného (pri dotazu smérem k ditéti vétsinou dospély prikyvuje hlavou a tvari se povzbudive,
dité tedy odpovida také souhlasem). Ptejte se konkrétné, napt.: ,Co budes délat ted?®, ,,Co si dame
na lavici?“, Co vyndame z penalu?“ apod. Neznamé pojmy vysvétlete, uzivejte obrazki, ukazek pred-
méti ¢i dramatizace urcité situace, aby dité mélo moznost pochopit pozadované.
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o Pred prechodem k jiné ¢innosti oznamte ukonceni soucasné a naznacte, o jakou naslednou ¢innost
pujde - zazite tak okruh moznych slov, ve kterém bude nutné se pohybovat a hledat alternativy pfi
nedokonalém slyseni (a tedy neporozuméni).

o U déti se sluchovym postizenim je nutné pocitat s dfivéjsim nastupem unavy. Diivodem je soustfedéni
na sluchové vnimani a odezirani.

« V mistnostech se Spatnou akustikou (télocvi¢ny, haly $atny, jidelny...) i v hlu¢ném prostredi tridy
muze mit dité znacné problémy s vyclenénim hlasové figury, zvuky i fe¢ mohou byt tézko identifi-
kovatelné.

« Porozuméni z magnetofonu, TV, videa je vzdy problematické. Hrozi horsi porozuméni. Neni vhodné
klasifikovat vykony zalozené na poslechu z téchto pristroju.

« Vytvafet podminky pro odezirani:

Nemluvit na dité pri chizi, resp. pri vykladu latky nechodit po tfidé.

Neotacet u hovoru s ditétem hlavu stranou nebo mluvit na dité otocené zady k nam.

Nemluvit pfi psani na tabuli, resp. nemluvit, pokud je ucitel zady ke tridé.

Odezirani ditéti usnadnit i spravné vybranym mistem k sezeni - posadit Zaka tak, aby dobte vidél
na tsta ucitele a mohl je dobre sledovat, udrZovat se Zakem o¢ni kontakt. Posazeni zalezi na velikosti
a usporadani tfidy a na tom, kde obvykle uditel stoji. V malé tfidé je proto méné vhodna 1. lavice, pro-
toZe stoji-li ucitel u ni, vidi Zak jeho oblicej zdola, tedy z nevhodného thlu. Lepsi je proto 2.-4. lavice.
Zalezi také na tom, zda ma Zak sluchadla na obou usich nebo je uzivatel kochlearniho implantatu.
Pokud ma dité kompenzacni pomiicku na jednom uchu, mélo by toto ucho smérovat do tfidy a ucitel
by se mél pohybovat v tomto prostoru.

Svételny zdroj ma dopadat na oblicej mluvici osoby, neosliuje tak oci ditéte. Pokud bude ucitel stat
napr. pred oknem, dité bude oslnovano vzdy, kdyz bude chtit sledovat jeho usta.

Pfi vykladu, diktovani, ustnim sdélovani dulezitych informaci by ucitel nemél chodit po tfide.

Pfi ¢teni z knihy, ¢asopisu drzte text tak, aby nezakryval vas oblicej a dité¢ mohlo doplnovat chybéjici
sluchové informace odeziranim.

Je vhodné umoznit zakovi otacet se na mluvici spoluzaky.

Lze odezirat pouze ta slova, ktera dité zna a ktera ma bezpecné osvojena ve svém slovniku. Nové
pojmy neodezie. Proto pri vykladu nového uciva odezirani prili§ nepomiuze.

« Na dité se sluchovym postiZzenim neni tfeba kficet, jeho rozuméni feci se tim nezlepsi. Pokud totiz
zacne mluvci kiicet, jeho hlas bude vys$si — déti, které maji poruchu v oblasti slySeni vyssich tond,
budou rozumét jesté htife, protoze nebudou moci zaslechnout vSechny hlasky ve slové. To celkové
zhorsi schopnost rozumét nejen jednotlivym sloviim, ale zejména celému sdéleni.

« Je nutné pouzivani co nejvétsiho poctu nazornych pomucek pro pochopeni obsahu vykladu pojmi,
situaci. Je vhodna strukturalizace uciva; v pfipadé potfeby vyuzivat tabulky (napf. pismen), prehledy,
obrazky atd. Nechat je na lavici pfi vyuc¢ovani pro zrakovou kontrolu a upevnéni uciva.

+ Jenutna tolerance pfi hodnoceni ukolua zaloZenych na sluchovém vnimani. V pisemném projevu se
mohou objevit sluchové chyby, které je nutné zohlednit a neklasifikovat (zdména sykavek, komoleni
slov se sykavkami, shluky souhlasek, mékceni, nejistota v koncovkach, predlozkach, agramatismy;,
zhorsené je rozliSeni novych, obtiznych a méné pouzivanych pojmi, cizich slov), pfi diktovani je
moznost zvySené chybovosti vlivem pfeslechii.

 Pfisamostatném vyjadrovani je nutna tolerance mozného méné kvalitniho mluvniho projevu (ne-
presnosti, delsi pomlky, jednodussi vyjadfovani, vahani, nejistota — muze se vice projevit pfi trémé).

+ Na podkladé sluchové poruchy se miize rozvinout sekundarni dyslexie a dysortografie. Uroven
samostatného mluvniho a pisemného projevu mize u nepoucenych lidi vyvolavat az dojem, Ze ma
sluchové postizeny i snizeny intelekt. U déti je to mnohdy tézké rozlisit.

o Tézka sluchova vada zptisobuje zhorsené slyseni hlasek predevsim na stfednich a vysokych frekvencich.
Problematické pro rozliSeni jsou hlavné sykavky, mékceni, shluky souhlasek, nékdy i délky, nékteré
predlozky, predpony a pfipony, obtiZné, nové nebo méné pouzivané pojmy. Tim se zhorsuje kvalitni
prijem mluvené reci a je negativné ovlivnén vykon ditéte pfedevsim pfi diktovani, ustnim zadavani
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ukolu, vykladu nové latky, pri rychle se ménicich situacich ve tfidé, komunikaci vice osob najednou
a pri jakékoli komunikaci v hluku.

« Kazda nova situace muze byt pro sluchové postizeného problematicka, musi se zorientovat, aby jeho
slovni vyjadfovani odpovidalo situaci, potfebuje ¢as, je mozné i neporozumeéni a nedorozumeéni. Miize
se stat, Ze zak pri nejistoté radéji neodpovi, nebude chtit davat najevo, Ze né¢emu nerozumi.

+ Sluchova vada se miize podilet negativné i na osobnosti ditéte. Déti s tézkym sluchovym postizenim
a neslysici mohou byt impulzivni, nedomysleji dopad svych jednani, nedokazou adekvatné spolupraco-
vat s vrstevniky, zjednodusené chapou vlastnosti a povahové rysy lidi. Jsou orientovany na konkrétno.
Mohou mit nepfiméfenou obavu z neuspésnosti, nebo dokonce zesmésnéni, uzkostnost, negativni
sebehodnoceni nebo naopak nekriti¢nost a nevhodné sebeprosazovani. Hor$i porozuméni komunikaci,
déjovym situacim ma spolu s absenci mimovolniho u¢eni negativni vliv na rozvoj socialniho intelektu
a promita se pfimo do vztaht ditéte a jeho okoli.

Dale je nutné brat v uvahu, Ze:

« SlySet pokyny ucitelek nemusi znamenat rozumét jim a vyhovét. Ditéti chybélo velmi dlouho mi-
movolni, bezdé¢né uceni, které pomaha slysicim v osvojeni fady pojmi i v pribéhu hry, odpocinku.
Orientace v béznych situacich nemusi odpovidat dojmu, ktery dité se sluchovym postizenim vyvolava.
V kolektivu nemusime dobfe rozlisit, zda se dit¢ orientuje nadimi pokyny nebo se ridi kolektivem
a pfesnou napodobou déni. V individualnim styku nas mutize dfive nezaznamenané neporozuméni
prekvapit, miizeme si ho vykladat i negativné (neposlusnost, schvalnosti).

+ Kochlearni implantat ani sluchadla nenahrazuji zcela funkci lidského ucha, v hlu¢ném ¢i jinak
akusticky nepfiznivém prostfedi ma uzivatel kompenzacni pomucky problémy s vyclenénim hlasové
figury, zvuky i fe¢ mohou byt tézko identifikovatelné, u ditéte s kochledrnim implantatem chybi smé-
rovost slySeni (pozor na bezpecnost ditéte napt. v silnicnim provozu).

« Béhem dne nejsou nutna néjakd mimoradna vychovné-vzdélavaci opatieni, kromé snahy vyjadrovat
se jednoduse a jasné. Je nutné pouzivat hodné konkrétniho nazorného materialu, umoznit co nejvétsi
mnozstvi novych poznatki a dovednosti fixovat zrakem, hmatem, ¢innosti.

« Dité se sluchovym postizenim potifebuje mnohem vétsi pocet opakovani na osvojeni pojmi (pokud
neni komunikace urcena primo ditéti se sluchovym postizenim, nemusi si napt. pfi inavé viibec uvé-
domovat mluvenou fe¢, nedochazi proto k upeviovani pojma mimodeék).

« Pfi posuzovani urovné reci sluchové postizeného ditéte je tieba také prihlizet i k odliSnému rozvoji

feci v bézné komunikaci a fe¢i pouzivané ve $kolnim prostredi.
Bézna fe¢ je mnohokrat procvicena, pojmy stalym opakovanim upevnény. Kromé toho je bézna ko-
munikace i méné ndro¢na, jednodussi, ¢asto stereotypni. Naopak $kolni, vyukova komunikace je mno-
hem ndroc¢néjsi, a to nejen na stylistickou presnost, ale i pro mnozstvi novych pojmi, které neustale
narustaji, a které si dité¢ nema cas kvalitnéji osvojit jako pojmy Feci bézné. Proto se nékdy miize stat,
ze ikdyz je bézna fe¢ celkem dobfe rozvinutd, vyukova komunikace tomu nemusi neodpovidat. Mize
byt méné pohotova, nepfesna, muize byt postizeno i porozuméni jak novému vykladu, tak odbornému
textu. Reprodukce nauc¢eného mtize vaznout a ptsobit dojmem neznalosti. Je postizen nejen samo-
statny mluvni projev, ale i samostatny projev pisemny. Pfitom ucitelé a néktefi rodice predpokladaji
stejnou uroven komunikace vyukové, jako je dobfe rozvinutd komunikace béznd, a mohou tak klast
na dité neadekvatni pozadavky. Nechapou pak, pro¢ vysledky neodpovidaji jejich ocekavani.

5.3.4 Specifika vyuky zaki se sluchovym postizenim pfi vyuce
- 1.stupen ZS
Cteni
Ovladnuti jazyka v jeho mluvené i pisemné podobé (Cteni a psani) je pro zaka se sluchovym postizenim

celozivotni proces. Dobre zvladnuté ¢teni (technika Cteni, ¢teni s porozuménim) a psani zlepsuje kvalitu
mluvené feci, a to po obsahové i formalni strance feci, a naopak. Je to nejdiilezitéjsi schopnost pro dalsi
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vzdélavani ditéte se sluchovym postizenim. Cteni je pro dité se sluchovym postizenim zdrojem informaci,
zdrojem rozs$ifovani slovni zasoby, vzorem pro gramatiku.

Cteni vyzaduje souhru fady procesti. Zdk musi mit pfiméfené rozvinutou iroven zrakového a slu-
chového vnimani, vizuomotrické a motorické koordinace, pravolevou orientaci, schopnost koncentrace
a schopnost vykonavat o¢ni pohyby.

U déti se sluchovym postizenim je v dobé pocatki $kolni dochazky rada dil¢ich schopnosti rozvinuta
nedostatecné. Je to pfedev$im nizka uroven fe¢ovych schopnosti, kratka doba fecové zkusenosti a schop-
nost spravné vyslovovat jednotlivé hlasky.

Pokud dité navstévovalo matefskou $kolu pro déti se sluchovym postizenim nebo matefska $kola
pracovala s ditétem dle IVP dle doporuceni specialniho pedagoga nebo klinického logopeda, mize mit
dité naopak jiz zkusenost s pismeny, s obrazem slabik i celych slov - vizualni podoba zvuk fe¢i pomaha
détem ,,zhmotnit“ konkrétni zvuk hlasky, slabiky a slova, a zlep$it tak porozumeéni slySenému i nutnou
odli$nou vyslovnost grafému.

Samotné vyuce cteni by mélo predchazet dostatecné dlouhé, tzv. piedslabikarové obdobi, kdy se
vénujeme rozvijeni jednotlivych dil¢ich schopnosti zaki, u zaka se sluchovym postizenim se snazime
zejména o vyrovnani fecové urovné jednotlivych zaki ve tiide.

Nacvik v predslabikafovém obdobi musi délat celd tfida, a i kdyz mutze dojit dle osnov skoly ke zpozdéni
pfi osvojovani ¢teni, nacvik jde potom rychleji.

Mezi stimula¢ni programy, které Ize k tomuto celu velmi dobfe vyuzit bud v matefské skole v ramci
predskolni pfipravy nebo pravé v obdobi predslabikarovém, patfi programy:

« Metoda dobrého startu,
« Rozvoj fonematického uvédomovani dle Elkonina (Hlaskar),
« Rozvoj dil¢ich funkci dle Sindelarové.

Tyto programy jsou zméfeny predevsim na rozvoj fonematického sluchu a sluchové percepce, zrakové
percepce, grafomotoriky a rozvijeni vnimani rytmu (rytmiza¢ni cvi¢eni doplnéna pohybem).

Vyuzit Ize vy$e zminénych programi, ale i dal$ich pracovnich listt a publikaci urcenych pro predsla-
bikarové obdobi, napt. publikace Pislové, Filcika Pojdme si hrat, Linceho a Kébeleho Tabulky ke cteni L.,
II, 1II.

Pro rozvoj dil¢ich schopnosti pfi osvojovani ¢teni (motoriky, vizuomotoriky, propojovani hemisfér)
je vhodny nacvik ,,motorického cteni (Emmerlingova). Déti vykonavaji dle dané predlohy s urcitymi
znaky urcité pohyby dlani (,,¢tou po fadcich predlohy rukama®). Tyto pohyby se vykonavaji nejprve jed-
nou rukou, pak druhou rukou a poté obéma rukama najednou. Obtiznost stfidani pohybi dlani stoupa
podle jednotlivych lista.

U déti se sluchovym postizenim se obtiZe v pocatcich osvojovani ¢teni nemusi objevovat. Nedostatecné
zvladnuta mluvend fe¢ véak mtize mit vliv na hlasité ¢teni a mize zasadné ovlivnit rozvoj ¢teni s porozu-
ménim. (Ne)srozumitelnost hlasitého projevu u déti s narusenym zvukem rec¢i mtize déti odrazovat od dal-
$iho ¢teni, déti pak maji méné zkusenosti nez ostatni déti, mensi slovni zasobu, slovni pohotovost apod.

Cteni s porozuménim miize podpotit dostatek obrazového materialu, ktery se vztahuje ke ¢tenému.

Pokud dité uzivalo znakovy jazyk nebo jednotlivé znaky znakového jazyka neslysicich, 1ze pro pocate¢ni
podporu ¢teni vyuzit slabikar pro déti se sluchovym postizenim jako alternativu k procvicovani. Tento
slabikaf kromé obrazki u slov obsahuje i obrazky znaki znakového jazyka neslysicich a také obrazky
pismen v podobé jednoruc¢ni prstové abecedy.
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Obr. ¢. 1 - Ucebnice pro 1. ro¢nik

SLABIKAR | 7[%1[7 /7| | SLABIKAR |

PRO ZAKY SE SLUCHOVYM POSTIZENIM = | = =) ke | "5 PRO ZAKY SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

(1]

oeLe

Metodika nacviku ¢teni
Metodika nacviku ¢teni se odviji od vybéru metody cteni, kterou zvoli ucitel, skola.

Nejcastéji u nas pouzivané metody jsou analyticko-synteticka a geneticka metoda. Dalsi uzivanou
metodou, spise ve specialnich $kolach, je globalni ¢teni. V posledni dobé se rozsifuje metoda splyvavého
cteni - Sfumato.

Kazda metoda ma své klady i zapory, zalezi na typu zaki, na aplikaci metody do vyuky. V praxi
se ukazuje, Ze jako nejméné vhodna metoda Cteni pro déti se sluchovym postizenim se jevi geneticka
metoda. Déti, které nemaji dostatecné rozvinuty fonematicky sluch, maji oslabenou sluchovou percepci,
pamét, selhavaji u ¢teni delich slov, kdy nezvladnou syntézu vétsiho poctu hlasek a souhlaskovych shlu-
kii. U del$ich slov zapomenou prvni pismena, takze nemohou delsi slovo spojit, u souhlaskovych shluka
pismena vynechdvaji nebo rizné prehazuji.

Naopak vyborné zkusenosti maji ucitelé s metodou splyvavého ¢teni ,,Sfumato“ (ABC Music v. 0. s.),
ktera propojuje nacvik pismen s prozitkem, pohybem, nacvikem peclivé vyslovnosti, spravnym dychdnim
a umisténim ténu v dutiné ustni. Jedna se tedy o multisenzorialni pfistup, ktery je doporucovan nejen
u déti s narusenou komunikac¢ni schopnosti.

Dulezity je také vybér slabikare. Odviji se od metodiky nacviku cteni, dilezité je zvolit slabikar s vhod-
nym textem, graficky prehledny (napft. slabikdfe vydavatelstvi Alter, Nova Skola).

Pii osvojovani pismen je nutné mit neustale nazor pfed sebou, velka pismena, opét podle metody
mit k dispozici jak tiskaci, tak psaci pismo. Je vhodné mit pismena pfimo na lavici, nestaci velké nasténné
tabule s pismeny, pro dité je problematické prenést zrak z lavice na zed ¢i tabuli a vyhledat dané pismeno.

U déti se sluchovym postizenim je nutné myslet na to, Ze potfebuji vzdy del$i dobu na fixaci pismen.
Pridavat dalsi pismena, az kdyz maji predchozi zafixované. Dulezity je zacvik techniky, ne kolik pismen
se probralo. Kdyz bude mit dité zacviceno méné pismen, ale dobre, dal$i pismena pijdou jiz rychleji.

Pokud se podceni doba fixace, dité si neupevni zadnd pismena, bude neustéle tapat a odhadovat.

Opét maximalné vyuzivat nazor, spojovat pismena s obrazky.

Pamatovat na psaci pismena, dité si musi osvojit nékolik znaki k jedné hlasce, ¢astym problémem
byvaji velka psaci pismena. Dité musi mit ndzor neustale pred sebou, je vhodné opét vyuzivat co nejvice
spojeni s obrazky, napt. psaci ,,t“ vepsané do obrazku ,tovarniho kominu®, psaci pismena ,,s“ do ,,stru-
hadla®“ apod.

Déti maji potize také se ¢tenim psaciho pisma. Je dilezité dbat na dostatek predloh psanych psacim
pismem, ve slabikarich jsou texty psané psacim pismem zastoupeny sporadicky. Je mozno psat psacim
pismem na tabuli, aby se déti naucily psaci pismo ¢ist.

Déti by si také mély na tabuli vyzkouset tvar psaciho pisma - obtahnout tvar napsany ucitelkou a vedle
zkusit vlastni zapis.

Dulezity je nacvik spojovani psaciho pisma. Déti mohou pismena tvorit z modeliny, provazki apod.
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U nacviku slabik, spojovani pismen do slabik, je dtilezita pfiprava i doma. Je tfeba seznamit rodice
s nacvikem a obtiznosti tohoto procesu. Rodi¢e musi védét, jakym zptsobem s ditétem spojovani pismen
do slabik procvicovat, aby byla pozadovana technika dodrzovana i doma.

Pro déti se sluchovym postizenim, s dosud nevyzralym fonematickym sluchem byva problematické
zvladnuti dlouhych a kratkych samohlasek, mékkych a tvrdych slabik, sykavek C, S, Za C, S, Z.

K rozli$ovéni DE, TE, NE , BE, PE, VE je vhodné vyuzit co nejvice hmatové vniman{ (tvrdé a meékké
kostky), pohybového nazoru (,, Hdcek je houpacka, mékce se zhoupneme®) .

Pfi nacviku DY, TY, NY - DI, TI, NI je vhodné zacit nejprve tvrdymi slabikami, po upevnéni prejit
na DI TI NIL. Opét détem slouzi k zapamatovani riizné piipodobnéni, pomiicky (,hdéek z D spadl na ,,i“
a udélal tam tecku®).

Cteni s porozuménim. Je velice dilezité od pocatku dbat, aby déti Cetly s porozuménim, Vysvétlovat
slova, vyuzivat obrazkové ¢teni, doplnovacky, hry na ovérovani precteného textu. Pro nacvik slouzi rada
publikaci, pracovnich textd vytvorenych pedagogy, dostupnych napt. na portéle Zkola, Metodickém por-
tale RVP.

Z publikaci lze vyuzit publikace pro napravu dyslexie a dalsi knihy pro ¢teni s porozuménim (viz
seznam literatury).

Psani
Pro vyuku psani u déti se sluchovym postizenim neni potreba uzivat jinych postupti nez u déti slysicich.

Je viak treba si uvédomit, Ze dité se sluchovym postizenim pfi soustfedéni se na tvar pismene musi
sledovat sesit a predlohu pismene, vét§inou na tabuli, a prestdva mit moznost odezirat. Doprovodny ko-
mentar ucitele k tvaru pismene, ke zptisobu navazovani pismen atd. toto dité nebude vnimat jako ostatni
déti. Pokud toto dité pise, ucitel by nemél mluvit a pokracovat dal. Pfredloha pismen na lavici zaka se
sluchovym postizenim by méla byt samoziejmosti — pokud dité zapomene tvar pismene, nemusi zrakem
prechazet ze sesitu na tabuli a zpét, postaci pouhy pohyb oci po lavici. I tak je ale v tuto dobu omezena
moznost odezirat a dopliovat tak unikajici informace.

U psani diktdti by mél ucitel diktovat dalsi pismeno az tehdy, pokud Zdk se sluchovym postizenim
vyhledd jeho oblicej na znameni mozného pokracovani. Sluchové chyby (napft. ucitel diktuje P, Zdk
napise B, nebo V, F) nemaiji byt klasifikovdny jako chyba, stejné tak pti diktdtu slabik nebo celych slov
a vét. V pripadé velkych neiispéchii je vhodnéjsi nahrazeni diktdtu dopliiovacim cvicenim se sledovanym
gramatickym jevem.

Chybu je dobré oznacit jinou barvou nez ¢ervenou, nasledné vést zaka k opravé celého slova sprav-
né. Pouhd cervena ,vidlicka“ jako znameni chybéni né¢eho tomuto zakovi nepomtize. Chyba nevznika
zapomenutim nékterého pismene, ale tim, Ze zak slovo neslysi spravné, nemusi rozumét obsahu slova,
a nespoji si tedy obraz slova s tim, co zna nebo vi, jak se toto slovo pise (tato dopomoc se u ditéte rozvine
az po urcitém stupni zvladnuti ¢teni, zejména pak tehdy, pokud se dité stane dobrovolnym ¢tenafem
a bude ziskavat zrakovou zkusenost s vizualni podobou slov v riznych tvarech).

Doporuceni pii vyuce ¢teni a psani

« respektovat individualni tempo

 vyuzivat multisenzorialniho pfistupu (nazor, hmat, pohyb)

o zadavat krats$i useky cteni a také hodnotit na téchto kratsich tsecich

 pfi ¢teni pouzivat specialni pomucky - zalozka, mfizka, okénko (ponechat na volbé zaka)

« vyvolavani k hlasitému ¢teni pfed tfidou po domluvé nebo jen po domdci ptipravée

« kvalitu ¢teni nehodnotit znamkou

o chvilit za uspésné provedeny ukol a snahu

o zaméfrit se na Cteni s porozuménim - neustale ovéfovat, nehodnotit rychlost prec¢teného

« jenutnéjiz od prvni tfidy dbat pfi vyvozovani pismen na spodobu pismen ve slové (napt. pav — piSeme
na konci slova hlasku ,,v* a sly$ime hlasku ,,£“ apod.)

o predchazet dvojimu ¢teni

o urcovat pocet slov ve vété

« barevné vyznacovat interpunkci
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« predlohu pismen (ve vsech podobach) dovolit na lavici

« nehodnotit sluchové chyby

+ u cteni vyslovnost

 vynechani, pfidani, zaménu hlasek, slabik

o nespravné mékéeni slabik DI, TI, NI /DY, TY, NY

« nespravné ¢teni délky samohlasek

 nespravné ¢teni diakritickych znamének (hacky - vynechani, ptidani)

« domysleni koncovek

« monotoénni trhané ¢teni bez intonace

« u psani zapis jiného nez diktovaného pismene

o vést zaka k opravé chyby, s podlozenym vysvétlenim

« zavést zakovi slovnicek obtiznych nebo novych vyrazi, s moznosti vysvétleni vyznamu (kresba)
« nesrovnavat s vykonem ostatnich zaki ani s ostatnimi détmi s diagnézou dyslexie
« neupozornovat na chyby ve ¢teném textu s emocionalnim podtextem

« tolerovat a nehodnotit specifické chyby

Moznosti tlev a toleranci pro integrované déti se sluchovym postizenim ve vyuce napomahaji témto zaktim
lépe se vyrovnat s jejich obtizemi, ¢i dokonce tyto obtize minimalizovat. Sluchové postizeni zptisobuje
podobné obtize jako SPU, i dobfe kompenzovan4 sluchové vada se ve $kolni praxi miize projevovat jako
specifickd porucha uéeni. Zésady pro préci se SPU se proto dobte hodi i pro aplikaci na déti se sluchovym
postizenim.

Prvouka, pfirodovéda
Nejvétsim problémem je velké mnozstvi nartstajicich novych pojmi, které zaci se sluchovym postize-
nim tézko zvladaji, ¢asto nechapou nebo si htife osvojuji smysl a vztahy mezi pojmy a nedokdzou ucebni
latku kvalitné souvisle reprodukovat. Vhodna je strukturalizace pojmi, vytyceni vztaht, vybér uciva,
které je nutné si osvojit.

Zde se také nejvice projevuje mozna mensi slovni zasoba, neznalost nékterych pojmi. A mohou to byt
pojmy i zcela bézné, o kterych by nikdo nepredpokladat, ze je zak vzhledem k véku nezna nebo neumi
pouzit.

Pro vyuku je dobré zaméfit se na zakladni ucivo. Velmi vyhodné je zakovi predem vysvétlit pojmy,
které nezna, a teprve potom s novymi pojmy pracovat v textu pfi vyuce.

Vhodna forma ovérovani védomosti: pfifazovani, testy, vybér. Nékdy je problematické porozuméni
otazkam. Pokud zak pochopi, co ma délat, pracuje jiz spravné.

S nartistem mnozstvi a obtiznosti uc¢iva se mohou problémy v osvojeni odbornych pojmt prohlubovat.

Matematika
Zék se sluchovym postizenim bude mit pravdépodobné obtize s fesenim slovnich tloh kvili problémim
v pochopeni zadani tlohy. Tyto obtiZze neprameni z nezvladani matematickych operaci a jejich aplikaci
v praxi, ale z neporozuméni mluvené reci a psanému textu. Za neporozuménim slovni tloze nemusi byt
nedostatek logického uvazovani, ale nepochopenti jazyka slovni tlohy, ktery je velmi presny, specificky
a pro déti se sluchovym postizenim malo pochopitelny. Déti pak obvykle nevédi, co maji délat, nechapou
smysl slovnich uloh. Po vysvétleni dokdzou pracovat samostatné. Horsi zvladani slovnich uloh, hlavné
slozenych, je velmi ¢asté.

Pfi ovérovani znalosti nejsou prili§ vhodné diktované desetiminutovky — u nich miize dochazet k pre-
slechtim (pét x dvé) — zak potom pocitd s jinymi ¢isly a vysledek jeho vypoctu nebude odpovidat zadani.
Procvicovany jev zjistime stejné dobfe doplinovanim do tisténé predlohy.

Geometrie

Stejné obtize jako v matematice — problematické je pochopeni zadani slovnich uloh, rysovani zaroven
s vykladem nebo popisem feseni.
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Obtize mohou byt s prostorovou predstavivosti, zejména pro problematické chapani matematickych
vyrazii v mluveném i psaném jazyce.

Cizi jazyk
Cizi jazyk je pro sluchové postizeného vzdy tézky.

Problémem muze byt horsi vybavnost pojmu, a tim i mensi pohotovost pfi konverzaci - zak se pak
jevi jako pasivni, pfipadné je jeho vykon hodnocen jako neznalost, nepfipravenost.

Problematicky je poslech z magnetofonu (nelze hodnotit) nebo rychle se ménici situace ve tfidé pri
rozhovorech nebo hrach, méné pohotové zapojeni pfi praci ve tride.

Porozuméni mluvené feci v cizim jazyce muze byt velmi postizené. U zaka se sluchovym postizenim
se muze projevit i v pfipadé, ze v jinych pfedmeétech uz ucitelé neporozuméni mluvené feci nepozoruji
(pro dobrou kompenzaci sluchového postizeni zakem).

Problematicka je vyslovnost, je nutna tolerance, dopomoc (foneticky prepis).

V pripadé vyraznych vyukovych neiispéchii volit slovni hodnoceni.

Hudebni vychova

Tolerance horsiho poslechu hudby a jeji reprodukce, hodnotit vykony s ohledem na stupen sluchového
postizeni a také s ohledem na typ kompenza¢ni pomucky (nékteré déti s kochlearnim implantatem ne-
rady poslouchaji hudbu, vnimaji ji jako hluk, mohou mit tendenci vypinat kompenza¢ni pomucky pri
prili§ hlu¢né produkci apod.). Intona¢ni moznosti zaka se sluchovym postizenim mohou byt omezené
(postizené slySeni urcitych tont) - nehodnotit jako chybu.

5.3.5 Specifika vyuky zaka se sluchovym postizenim pfi vyuce
- 2. stupen ZS

Integrace ve vyssich tiidach 2. stupné ZS se obvykle ustali na uréitém stereotypu, probiha viceméné setr-
vacng, je jiz ,zabéhla“ Vznika nebezpecny predpoklad, Ze vSe uz néjak plyne samo, pocateni zvysené
sledovani zaka polevi. Automaticky se také predpokldda zhorseni prospéchu integrovaného zaka — vzhle-
dem k postizeni a pro naro¢néjsi u¢ivo. Uz nikdo neuvazuje o tom, Ze bez poruchy by zZédk mohl mit prav-
dépodobné vysledky daleko lepsi. Bohuzel, i kdyz se zak stéle rozviji, jeho rozvoj je s téZ$im postizenim
prili§ pomaly na rychlost, kterou se zvys$uji vzdélavaci pozadavky. Pfitom nartst obtiznosti a mnozstvi
uciva a vzrustajici naroky na kvalitu komunikace vzhledem k véku prinasi zakovi celou fadu problémdi,
které musi zvladat a pro které potiebuje stale dopomoc.

Na 2. stupni se také zvysuje pocet vyucujicich, ktefi svou informovanosti a pfistupem k integrované-
mu zakovi ovliviiuji uspésnost integrace, a to nejen po strance objektivni - ,jak to zakovi jde, ale také
po strance subjektivni - ,,jak se zak v této tfidé, v této skupiné, v této hodiné® citi. Kazdy vyucujici by mél
byt o sluchovém postizeni informovan, mél by chapat disledky tohoto postizeni na vzdélavani i na cel-
kovy rozvoj zaka. Mél by také umét nalézt spravnou miru tolerance a tlev pfi hodnoceni dovednosti
primo souvisejicich se sluchovym postizenim a realnymi pozadavky na dovednosti Zaka, které nejsou se
sluchovym postizenim v pfi¢inném vztahu.

Dobrych vysledkt mtize zak se sluchovym postizenim dosahovat pouze naro¢nou a ¢asové velmi
dlouhou kazdodenni ptipravou. S nartistem obtiZnosti uciva nartsta i podil domaci ptipravy, ¢asto se
stane, Ze jiz ¢as na pripravu nestaci. Vysledky vsak mnohdy presto neodpovidaji vynalozenému usili (zak
nedokdze dobfe naucené ,,prodat®), a pfinaseji tak zékovi velké zklamdni. Zak proto mize byt uzkostny,
se snizenym sebevédomim a nizkym sebehodnocenim. Potfebuje povzbuzeni a podporu. Hodnoceni
vykoni zéka se sluchovym postizenim nelze viibec srovnavat s vykony ostatnich zaku ve tfidé.

S nartstem mnozstvi a obtiZnosti uciva, s nartistem pozadavki a narokt bude vice ztejmy a viditelny
naru$eny vyvoj feci a horsi $kolni pojmova zakladna. Miize to piisobit dojmem, Ze se zak jiz nerozviji,
stagnuje, v hor$im pripadé, ze se neuci. Neni tomu tak, jen se naroky zvysuji a zak je pro své postizeni
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nemiize zvladat tak dobfe jako doposud. Ma narok na toleranci, pfedevsim kladenim individualnich
naroku dle svych moznosti.

Casté je selhdvani i v naukovych predmétech, je mozné zhorieni vysledkt vzdélavani. Jednim z dtvo-
dd, kromé jinych, na ktery nikdo nemysli, je i nedostatek casu. Protoze pfiprava na vyucovani je u zaka
s tézkym sluchovym postizenim velmi ¢asové narocna, nelze se ¢asto pfipravit na vsechny predméty stejné
kvalitné. Je vhodné konzultovat domaci pfipravu, planovat dilezita zkouseni v jednotlivych predmétech,
aby byl dostatek ¢asu na pripravu.

Pfi vyukovych problémech je nutna individudlni péce i mimo vyucovani, formou individudlni kon-
zultace problematického uciva u jednotlivych vyucujicich. Je vhodné vést zaka k tomu, aby o konzultaci
pozadal sam. V pripadé, Ze tak neudéla, je nutné nabidnout konzultaci ze strany ucitele.

Problematické je hodnoceni zaka se sluchovym postiZzenim pfi Gstnim zkouseni — mozna méné po-
hotova fe¢ miize pisobit dojmem neznalosti uc¢ebni latky nebo i dojmem mnohem horsiho intelektu. Je
nutné volit adekvatni pozadavky, vyhovujici formy zkouseni.

Zaméfit se na zakladni ucivo. Dat predem rozsah uciva pro nauceni. Jeho osvojeni povazovat za posta-
¢ujici, vyborny vykon. V ,méné dulezitych pfedmétech” 1ze ucivo ¢astecné redukovat, netrvat na zkouseni
(hudebni vychova, ob¢anska vychova, rodinna vychova).

Vzhledem k profesni orientaci vSak Ize i profilovat pfedmeéty, dle dalsiho zaméreni zaka. Je nutné hledat,
vytvorit a domluvit takové podminky pro uceni, zadavani tkold, jejich vypracovani, zptisob zkouseni, po-
skytnuti materiali pro vyuku, které by zptsob pripravy na vyucovani co nejvice zefektiviiovaly a postizeni
zohlednovaly. Je vhodné, aby se na podminkach domluvili vSichni vyucujicich ve tfidé.

Velmi pomaha strukturalizace uciva, schémata, tabulky, pfehledy, 1ze je nechat na lavici pro zrakové
upevnéni uciva a orientaci. Umoznit co nejvétsi mnozstvi uciva fixovat zrakem, ¢innosti. Pfi vétSich vy-
ukovych problémech lze obsah uciva i mirné redukovat (v predmétech, kde to lze).

V pisemnych projevech zaka, zejména viak v samostatném pisemném projevu, mtze zak dosahovat
objektivné méné ,,spravnych” vysledku (jednodussi vyjadfovani, méné kvalitni je gramatika — vznika sekun-
darni dysortografie — objevuji se agramatismy, mohou byt zamény obsahu slova s podobnym, zkomoleni
odbornych pojmil pro nepresnou znalost jejich obsahu, neadekvatni odpovéd pfi nepochopeni otazky).

Dat zakovi $anci na opravu neuspéchu.

V jednotlivych predmétech:

Pro vyuku v jednotlivych predmétech nelze dat jednoznacny navod pro zptsob tolerance chyb vznikajicich
na podkladé sluchové vady a pro objektivni hodnoceni zvladnutého uciva, které je v silach zaka zvladnout
srovnatelné se slySicimi spoluzaky. Kazdopadné zajem o ucivo - jako pozitivni motivace a hodnoceni
snahy - velmi pomaha prekonavat vyukové obtize.

Cesky jazyk

Stale dodrzovat zasady komunikace se Zakem se sluchovym postiZenim, nespoléhat se na to, Ze tspé-
chy v dosavadnim vzdélavani ukazuji na ,,uz odstranéné duasledky sluchového postizeni“ nebo snad ze
pramenti z ,,vylécené” sluchové vady.

Pro zaka se sluchovym postizenim bude i ve vyssich ro¢nicich (nebo spise zejména ve vyssich ro¢nicich)
obtizny diktat — neklasifikovat sluchové chyby (komolena slova, ziména sykavek, chybné meék¢eni, délky,
znélost a neznélost, chybné ¢asovani, sklonovani, agramatismy, vynechavani predlozek, pfipon, predpon,
koncovek apod.), v pfipadé velkych netuspéchii nahrazeni diktatu dopliiovacim cvi¢enim se sledovanym
gramatickym jevem.

Problematické je vypravéni, slohové cviceni.

Uvazlivé volit texty pro povinnou ¢etbu, vazne porozuméni obtiznéjsim textiim, lze zadat individualni
¢etbu, odlis$nou od spoluzaka.

Matematika
V pripadé nutnosti je vhodna dopomoc pri pochopeni zadani ve slovnich tlohach slozitéjsiho typu

(slovni ulohu Zaci se sluchovym postizenim vétsinou tézko zvladaji. Nemusi to vSak byt pro nedostatek
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logického uvazovani, ale pro nepochopeni jazyka slovni tlohy, ktery je velmi presny, specificky a pro
sluchové postizeného malo pochopitelny. Zvladnou ji teprve s dopomoci, s nazorem).

Pri diktovani je mozny preslech diktovanych cisel, desetiminutovky zadavat pisemné, pripadné
ustni zadani zkontrolovat.

Odborné predméty
V odbornych predmétech je nejvétsi problém velké mnozZstvi rychle nartstajicich novych pojmi, které
zaci se sluchovym postizenim obtiznéji zvladaji, potfebuji delsi ¢as na jejich osvojeni, mohou unikat
vztahy mezi pojmy.
74k mtize méné kvalitné reprodukovat naucenou latku (i pres dlouhodobou a peclivou pfipravu).
Pomaha vhodna strukturalizace pojmi, vytyceni vztahi, piehledy, tabulky.
Vyzkouset rtizné moZnosti pro ovéfovani znalosti Zaka — vybrat tu nejoptimalné;jsi.
Pokud to jde, zaméf¥it se na zakladni ucivo - jeho zvladnuti hodnotit na vybornou.
Dalsi obtize se mohou objevovat se spravnym opsanim novych pojmii, pfipadné s jejich zkomolenym
naucenim - nehodnotit jako chybu. Zvazit moznost kopirovanych (slozitych, zvlasté odbornych) textt.
S narGstem mnozstvi a naro¢nosti uciva se problémy mohou prohlubovat.

Cizi jazyk
Cizi jazyk je pro zéka se sluchovym postizenim vzdy velmi tézky, zejména v mluvené podobé.

Je nutna tolerance, slovni hodnoceni.

Tézka je vyslovnost, ktera se rozlisuje sluchem, je nutna tolerance odchylek.

Je nutna dopomoc pri spravné vyslovnosti (foneticky prepis).

Problémem miize byt i hor$i vybavnost pojmi, a tim i mensi pohotovost pro zapojeni se pri kon-
verzaci, je nutnd tolerance, dostatek ¢asu na reakci zaka.

Nelze hodnotit vykon zaka pfi poslechu z magnetofonu, videa — ,,reprodukovany text je jesté hure
identifikovatelny nez poslech mluvené feci tvari v tvar® — zak se musi spoléhat pouze na sluch, nelze
odezirat a doplnovat tak nezaslechnuté (a tim chybéjici) informace.

Pri poslechovych cvicenich zak potiebuje mit k dispozici napsany text, jen tak zajistime porozu-
méni a orientaci v déni. Je vhodny podpiirny text — soubézné nebo i pfedem, dat domi kopii magneto-
fonového pasku pro opakovani.

Problematickeé jsou rychle se ménici situace ve tfidé pri rozhovorech (konverzace ve skupinkach
apod.), v disledku horsiho porozuméni je ohrozeno zapojeni se do spole¢né prace. Hrozi hodnoceni
zaka jako pasivniho.

Hudebni vychova
Je nutna tolerance mozného horsiho poslechu hudby a jeji reprodukce.

P1i vétsim poctu déti ve tfidé mtize byt hodina HV pro zaka se sluchovym postizenim velmi naro¢na,
kvili hluku a mnozstvi zvukd. Je nutné o tom se zakem mluvit, zeptat se, zda nema problémy.

Problém muze byt se znalosti basnicek, pisnicek, které zaci se sluchovym postizenim obvykle neznaji,
tézko si je zapamatuji, pro velkou abstrakci. K dispozici dat texty.

Nenechavat s6lové zpivat.

Lze osvobodit z hodiny, v pripadé vétsich vyukovych problému (nebo problému s neptijemnymi pocity
vzhledem k nastaveni sluchadel, kochlearniho implantatu) nebo v pfipadé, ze tato hodina bude vyuzita
jinak (individualni hodina vénovana ucivu v pfedmétu, ve kterém ma zak nejvétsi obtize — v doporuceni
SPC - navy$ena hodina specialnépedagogické péce).

Télesna vychova
V ramci télovychovnych aktivit, u kterych bude nutné odlozit kompenzacni pomucku (plavani), bude
zak zcela neslysici nebo se vyznamné zhorsi schopnost reagovat na zvukové a fecové podnéty, véetné
porozumeni — a to i ve zndmé situaci.

V mistnostech se $patnou akustikou (télocvi¢ny, haly, $atny, stadiony) mize mit zak zna¢né problé-
my s vyclenénim hlasové figury, zvuky i fe¢ mohou byt tézko identifikovatelné. Sluchadla i kochlearni
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implantat jsou primdrné nastaveny pro prijem (,jedné“) mluvené reci, ostatni zvuky byvaji potlaceny.
Spontanni hlasové projevy pri pohybovych hrach, pfemistovani déti atd. jsou ale vétsinou souc¢asnym
projevem nékolika osob najednou - zak se sluchovym postizenim ma malo $anci orientovat se (kdo je
mluvci, zaméfit se na néj a pokusit se odezirat, situace se navic velmi rychle méni, hlasové projevy pfi
sportu jsou velmi emotivni, Zaci ani dospéli v nich nedodrzuji pravidla mluvené feci, jejich reakce ne-
musi odpovidat vyvoji situace, zna¢nou negativni roli hraje i zvysujici se vzdalenost mluv¢ich od zaka se
sluchovym postizenim atd.).

Pri absenci kompenzac¢ni pomiicky (ztrata, v oprave) urcit spoluzaka, ktery bude zakovi pomahat
porozumét pokyniim.

Pfi cvic¢eni na naradi a ve vy$kach dbat na zvySenou bezpecnost Zaka pro moznou poruchu rovnovahy
(u zakt se sluchovym postizenim casté, nemusi platit u vSech zaka s podobnym zdravotnim postizenim).

5.3.6 Specifika vyuky zaki se sluchovym postizenim na stredni skole

Pozadavek individualnich podminek pro vzdélavani a hodnoceni vykoni studenti se sluchovym
postiZenim je i na stfedni $kole vzhledem k zavaznym dusledkim sluchového handicapu pro ¢lovéka
stale nezbytny.

Je nutné, aby byli vSichni vyucujici o sluchovém postizeni informovani, aby znali zptisob kompenzace
handicapu studenta. Je dilezité uvédomovat si dtisledky sluchového postizeni na schopnost komuniko-
vat, ale také prostfednictvim jazyka se viceméné samostatné vzdélavat, ziskavat a uplatnovat informace.

V komunikaci je nezbytné stale dodrzovat pravidla komunikace s osobou se sluchovym postizenim,
atoivpripadé, ze student je velmi ispésny. Za aspéchem stoji obrovskeé usili studenta pti domaci priprave,
dobry intelekt samozfejmeé tuto snahu jesté vice zhodnoti.

V opaéném piipadé nepodléhame mylnému dojmu, Ze student vstupem na stfedni $kolu precenil
své sily a nepatfi sem - snazime se o maximalni porozuméni, toleranci a individualni podminky, véetné
ptizptisobeni podptirnych moznosti ve vyuce, napt. technikou (notebook ve vyucovani, tisténé texty pro
studenta predem a k dispozici v pribéhu hodiny, slovniky, tabulky atd. volné k pouzivani i v prabéhu
hodiny).

Pravidla komunikace se studenty se sluchovym postizenim

Obecna zohlednéni:

o Pred rozhovorem se studentem se sluchovym postizenim je nutné nejprve navazat o¢ni kontakt.
Pokud chceme hovorit se zakem se sluchovym postizenim, ktery se na nas nediva, zaujmeme jeho
pozornost pohybem ruky v jeho zorném poli nebo lehkym dotykem na rameno, pazi ¢i predlokti.
Zrakovy kontakt udrzujeme po celou dobu rozhovoru.

« Dbame na to, aby zak se sluchovym postizenim vidél nas oblicej zepiedu a nejlépe ve stejné trovni.
Pri rozhovoru studentovi umoznime sledovat nase usta. Vyslovujeme prirozené a zretelné, ale
artikulaci nepfehanime, nezvyS$ujeme hlas ani nekfi¢ime (pri tis$i mluvé jsou artikula¢ni pohyby
ztetelnéjsi). Tempo mluveni mirné zpomalime, ale rytmus fe¢i neménime. Vyhybame se kompli-
kovanym slozitym souvétim a pouzivani neobvyklé slovni zasoby.

o Nezapominame, Ze rozhovor vyzaduje od Zdka se sluchovym postizenim plné soustfedéni, které brzy
vyvolava tnavu.

o Mnohdy ani dobfe slysici ¢lovék neni schopen vnimat potfebné informace, kdyz hovor rusi napf.
hluk. Je tedy nutné zajistit vhodné poslechové podminky bez okolnich rusivych zvuki (napf. zvo-
néni mobilu, rusivy hluk z ulice, na chodbé, hluk klimatizace, zvuky pfi pohybu zidli). Je-1i student se
sluchovym postizenim ve spole¢nosti vice osob, dbame na to, aby nehovofrilo vice osob najednou.

« Dtlezitou podminkou pro odezirani je rovnéz usporadani ucebny z hlediska osvétleni jejich ¢asti. Je
nevhodné, pokud osoba, ktera hovori, stoji/sedi zady k oknu, nebot ji nedopada svétlo na oblicej (tista
jsou ve stinu). Odezirajici osoba je pak také oslnéna prudkym protisvétlem.

o Spravné by obli¢ej mluv¢iho mél byt svétlem z oken nasvicen a zaroven by svétlo nemélo oslnovat
zéka.
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Jednim z predpokladii uspésného odezirani je i optimalni vzdalenost. Komunikacni partnefi od sebe
nesmi byt ani piili$ daleko, ani pfilis blizko. Nejvétsi vzdalenost, ktera je jesté pro odezirani vyhovujici,
je okolo ¢tyf metrtl (nejmensi vzdalenost je asi 0,5 m).

Kazdy ¢lovék ma odlisny zptisob mluvy; studentovi, ktery odezira, mtize tedy odezirani mluvené reci
neznamé osoby ¢init zna¢né problémy. Je proto nutné zakovi umoznit si na mluveny projev neznamé
osoby zvyknout.

Komunika¢ni partner by se mél vyvarovat nasledujicich ¢innosti znesnadnujicich odezirani: zakryvani
si ust rukou nebo pfedméty (sklenici, perem), podpirani brady rukou opienou o stiil, usmivani se,
rozcileni, prilisné pohyby hlavou, otaceni hlavy (hovofeni z profilu, se sklonénou hlavou) apod.
Piekazkou pro odezirani byva také plnovous nebo knir.

K podptrnym slozkam odeziradni je mozné zaradit celkovy vyraz obliceje, vyraz oci, jednoducha pii-
rozena gesta, mimiku apod. Tyto slozky mluvy velice podstatnym zptisobem ovliviiuji odezirani a ma-
zeme podle nich poznat naladu mluviciho, jeho pocity ¢i dilezitost sdélované informace.

Pouzivaime nazornou (vizualni) podporu - kromé jiz uvedenych pfimérenych gest a mimiky i nazorné
pomucky.

Pokud student preferuje komunikaci za pomoci odezirani, je dilezité mit na paméti, Ze samotné ode-
zirani bez pomoci sluchu neni zcela spolehlivou metodou vnimani mluvené feci a pifi jejim pouziti
dochazi k ¢astym omyliim (na uspésnost odezirani miva také vliv fyzicka ¢i psychicka zatéz, jakou
je zkouSeni). V pripadé potieby opakujeme sdéleni jinymi slovy. Dulezité dotazy radéji opakujeme
a nevahame pouzit pisemnou formu komunikace.

Pred zkouskou, hodnocenim vykonu se snazime dosahnout toho, aby student se sluchovym postizenim
obdrzel viechny nezbytné informace a dulezita sdéleni (napft. priibéh zkousky, ¢asovy harmonogram,
téma nebo alespon okruh moznych témat apod.). Ujistime se, Ze zak vSem instrukcim a pozadavkim
porozumél.

Obcas studenta se sluchovym postizenim pozadame, aby ndm svymi slovy sdélil, co nam rozumél
(nikdy se neptame, zda nam rozumél); pro zjisténi, zda nam zak rozumi, je dilezité nepouzivat otazky,
na které Ize odpovédét jednoslovné ano - ne. Zasadné se tdzeme vzdy po kazdém dtlezitém sdéleni.
Pokud student se sluchovym postizenim nerozumi, opakujeme potfebné informace nebo otazku jinym
zptisobem (jinymi slovy, jinak postavenou vétou, pfipadné pisemné).

Pfineuspésné komunikaci mame na paméti, ze jde o dusledek sluchového postiZeni. Proto ke stu-
dentovi pristupujeme se stejnym respektem a ohledem na diistojnost jako ke studentovi bez po-
stizeni. Neprojevujeme netrpélivost, neomezujeme komunikaci, nezlobime se na studenta, ale
snazime se najit zpusob, jak se vzajjemné dorozumét.

Specialnépedagogické zohlednéni:
Hodnoceni psaného textu (gramatika, forma, obsah):

Tolerance mozné mensi slovni zasoby, méné kvalitniho, jednodussiho pisemného projevu; miize se
objevit i hordi srozumitelnost obsahu samostatného vyjadrent;

Tolerance sluchovych chyb - nepocitat do klasifikace.
Sluchové chyby:

foneticko-fonologicka rovina - nedostatecna fonematicka diferenciace; foneticka transkripce slov,
jejichZ psana podoba se odlisuje od zvukové (snih - snich); zaména hlasek artikula¢né i zvukové
podobnych: kratké x dlouhé vokaly (a x a); znélé x neznélé (p x b); sykavky (s x ¢ x z); mékké x tvrdé
slabiky (napf. ti x di, ni x ny) atd.; eliminace (vynechani) nékterych pismen ve slové (které nelze
odezfit)

lexikalni rovina - moZna mensi slovni zasoba; opakovani slov (obtizné hledani synonym); problémy
ve znalosti ustalenych obrati, rceni a frazi, prenesenych vyznamu

sémanticka rovina - nepfesné chapani a pouzivani nékterych pojmii; obtiZe se zachazenim s jazy-
kovymi figurami (metaforou, ironii); potiZe s chapanim raznych vrstev slov ve slovni zasobé (slov
cizich, expresivnich,...); problémy s porozuménim slozitéjsim slovnim spojenim nebo komplexnim
instrukcim
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« morfologicka rovina - dysgramatické koncovky; problémy s ¢asovanim sloves, se slovesnym ¢asem
(minulym a budoucim ¢asem, videm dokonavym a nedokonavym); problémy s pady (koncovkami
podstatnych a pridavnych jmen); chyby v interpunkci; problémy se zvratnymi slovesy, zajmeny,
spravnym pouzitim spojek apod.; urc¢ovanim slovnich druhu (napf. ziména sloves a zajmen)

« syntakticka rovina - nedostatky ve slovosledu; obtize s vétnéclenskym rozborem a rozborem souvéti;
postradani smyslu véty

« rovina textové syntaxe - obtiZe s kompozicni vystavbou textu

Hodnoceni ustniho projevu

+ tolerance mozného méné kvalitniho samostatného mluvniho projevu (nepfesnosti, delsi pomlky,
jednodussi vyjadfovani, vahani, nejistota, obsahovy chaos); je rozdil mezi feci v bézné komunikaci
(ta byva vyrazné lepsi) a Feci ve vyukové komunikaci; vhodna je dopomoc navodnymi otazkami

 obtize v oblasti vnimani a reprodukce pfizvuku, intonace a rytmu feci (abnormalni intonace apod.),
respiracni obtiZe (zejména z hlediska hospodareni s dechem)

o naru$eni vazani slov a plynulosti fe¢ové produkce

« opakovani slov (obtizné hledani synonym)

« nepresné chapani a pouzivani nékterych pojmii; obtiZe se zachazenim s jazykovymi figurami (me-
taforou, ironii); potiZe s chapanim raznych vrstev slov ve slovni zasobé (slov cizich, expresivnich,...);
problémy s porozuménim slozitéjsim slovnim spojenim nebo komplexnim instrukcim

« nedostatky ve slovosledu; postradani smyslu véty

o obtize s kompozi¢ni vystavbou projevu

ObtiZe v cizim jazyce
Potize s porozuménim pii konverzaci vice osob.
Problémy s poslechem jazyka z audiotechniky, s porozuménim obsahu slySeného - nelze hodnotit.

Odborné predméty
Tolerance s moznymi problémy se strukturalizaci odbornych pojmi, prip. zvySenou chybovosti, za-
ménou pojmil.

U sluchové vady chybi mimovolni sly$eni, které pomaha slysicim pfi osvojeni obsahu mnoha pojmd.
Osoby se sluchovym postizenim pottebuji na jejich zvladnuti ¢asto mnohem vice opakovani, coz je pri
velkém ndristu uciva na stfednim stupni znac¢ny problém. Proto studenti se sluchovym postizenim mo-
hou htrfe zvladat kvalitni osvojeni si pojmi v plném rozsahu, zkreslené chapat jejich obsah i vztahy mezi
nimi, chybovat pii jejich uziti.

Je vhodné hodnotit zvladnuti zakladu, dopomoc navodnymi otazkami.

Nelze samozfejmé stanovit ve, na co se ,,by se mélo davat pozor® — nelze vytvorit idealni prostfedi,
a ani to neni ucelem. Nelze pfesné predem urcit, v ¢em budou problémy a jak se jim vyhnout. Kazdy
student je individudlni a vyrovnava se individudlné se svym postizenim.

Je dtlezité o moznych problémech védét, studenta sledovat a chtit mu pomoc prekonavat problémy
vyplyvajici z jeho postiZeni, najit tu spravnou miru, kdy je nutné zohlednit postizeni pfi hodnoceni (to

je asi nejtézsi). Cela rada disledk postizeni muize byt pripisovana hor§imu intelektu studenta nebo jeho
nedostate¢né pripravé.
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« Nakladatelstvi Fragment < http://www.fragment.cz/>

« Nakladatelstvi Svojtka&Co < http://www.svojtka.cz/>

o Nakladatelstvi Montanex < http://www.montanex.cz/>

« RVDESIGN, Olomouc - Didaktické pomticky < http://www.dida.cz/>

o MediaDIDA, Olomouc - Vyrobce $kolnich didaktickych pomicek < http://www.mediadida.cz/>
« NOVADIDA, Olomouc - Didaktické pomticky pro $koly a skolky < http://www.novadida.cz/>
o adalsi

Pocitacové programy

« Edice vyukovych programi na CD-ROMu Chytré dité, < http://www.jablko.cz/Chytredite/default.
htm>

+ Mentio - vyukovy software pro déti a dospélé se specialnimi potiebami. Cteni, psani, vyslovnost,
pocitani, manipulace s penézi, pamétova cviceni, zrakové vnimani, logické a ¢asoprostorové vztahy,
rozvoj komunikacnich dovednosti. <http://www.mentio.cz/>
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« FONO 1 a FONO 2 - soubor multimedialnich programut pro pomoc pfi terapii déti i dospélych
<http://www.fono.sk/> www.emitplus.sk

« Pocitacové programy pro alternativni komunikaci, www.saak-os.cz

o Symwriter pro psani se symboly

« Boardmaker program slouzici ke zhotovovani a tisku komunikac¢nich tabulek pro osoby, které se
nemohou dorozumivat mluvenou re¢i. <http://www.alternativnikomunikace.cz/stranka-pocitacove-
-programy-prodej-5>

+ Brepta, http://www.petit.cz

Novym fenoménem je multimedialni pocitac typu tablet — napt. iPad, se Sirokymi moZnostmi programi,
aplikaci, které 1ze vyuzit pri vyuce v rtiznych oblastech a pti podpofe komunikace. Napady na vyuziti této
technologie na http://www.isen.cz, http://ipadveskole.cz.

Didaktické hracky, materialy, obrazkové soubory lze najit u fady spolecnosti, napft.:
« Benjamin <http://www.benjamin.cz/cs/1/uvod/index.htm>

o Aurednik < http://www.aurednik.cz/>

o Chytré hracky <http://www.chytrehracky.cz/>

« Bambinot < http://www.bambinot.cz/Didakticke-hracky/>

o Kouzelné hracky < http://www.kouzelne-hracky.cz/motoricke-a-didakticke-hracky/>
o aj.

Dalsi dodavatelé, prodejci pomicek pro rozvoj feci, napf. pomicky na rozvoj oromotoriky, rozvoj reci,

logopedické pomiicky:

o Logopedicka spole¢nost Milose Sovaka, Praha (LSMS)

o < http://www.logopedicka-spolecnost.cz/cs/o-lsms/>

o LOGOS -RP, Zabteh <http://www.logos-rp.cz/index.php?nid=7977&lid=cs&oid=1440700>

o Centrum reci a komunikace, CARPE DIEM BOHEMIA < http://www.logopedie-carpediem.cz/>

o TRV Elektronik - vyroba bzuc¢aka <http://www.trv-kocab.cz/bzucak html>

o SPECTRA, Praha - Tabulkové komunikatory — <http://www.spektravox.cz/vady-reci/tabulkove-ko-
munikatory>
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6 Prace s intaktnimi zaky

HELENA DVORACKOVA

a) Socialni klima tfidy a skoly
Sluchové postizeni ma zasadni vliv na celou osobnost jedince. Z psychologického hlediska nejvice ptisobi
na psychiku jedince omezena komunikace s vrstevniky.

Déti a zaci se sluchovym postizenim se v dennim Zivoté setkavaji s obtiznéj$imi situacemi a maji pocit,
ze na jejich zvladnuti nestaci, a proto prozivaji pocity strachu. Tyto pocity mohou byt podminény riiz-
nymi faktory — komunika¢nimi problémy, neschopnosti vyjadrit své city nebo domnélym ¢i skute¢nym
pretiZzenim.

Jsou-li tyto pocity nadmérné, mohou u sluchové postizenych, ale i u ostatnich zaka vést ke kompen-
za¢nimu chovani. Stanou se napf. agresivnimi nebo se uzaviou do sebe.

Ale také dlouha chvile, nevytizenost a nedostate¢né sebevédomi mohou zpiisobit nezadouci chovani
zéka. Dtlezitym tkolem kazdého ucitele, ale také rodica déti a zaki se sluchovym postizenim je zjistit
mozné pri¢iny nezadouciho kompenza¢niho jednani, nebot jenom tehdy, kdyz zname pric¢iny, mizeme
najit zptisoby, jak je prekonavat.

Problematika $kolniho klimatu je pro dané téma velmi dulezitd. Kazdy zak se sluchovym postizenim
se ve $kole setkava s vice ¢i méné privétivou reakci od svych spoluzaku a prozije nékolik vyznamnych let
ve skupiné zaka, které na néj maji velky vliv. Vstupem do $koly se dité dostava do nové socialni skupiny,
kterou je $kolni tfida, a postupné si za¢ina uvédomovat jistou sounalezitost se skolni t¥idou, citlivé rea-
guje na kazdé hodnoceni, nebot vSe pfimo souvisi s utvarenim si vlastniho sebevédomi i vztahu ke tfidé.

Socializace déti a zaka probiha nejen doma, ale i ve $kole. Naprosta vétsina déti, zaka i dospivajicich
touzi po tom, aby je vrstevnici brali mezi sebe, aby ptinalezeli k urcité skupiné, aby se stali ¢leny urcitého
spolecenstvi.

V matetské $kole jsou déti se sluchovym postizenim dle zkusenosti SPC ptijimany vesmés dobre détmi
i personalem.

Déti v predskolnim véku nevnimaji zaporné dité samotné ani nutné kompenza¢ni pomticky - ty
vyvolavaji pfirozeny zdjem nebo neutralni postoj déti, stejny jako v pripadé cetnéji zastoupenych bryli.
Negativni dopady ztraty nebo poruchy sluchu déti nevnimaji, hodnoti dité z jiného pohledu. Podstatné
je, zda si dité umi ,dobte” hrat (pujcuje hracky, rychle béha, je srandovni atd.).

Personal matefskych kol je zameéfeny na samotnou péci o dité a jeho prirozeny rozvoj. Vzdélavani je
také dilezité, ale protoze na tomto stupni neni zaméreno na vykon ditéte a jeho hodnoceni klasifikaci,
vnima personal matefskych skol jako prioritu zaclenéni ditéte do kolektivu, jeho vzéjemnou kooperaci
a atmosféru a je schopen poskytovat a prizptisobovat ditéti vhodné podminky pro co nejptirozenéjsi vy-
voj. Je ochoten uzivat i zptisob komunikace, ktery si dité prinasi z domova, pfipadné upozorni na absenci
komunikace a hleda nahradni a doplikové zpiisoby efektivni komunikace. Je ochoten vénovat ditéti indi-
vidualni ¢as pro procvic¢ovani dovednosti, které se mu jevi jako nedostate¢né, protoze v rezimu matefské
$koly 1ze bez naroku na navyseni ivazku pedagoga takovy prostor najit (pfi rannim schézeni, pfed pobytem
venku, pred odpolednim odpocinkem nebo naopak mirnym zkracenim odpocinku).

Viazeni ditéte se sluchovym postizenim do tzv. béZzné matetské skoly ma i sva negativa. Ta se vesmés
tykaji obtizné zajistitelnych idealnich podminek pro uspokojeni vsech potteb ditéte se sluchovym po-
stizenim a ,balancovani“ mezi respektem k dusledkiim sluchového postizeni a védomou i nevédomou
ignoraci téchto dtsledkt. Personal zafizeni nema leckdy zadné zkusenosti se sluchovym postizenim a bez
odborné pomoci a podpory ,,zvenci® si s pristupem k takovému ditéti obtizné poradi. Bud na dité nema
zadné pozadavky, nebo naopak dité pretézuje nespravné zvolenymi postupy, které v kone¢ném diisledku
neprinaseji pozadované zlepseni. Pokud personal neni teoreticky vybaven vhodnymi metodami, nema
podminky pro jejich realizaci, mtize byt viazeni ditéte se sluchovym postizenim do takového zatizeni pro
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dité nepfinosné a v del$im horizontu ohrozujici v jeho vyvoji. Bez spoluprace s odborniky z fad klinickych
logopedti a specialnich pedagogii se personal materské skoly neobejde.

Obdobi od osmi ¢i deviti do dvanacti ¢i tfindcti let je pro déti dobou maximalni extroverze, dobou
vrcholiciho kolektivniho Zivota. V tomto obdobi dité nejpalcivéji pocituje svou ,,ménécennost” — zejména
v komunikaci - pokud se od priméru vrstevnické skupiny jakkoli vzdaluje a pokud si mysli, ze ma (tfeba
jen zdanlivé) nedostatky ve schopnostech, dovednostech a cenénych znalostech. Jen vyjimecné je détmi
ocenovan (na rozdil od rodic¢t a uditel) $kolni prospéch.

Z hlediska socialniho chovani je zak na pocatku Skolni dochazky (zhruba 1.-3. ro¢nik) osamocenym
jedincem ve skuping, kdy se neporovnava s ostatnimi a nema vyvinuty pocit solidarity.

V obdobi stiedniho $kolniho véku si zak stale vice zacina uvédomovat sounalezitost se $kolni skupinou,
roste jeho solidarita.

Starsi $kolni vék je povazovan za obdobi nejpfevratnéjsich télesnych i dusevnich zmén ve vyvoji zaka
od narozeni. V socialni skupiné zak proziva daleko intenzivnéji i vztahy k sobé samému, zac¢ind se hodnotit
a pracuje na vlastnim sebezdokonalovani, ale také pozoruje a porovnava vlastnosti jinych zaka.

Personal zdkladni $koly, zejména tiidni ucitel(ka), bude muset tvofivé pracovat nejen s timto ditétem,
ale s celou tfidou. Bude muset umét najit spravny pomeér mezi individualnim ptistupem k ditéti, ktery
znamena umét nachazet a uzivat rizné metody prace pro co nejlepsi pochopeni ditéte se sluchovym
postizenim, a praci s celym kolektivem tfidy tak, aby toto dité nebylo vhimano negativné. Tolerance
chyb, které pfimo souviseji se sluchovym postizenim, je nutna - tyto chyby nedéla dité, protoze je nepti-
pravené, néco zapomneélo, nedava pozor. V urcité fazi vyvoje je nijak nedokaze ovlivnit, protoze s timto
jevem nema zkudenost, napf. z textu pii cetbé, kterd by mu umoznila kompenzovat chybéjici sluchovy
vjem a jeho vlastni kompenzace sluchového handicapu nemusi stale odpovidat fyzickému véku, a tudiz
pfedpokladanym schopnostem.

Trida by méla byt srozuména s tim, Ze hodnoceni ditéte se sluchovym postizenim muze byt odlisné
a nesouvisi s ,nadrzovanim" tomuto ditéti ucitelem.

Na 2. stupni zakladni $koly se také zvysuje pocet vyucujicich, ktefi svou informovanosti a pfistupem
k integrovanému zakovi ovliviiuji ispé$nost integrace, a to nejen po strance objektivni - ,,jak to zakovi
jde, ale také po strance subjektivni — ,,jak se zak v této tridé, v této skuping, v této hodiné” citi. Kazdy
vyucujici by mél byt o sluchovém postizeni informovan, mél by chapat dasledky tohoto postizeni na vzdé-
lavani i na celkovy rozvoj zaka. Mél by také umét nalézt spravnou miru tolerance a ulev pfi hodnoceni
dovednosti pfimo souvisejicich se sluchovym postizenim a realnymi pozadavky na dovednosti zaka, které
nejsou se sluchovym postizenim v pri¢inném vztahu.

Dobrych vysledkt mtize zak se sluchovym postizenim dosahovat pouze naro¢nou a ¢asové velmi
dlouhou kazdodenni pfipravou. S nartistem obtiZnosti uciva nartsta i podil domaci ptipravy, ¢asto se
stane, Ze jiz ¢as na ptipravu nestaci. Vysledky vsak mnohdy presto neodpovidaji vynalozenému usili (zak
nedokéze dobfe naucené ,,prodat®), a prinaseji tak zakovi velké zklamani. Zak proto mtize byt uzkostny,
se snizenym sebevédomim a nizkym sebehodnocenim. Potfebuje povzbuzeni a podporu. Hodnoceni
vykoni zéka se sluchovym postizenim nelze viibec srovnavat s vykony ostatnich zaku ve tridé.

S nartistem mnozstvi a obtiZnosti uciva, s naristem pozadavki a narokt bude vice zfejmy a viditelny
naru$eny vyvoj feci a horsi $kolni pojmova zakladna. Mize to ptsobit dojmem, Ze se zak jiz nerozviji,
stagnuje, v hor$im pripadé, zZe se neuci. Neni tomu tak, jen se naroky zvysuji a zak je pro své postizeni
nemiize zvladat tak dobfe jako doposud. Ma narok na toleranci, pfedevsim kladenim individualnich
narokd, dle svych moznosti.

Casté je selhdvani i v naukovych predmétech, je mozné zhorieni vysledkd vzdélavani. Jednim z dtvo-
dd, kromé jinych, na ktery nikdo nemysli, je i nedostatek casu. Protoze pfiprava na vyucovani je u zaka
s tézkym sluchovym postizenim velmi ¢asové narocna, nelze se ¢asto pfipravit na vSechny predméty stejné
kvalitné. Je vhodné konzultovat domaci pripravu, planovat dilezita zkouseni v jednotlivych predmétech,
aby byl dostatek ¢asu na pripravu.

Pfi vyukovych problémech je nutna individualni péce i mimo vyucovani, formou individualni kon-
zultace problematického uciva u jednotlivych vyucujicich. Je vhodné vést zaka k tomu, aby o konzultaci
pozadal sam. V pripadé, Ze tak neudéla, je nutné nabidnout konzultaci ze strany ucitele.
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Problematické je hodnoceni zaka se sluchovym postiZzenim pfi Gstnim zkouseni — mozna méné po-
hotova fe¢ miize pisobit dojmem neznalosti uc¢ebni latky nebo i dojmem mnohem horsiho intelektu. Je
nutné volit adekvatni pozadavky, vyhovujici formy zkouseni.

Vzhledem k profesni orientaci v§ak Ize i profilovat predméty dle dalsiho zaméreni zaka. Je nutné hledat,
vytvorit a domluvit takové podminky pro uceni, zadavani tkold, jejich vypracovani, zptisob zkousenti, po-
skytnuti materiali pro vyuku, které by zptsob pripravy na vyucovani co nejvice zefektiviiovaly a postizeni
zohlednovaly. Je vhodné, aby se na podminkach domluvili vsichni vyucujicich ve tridé.

Skolni tfida je ve své tradi¢ni podobé zvlastni socialni Gtvar, v mnohych smérech odlisny od jinych
skupin. I kdyz jeji clenové (zaci a ucitelé) travi znacnou ¢ast dne pohromadé a rozvijeji styky ,,tvari v tvar®,
neni to skupina primarni, ale spise sekundarni. Jeji povahu v3ak jesté Iépe vystihne oznaceni ,,formalni®.
Formalnost je ddna predevsim tim, Ze normy, jimiz se fidi ¢innosti ucitele i zaku i jejich chovani, jsou
predepsané. Je to skupina pracovni, ktera provadi jisté ukony, které jsou ukladany a fizeny ucitelem. Z ji-
ného hlediska je mozné spatrovat ve tfidé skupinu, v niz se uplatiuje autorita ucitele, na které jsou zaci
zavisli. Ucitel je vSak zaroven osobnosti, ktera ptisobi na zaky vychovné, stava se jim prikladem a vzorem.
Ucitelovo povzbuzovani, pochvala, trest, apel na détské citéni, prikazy, zakazy apod. jsou nezbytnou sloz-
kou jeho vychovné prace.

Prace s kolektivem, ve kterém je integrovan zak se sluchovym postizenim, s sebou nese urcita specifi-
ka. Aby byla tato prace efektivni a byly minimalizovany problematické situace v interakci mezi Zakem a
ucitelem i mezi zaky navzajem, je dilezité zvazit nasledujici okolnosti a zaroven zvolit optimalni strategie,
které podpofi integraci zaka, ale i cely tfidni kolektiv a jeho zdravé prostredi.

Jestlize pfijde do $koly novy integrovany zak se sluchovym postizenim, vyzaduje pfiprava na pfichod
takového zdka vice Casu. Je tfeba:

« Seznamit ucitele a zaméstnance Skoly, ktefi se zdkem budou prichazet do styku, se v§im, co bude
skola pro zaka zajistovat — zejména uprava tfidy ve smyslu zajisténi vhodného akustického prostredi
(koberec, zaclony, nasténky...).

o Promyslet a naplanovat cely priibéh nasledné podpory, urcit zodpovédné osoby.

« Seznamit budouci spoluzaky s jeho prichodem. Prodiskutovat mozné problémy a dat zakéim moznost
zeptat se na to, co by chtéli a potfebovali védét. V praci s kolektivem byt ale citlivy.

 Prodiskutovat se tfidou, co by mohlo byt pro nové prichoziho zaka obtizné a moznosti podpory. Idealni
je (pokud jde jiz o star$i zaky — napf. pii pfichodu zaka se sluchovym postizenim na druhy stupen
skoly) vybrat minimalné dva spoluzaky, ktefi budou alespon v prvnich tydnech ndpomocni. Mohou
pomahat novému spoluzékovi se sluchovym postiZzenim s pfipravou na hodinu, ale i béhem hodiny.
Pokud zak se sluchovym postizenim nezachytil vSechny informace, jsou o pfestavkach ujasnény a zo-
pakovany. Usnadnuji zakladni orientaci v budov¢, ale i v rutinnich ¢innostech béhem vyucovani, jako
je stéhovani do jinych tfid nebo na télocvik, pomohou zvladnout chod jidelny, druziny apod.

o K zakovi se sluchovym postizenim se snazte chovat stejné jako k ostatnim zaktim ve tfide.

o Dejte zakovi se sluchovym postizenim moznost ucastnit se vSech aktivit tfidy. Pfispéjete tak nejen
k jeho socialnimu vyvoji, ale také k vyvoji jeho feci.

« Dobre vysvétlete zakovi se sluchovym postizenim, jaké chovani oc¢ekavate od tfidy, a tim také od ného.

o Vysvétlete tfidé, pro¢ musi zak se sluchovym postizenim sedét na ur¢itém misté a pro¢ k nému musi
byt vyucujici i zaci pfi mluveni obraceni oblicejem.

« Dejte na to, aby pii vyucovani nemluvilo vice zaka soucasné.

« Nedovolte, aby se zak se sluchovym postizenim stal pfedmétem posméchu.

Zéci vétsinou projevuji o nové piichoziho Zéka se sluchovym postizenim zpocatku ptirozeny zdjem. Déti
mohou byt obohaceny o nového, zajimavého kamarada, kterému se uci nabidnout svoji podporu a pomoc,
a novy zak se nemusi citit sdim a odstr¢eny na okraj kolektivu bez zajmu a kontaktu s ostatnimi I uc¢itelim
to v mnohém ulehdi praci. Jen je diilezité mit na paméti, Ze za to, jak se zak se sluchovym postizenim
ve Skole citi, nesou zodpovédnost predevsim ucitelé.

Po del$im pobytu nového zaka na skole zajem spoluzakiti pochopitelné opada, coz je prirozené. Vétsinou
si ale v této dobé novy zak vytvori alespon néjaké prirozené vazby ve svém okoli. Pokud ma ale pretrvavajici
potize se zafazenim do Zivota tfidy (pro rozsah postizeni nebo znevyhodnéni, stalou absenci, z divodu

117



6 Prace s intaktnimi zaky

omezené moznosti komunikace), mohou o néj spoluzaci ztratit zajem. To je jev, ktery by postupné mohl
vést az k vylouceni z kolektivu, coz je pro klima tfidy velice nezdravé a pfedevsim je to naprosto v rozporu
se socialni integraci zakda.

Tridni ucitel by mél vzdy sledovat déni v kolektivu a snazit se vylucovani sluchové postizeného ostat-
nimi Zaky zabranit. Casto je cesta patronatu nad novym spoluzikem z4douci i z dlouhodobého hlediska,
ne pouze chvili po prichodu na skolu. U mladsich zakd je tfeba, aby podporu poskytoval pfimo ucitel
nebo asistent pedagoga (pokud je ve tfidé zatazen).

S détmi se sluchovym postizenim je potieba pracovat velice citlivé a pokud mozno je nevystavovat
zbyte¢nym tlakiim a stresm.

b) Orientace spoluzaki

Pro emocionalni a socialni spokojenost ditéte se sluchovym postizenim ve tfidé bézné $koly je velmi dule-

Zité, aby se citilo prijimano jak od kamaradu ve tfidé, tak od svého tfidniho ucitele i ostatnich vyucujicich.

Musi si byt védomo toho, ze do tfidy patfi. Protoze vétsina zakti ma sklon prebirat vas postoj, tj. postoj

svého ucitele, funkce pedagoga — zejména jeho prikladu - ma pfi tom velky vyznam.

Nasledujici doporuceni se vztahuji pfedev$im na dvé oblasti. Poukazuji na to, jak mtzete zakam tfidy
objasnit rozdily ve schopnosti slySeni — co znamena jen c¢astecné slySet nebo viibec neslyset. Dale vam
ukazou cesty, jak muzete zaky tridy vést k tomu, aby svého spoluzdka se sluchovym postizenim zapojili
do rtiznych $kolnich i mimoskolnich aktivit.

« Prijimejte Zaka se sluchovym postizenim jako rovnocenného ¢lena tfidy tak, aby vsichni zaci vidéli
a citili, Ze zaka se sluchadly ¢i kochlearnim implantatem prijimate stejné jako kazdé jiné dité ve tride.

o Obtiznost porozuméni feci za nepriznivych akustickych podminek mtzeme prosté, ale uc¢inné de-
monstrovat takto: pfehravame hudbu nebo nahravku vnéjsiho hluku a pritom predc¢itame néjaky text
z knihy. Pak si zakryjeme tsta tfeba archem papiru a predc¢itame dale. Velmi pravdépodobné budou
brzy néktefi zaci hlasit, Ze nerozumi. Tato demonstrace ukaze zakiim, Ze i my jsme za nepfiznivych
akustickych podminek odkazani na doplnujici odezirani, coz je velmi vycerpavajici.

o Dejte zaktim prilezitost, aby mohli pomahat spoluzakovi se sluchovym postizenim v navykani si
na tfidni a skolni prostredi. Rozdélte tuto pomoc vice spoluzakiim:

1. jeden provede sluchové postizeného spoluzaka skolni budovou;

2. jiny mi vysvétli Skolni fad;

3. opét jiny ho informuje o sdélenich oznamenych $kolnim rozhlasem, dalsi zak ovértuje, zda spoluzak
se sluchovym postizenim opravdu vi, jaké byly zadany domaci ukoly...

« Pfi zdkovském shromdzdéni by mél kazdy fecnik podle moznosti pouzivat vysilaci mikrofon - FM
systém. Pokud neni takové vysilaci a prijimaci zafizeni k dispozici, mél by sluchové postizeny zak
s nékterym kamaradem ze tfidy sedét vpredu, aby mohl pfipadného fec¢nika slyset a vidét. Optimalni
odezirani hlasité feci je mozné jen ze vzdalenosti do 3 metrti. Dbejte také na to, aby pédium bylo dobre
osvétleno. Upozornéte také mluvciho, aby mluvil do mikrofonu tak, aby jeho tsta podle moznosti
nebyla zakryta.

« Vevyssich tfidach je vhodné, aby jeden spoluzak okopiroval své poznamky z vyucovani pro spoluzaka
se sluchovym postizenim. Z4k s tézkym sluchovym postizenim nemiize soucasné odezirat a zapisovat
si poznamky. Na to je tfeba také pamatovat, kdyz tfidé néco diktujete k zaznamenani.

« Nejen pro zaka, ktery si déld poznamky pro sebe a pro zdka se sluchovym postizenim, je prospésné,
kdyz vzdy poukazete na to, co je zvlasté dilezité, a proto je tieba si to zaznamenat.

« Neni tfeba zvlasté zdtivodnovat, Ze pofizenim kopie poznamek pro zaka se sluchovym postizenim maji
byt povéfeni jen ti zaci, ktefi maji v pfislusném predmétu dobré vysledky a pisi Citelné a prehledné.

« Podporujte zaka se sluchovym postizenim, aby se tcastnil vSech $kolnich aktivit, které ho zajimaji.
Meéjte ale také pochopeni pro to, kdyz k tomu bude malo ochoten.

o Miize se stat, ze zak se sluchovym postizenim nebude v situaci, ktera je pro néj neznama, védét, jak se
ma chovat. I to musi jeho spoluzaci védét. Vysvétlete jim, Ze ho musi do nové situace s pochopenim
uvést. Méli by se tak ostatné chovat ke vem spoluzakiim.
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Jak takovd podpora miize vypadat:

« Zarazovat nového zaka do struktur - nenechat ho sedét samotného, ve tfidé hodné pracovat ve dvoji-
cich nebo malych skupinkach tak, aby i novy zdk mohl nékam patfit a mit néjakou ptirozenou formu
interakce s ostatnimi jako soucast vyuky.

« Nabidnout variantu patrondtu spoluzaka (peer-tutoring) — v mnoha skolach se osvédcila situace,
ze néktery spoluzak-dobrovolnik se ujme nového zaka a pomdha mu se zékladni orientaci v novém
systému, komunikaci, latce, strukture $koly a dalsich vécech.

« Snazit se najit a vyuzit znalosti a dovednosti zaka, které mohou byt zdsadnim obohacenim celé tfidy
(napf. pripravit referat na pocitaci). Zde je ale potieba pristupovat k situaci velmi opatrné a napf. to
s doty¢nym zakem prodiskutovat mimo standardni rozvrh, zeptat se ho, jestli by o néco takového mél
zéjem.

« Ucitel by se mél snazit stimulovat ve tfidé takové aktivity, pfi kterych mohou vsichni Zaci reflektovat
své individualni rozdily.

¢) Formy mozné prace se tfidou, v niZ je integrovan zak se sluchovym postiZzenim

Nejucinneéjsi cestou ke spole¢nému bezproblémovému souziti je komunitni model prace. Predevsim je
to tfidni setkavani jednou tydné, zaméfené na praci se skupinovou dynamikou, vytvoreni zékladnich
komunitnich pravidel, specifickych pravidel, napf. tfidni charta proti Sikanovani a vylu¢ovani. Prvni
podminkou je domluveni pravidelnych setkani tridy, kde je ¢asovy prostor vénovan vyhradné intenzivni
praci na vytvéfeni zdravych vztaha ¢ili préci se skupinovou dynamikou. Zakiim je nutné cil vysvétlit v jim
srozumitelném jazyce - napriklad tak, Ze se jednou tydné budeme schazet a mluvit o problémech, které
nam délaji starosti. Aby setkani mohla byt skute¢né efektivni, musime s détmi domluvit nastaveni nebo
proménu dosavadniho interakéniho prostfedi. Zména se dotyka zejména vedeni, pravidel, prostorového
usporadani a podptrnych ritual.

d) Tridnické hodiny
Tridnické hodiny by mély byt nahliZzeny jako jedine¢nd moznost neruseného setkani tfidy a tfidniho
ucitele. Jako pravidelny prostor pro feseni aktudlnich, ale i nad¢asovych tfidnich témat. Jejich dilezitost
by mél podtrhovat i sam fakt, Ze nebudou svolavany jen tak nahodile, jako doplnék k vyuce, jako reakce
na néjakou udalost (blizici se tfidni vylet, $kolni akce, besidka ¢i v horsim pripadé nenadala nepiijemnost
tykajici se tfidy), ale mély by byt pfedem jasné vymezeny v mési¢nim ¢i tydennim harmonogramu skoly.
Formalné stoji mimo ucebni plan, ale jsou zaznamenany v tfidnim rozvrhu hodin. Zamérem je, aby
se tyto hodiny, at jiz jsou oznaceny jakkoliv, staly soucasti véedni reality naseho skolstvi. Nékteré skoly je
zafazuji v sekvencich 1x mési¢né, nékteré dokonce castéji.
Ttidnicka hodina je hodina navic, bez jasné vymezenych celoro¢nich plani. Nikdo se nemusi nikam
honit, naopak spise se u¢ime zpomalit rychlé tempo Zivota a na chvili pozastavit. Mohli bychom hovorit
o pravidelné ocistné kiife po pracovnim tydnu, o skupinové i individualni reflexi.

Co se na ni mtizou zaci naucit?

Uméni naslouchat:

S postupujicimi ro¢niky klesa prilezitost pro volny rozhovor v ramci vyuky. Kontakt tfidni ucitelky se
svymi zaky fidne. Soucasné s vékem klesa i zdjem zak sdilet se s ostatnimi. Do popredi se vSak dostavaji
vrstevnické vztahy a komplikace spojené s usporddanim a rozdélenim roli v kolektivu. Zci se uéi sdilet
a naslouchat druhym. Ucitel je v této fazi tim, kdo napomaha vytvaret bezpecné prostredi davéry. Tim, ze
je vhimavy k problémiim a ndzortim zak, doptrava jim sviij ¢as i porozumeéni, nezlehc¢uje jejich starosti,
kultivuje détského ducha a predava cenny vzor.

Uméni efektivni komunikace:

Umeéni, jak sdélit svlij nazor, jak se naucit argumentovat a pfitom neutocit na druhého, Zaci tak mohou
byt vedeni k respektu k odlisnému nazoru druhého, pravu na odlisné vidéni svéta, trénujeme, jak zvladat
bézna nedorozuméni, jak prijmout kritiku a jak sdélit nesouhlas ¢i kritiku. ..
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7 v v

Umeéni fesit problémy:

Trida se uci resit problémy na prikladech z jejich kazdodenniho souziti.

o Konkrétni problém je mozné napt. napsat na tabuli formou oteviené otazky napt.: ,Co udélame v nasi
tridé pro to, aby sluchové postizeny nemél problémy s komunikaci?“ Nasleduje sbér naméta, reseni
od zaku a vybér dle stanovenych kritérii (napf.: redlnost, ¢asova dostupnost, eticka pfijatelnost...) ¢i
diskuse ve skupinkach.

o U slozitéjsich témat mizeme problém rozlozit na jeho dil¢i ¢asti a hledat pro né reSeni. Starsi zaky
vedeme k nahledu, k zobecniovani typu problémd. Jak by to vypadalo ve tfidé, kdyby tento problém
neexistoval? Jak bych to poznal ja, jak jednotlivi Zaci ve tfidé, ucitelé, rodice?

o Starsi zaci si jiz ke zmapovani toho, co uz o tématu védi, mohou tvofit myslenkové mapy (zmapovani
ocekavani zakt, ohodnoceni vlastniho chovani,...).

Adekvatni feseni problémt, ale i predchazeni problémiim vyzaduje nejen logicky myslet a chapat sou-

vislosti, ale také byt napadity, kreativni a dokazat pracovat v tymu — umét si rozdélit ukoly, spolehnout se

na druhého, vzajemné si pomoci, neodsuzovat napady druhého a nepodcenovat jej. U¢it se spolupracovat
na hledani feseni.

Ucit se uicté, ale i sebeticteé:
Mnoho socialnépatologickych jevli prameni z nedostatecné sebetcty. Chceme-li v zacich péstovat pozi-
tivni postoj k druhym, je tfeba nejprve zacit se zdravym sebepfijetim. Trénink postoje k sobé a druhym,
posileni zdkovy jedinecnosti a kompetentnosti byt saim sebou, pfijimat se s nadimi klady i zapory (kdyz
mi néco nejde, nejsem divny, je normdlni neumét vsechno, kazdy ma své chyby...). U¢ime se vyjadiovat
si ocenéni, sdélit pochvalu.

Téma tfidnickych hodin je mozné vybirat na zakladé:

« osobni zadosti zaka (oteviené sdéli, Ze by rdd néco resil),

o vzkazl a podnétt ze schranky ve tfidé (tfidni posta),

« ucitelova uvazeni (aktualni znepokojeni dénim ve tfidé),

« ramcového vzdélavaciho programu zakladniho vzdélavani (stanovuje priifezova témata, z nichz miize
na zacatku $kolniho roku tfida sestavit poradnik témat tfidnickych hodin pro cely $kolni rok).

Vzdy by mélo platit pravidlo upfednostnéni aktualnich problémt a potteb tiidy pred vSeobecnymi tématy.

Na tvod je mozné a nékdy pfimo vhodné, aby ucitel spolu s nékolika zaky sehrali modelovou scénku
(pfedem domluvené). Nasleduje brainstorming — zapisujeme vse, co zaky k tématu napadne, ve skupinkach
probéhne skupinova diskuse, sepisi navrhy adekvatniho feSeni problému, ostatni ohodnoti, napt. slovy,
bodovym skore apod., vybér nejvhodnéjsiho reseni.

e) ,,Kruh pfipominek a dotaza“

Kruh lidi spojuje. Zavedeni kruhového usporadani umoznuje, aby vsichni Zaci na sebe vidéli, dovoluje,
aby se vsichni setkali v tvari v tvar. Je to dtlezité k tomu, aby si mohly déti mezi sebou popovidat, aby
kazdé z nich mohlo mluvit ke v§em a vidélo pfitom, jak druzi neverbalné reaguji. Bez téchto prirozenych
podminek nelze diskutovat a fesit spolecné problémy.

Tézko 1ze dosahnout pocitu soudrznosti a pospolitosti mezi lidmi, ktef jsou k sobé obraceni zady ¢i
bokem, jak je tomu v klasicky usporadané uc¢ebné. Kromeé toho kruh poskytuje prostor, kde se daji hrat
zajimavé a uzitecné hry.

Kruh by mél byt mistem, kde mohou Zéci fici cokoliv. Mohou chvilit, kritizovat, dotazovat se, navrhovat
zmény, podélit se o své zazitky atd. Podminkou je slu$na forma sdéleni. Veskeré déni v kruhu i v celém
programu setkani se fidi nastavenymi pravidly komunity. Pfipominky se formuluji jednak prostfednictvim
dobrovolnosti (vystoupit miize ten, kdo chce), jednak metodou celého kolecka (promluvit musi kazdy).
Druhy zptisob mé nékteré vyhody. Zaci védi, ze budou vyzvéni, a pfipravuji se na to. Nerozhodné a nejisté
dité Ize citlivé povzbudit, aby se odvazilo vyslovit svoji pfipominku. Nevyhodou je velkd ¢asova naro¢nost.
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7 Kompenzacni a rehabilitacni pomucky
pro sluchové postizené

HELENA DVORACKOVA

Tab. ¢. 1: Seznam rehabilita¢nich a kompenzacnich pomucek pro sluchové postizené dle vyhlasky 182/1991
Sb. a dle Zpravodaje MPSV ¢. 4/2000, na které poskytuje socidlni odbor prispévek.

*) Prispévek lze poskytnout jen na jednu z pomiicek uvedenych v bodech 6 a 7.

**) Prispévek lze poskytnout jen na jednu z pomicek uvedenych v bodech 8 a 9.

Nazev pomicky Vyse prispévku Srovnatelna pomticka

1. Viceucelové pomticky pro sluchové 100 % Kurz znakové fedi ¢i odezirani na videu nebo
postizené déti nejvyse 3000K¢ | na CD-ROM

2. Signalizace bytového a domovniho 100 % Komplexni signaliza¢ni systém s rozvodem
zvonku, v¢etné instalace signalu po elektrorozvodné siti nebo s FM-

propojenim. Pomticka k signalizaci place ditéte

3. Signalizace telefonniho zvonku 100 %

4. Svételny nebo vibra¢ni budik 50 % Vibra¢ni naramkové hodinky nebo minutky

5. Telefonni ptistroj se zesilenim zvuku 75 %, Ptidavny zesilovac k telefonu, adaptér na slu-
veetné svételné signalizace zvonéni nejvyse 7000K¢ | chatko, zesilujici zvuk nebo magnetické pole

6. Psaci telefon pro neslysici, véetné své- 75 % Pager, mobilni telefon s moznosti prenosu tex-
telné indikace zvonéni*) tovych zprav, osobni pocita¢

7. Pridavna karta k osobnimu pocita- 75 %

¢i a programové vybaveni emulujici
psaci telefon pro neslysici*)

8. Fax**) 75 %
9. Faxmodemova karta k pocitaci 75 %
a programové vybaveni emulujici
fax*)
10. Videorekordér 50 %, nejvyse 7000 K¢
11. Televizor s teletextem
12. Doplnéni stavajiciho televizoru 50 %
o dekodér teletextu, véetné montaze
13. Pfenosna naslouchaci souprava 75 %
s radiovym nebo infracervenym
pienosem
14. Pfistroj k nacviku slySeni 50 %
15. Bezdratové zafizeni umoziujici 50 % Nahlavni sluchatka s dratovym pfipojenim
poslech televizniho pfijimace nebo k televiznimu prijimaci
jiné zdroje zvuku
16. Individualni pfenosny naslouchaci 50 %
pristroj (neni elektron. sluchadlo)
17. Individualni indukéni smycka 50 % Zesilova¢ pro indukéni smycku
18. Indikator hlasek pro nacvik v rodiné 75 %
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a) Vyse prispévku

Vicetcelova pomiicka pro sluchové postizené déti:

Vyse prispévku: 100 %, nejvyse 3000 K¢.

Je univerzalni zesilova¢, ktery umoziuje zesilit zvuk z mikrofonu, televize, radia atd. a prevést ho
do sluchatek, které ma dité na hlave.

Lze ji vyuzit i jako zesilovac pro indukéni smycku. Viceucelova pomiicka je navic i svételnym indika-
torem zvuku a indikdtorem spravné vyslovnosti sykavek. Je predurcena pro individualni logopedicka
cviceni s ditétem v rodiné.

Cena této pomiicky je cca 1600 K¢.

Pomiicka je indikovana zpravidla pro déti do 15 let se ztratou sluchu vétsi nez 15 dB v leps$im uchu,
tj. lehce nedoslychavym az zcela neslyS$icim.

Podobna pomtcka lze povazovat i kurz znakové feci ¢i odezirani na videokazeté nebo na CDROM.
Kurzy na videokazetach jsou zpravidla indikovany pro sluchové postizené - lehce nedoslychavé az
zcela neslysici rodice takto sluchové postizenych déti.

Signalizace bytového a domovniho zvonku, véetné instalace:

Vyse prispévku: 100 %.

V soucasné dobé je na trhu nékolik systému pro signalizaci dverniho zvonku, a to systém k instalaci
do svételného rozvodu, systém s vysilackou a systém s propojenim elektrorozvodnou siti. Systém k in-
stalaci do svételného rozvodu je zafizenim, které po stisknuti dvefniho tlacitka rozsvécuje a zhasina
bézna stropni svitidla.

Soucasna cena je cca 3500 K¢ bez instalace.

U systému s vysilackou je ke zvonkovému tla¢itku namontovana mala radiova vysilacka, kterd po stisk-
nuti tlacitka zacne vysilat radiovy signal, ktery zachyti pfijimac ve specidlnim svitidle. Svitidlo za¢ne
blikat. Svitidel s pfijimaci musi byt tolik, kolik je mistnosti. Tento systém se vyznacuje jednoduchou
instalaci. Cena zavisi na poctu svitidel s pfijimacem, cena vysilace je cca 1000 K¢ a svitidla cca 2000 K¢.
Systém s propojenim elektrorozvodnou siti je podobny systému s vysilackou. Namisto radiového vy-
silani se ke spojeni mezi vysilac¢em u zvonkového tlacitka s prijimaci pouzivaji impulsy, které se $ifi
po bytovém rozvodu elekttiny. Propojeni se dosahne prostym zasunutim vysilace a svitidel s prijimaci
do zasuvek. Cena zavisi opét na poctu svitidel s pfijimacem, cena vysilace je cca 3500 K¢ a svitidla cca
2500 K¢. Signalizace bytového a domovniho zvonku je indikovana zpravidla u osob se ztratou vétsi nez
20 dB vlep$im uchu. Za srovnatelnou pomiicku Ize povazovat komplexni signaliza¢ni systém s rozvo-
dem signalu po elektrorozvodné siti nebo s FM propojenim. Souprava obsahuje jeden nebo nékolik
vysilact a nékolik prijimaci s fotovybojkou, svétlem, popfipadé prenosnych prijimaci s vibratorem.
Vysilace mohou indikovat napt. zvonéni dverniho zvonku nebo klepani na dvere, zvonéni telefonu,
pla¢ ditéte, kouf v mistnosti, pohyb pred dvefmi. Propojeni mezi vysilaci a piijimaci — signalizatory —
je bud's pomoci radiového vysilani nebo impulst vysilanych po elektrorozvodné siti v byté. Instalace
systému je jednoducha. Cena soupravy zavisi na provedeni, dodavateli a poctu vysilact a pfijimact
a pohybuje se mezi 3000 K¢ az nékolik desitkami tisici K¢. Do této skupiny pomiicek 1ze zahrnout
i pomiticky k signalizaci place ditéte. Jedna se o zafizeni, ktera se umisti do blizkosti postylky ditéte
a ktera pomoci mikrofonu zachycuji plac¢ ditéte a nasledné rozsvécuji svétlo nebo fotovybojku, které
mohou byt umistény v jiné mistnosti nebo nékolika jinych mistnostech. Soucasna cena se pohybuje
mezi 2000 az 12 000 K¢ v zavislosti na provedeni, dodavateli a po¢tu prijimaci. Prispévek na pofizeni
pomucky pro signalizaci place ditéte doporucujeme poskytovat pouze rodinam s ditétem do péti let,
kde je alespon jeden rodic¢ sluchové postizeny, pricemz jeho ztrata sluchu v lep$im uchu musi byt vétsi
nez 40 dB.

Signalizace telefonniho zvonku:

Vyse prispévku: 100 %.
V soucasné dobé jsou znamy dva systémy signalizace zvonéni telefonu, a to systém k instalaci do svétel-
ného rozvodu a systém s fotovybojkou. Systém k instalaci do svételného rozvodu rozsvécuje a zhasina
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stropni svitidla. ProtoZe stejny systém signalizuje i zvonéni dverniho zvonku, lisi se frekvence blikani.
Soucasna cena bez instalace je cca 3500 K¢. Systém s fotovybojkou je krabice s instalovanou fotovy-
bojkou, ktera se dava do blizkosti telefonniho pfistroje.

Pfi zazvonéni telefonu emituje velmi intenzivni svételné zablesky, které jsou vidét i za denniho svétla.
Soucasna cena se pohybuje mezi 1200 K¢ az 2800 K¢.

Tato pomiicka je indikovana zpravidla pro sluchové postizené se ztratou sluchu vétsi nez 20 dB v lepsim
uchu.

Svételny nebo vibra¢ni budik:

Vyse prispévku: 50 %.

Ani lehce nedoslychavé nevzbudi bézny budik s akustickou signalizaci. Pro sluchové postizené lze
pouzivat signalizaci vibracni, popt. svételnou. Vibrator nebo fotovybojka mohou byt vestaveny pfimo
do budiku nebo mohou byt k budiku ptipojeny.

Soucasné ceny se pohybuji v zavislosti na dodavateli a provedeni mezi 700 az 3000 K¢.

Za podobné pomticky Ize povazovat vibra¢ni naramkové hodinky nebo vibra¢ni minutky (kuchynské
stopky, nosené na krku nebo v kapse). Cena naramkovych hodinek se pohybuje mezi 700 az 1600 K¢,
cena vibra¢nich minutek je cca 500 K¢. Tyto pomucky jsou indikovany zpravidla u lehce nedoslycha-
vych az zcela neslysicich.

Telefonni pristroj se zesilenim zvuku pro nedoslychavé:

Vyse prispévku: 75 %, nejvyse 7000 K¢.

Nedoslychavi mohou telefonovat béznym hlasovym telefonem. Mohou k tomu pouzivat sluchadlo.
Vyhodnéjsi vsak je, pokud je pfimo v telefonu vestavén zesilovac, kterym lze hlasitost ve sluchatku
nastavit podle potieby. Telefon se zesilenim zvuku ma vyznam pouze pro nedoslychavé, nikoli vsak
zcela pro neslysici, ktefi nevnimaji ani sebevic zesileny zvuk.

Cena specialnich telefont pro nedoslychavé je mezi 2000 az 6000 K¢. Za srovnatelnou pomicku Ize
povazovat pridavny zesilovac zvuku k telefonu, adaptér na sluchatko zesilujici zvuk nebo magnetické
pole. Ceny téchto ptistrojii jsou cca 1000 K¢. Indikace pomiicky je zpravidla u osob, jejichz ztrata
sluchu lezi mezi 21 az 90 dB v lep$im uchu. Pro osoby s tplnou hluchotou nema pomiicka vyznam.

Psaci telefon pro neslysici, véetné svételné indikace zvonéni:

Vyse prispévku: 75 %.

Tento piistroj na rozdil od faxu umoziiuje sluchové postizenym vést dialog. Psaci telefon je jakymsi
dalnopisem, kde neslysici pise sviij vzkaz na klavesnici a odpovéd partnera se mu objevuje na displeji.
Cena psactho telefonu ¢ini cca 20 000 K¢. Doporucuje se prispévek poskytnout jen obc¢antim s nejzavaz-
néjsim postizenim sluchu (ztrata vyssi nez 70 dB), nebot méné postizeni mohou vést dialog hlasovym
telefonem.

Podobna pomticka: radiové upozornovaci zafizeni — pager, mobilni telefon s moznosti pfenosu tex-
tovych zprav, osobni pocita¢. Do pageru, ktery je alternativni komunikac¢ni pomtickou pro neslysici,
1ze vyslat zpravu z libovolného telefonu, psaciho telefonu ¢i pocitace s elektronickou postou. Zprava
se na displeji zobrazi jako text. Pagery jsou pro neslysici idealni tim, Ze maji vibra¢ni indikaci doslych
zprav. Prispévek 1ze poskytnout pouze na zakoupeni pristroje, nikoli na provozni naklady.

Cena pageru se pohybuje mezi 1500 az 2500 K¢. Doporucujeme prispévek poskytovat pfi ztraté sluchu
vétsi nez 70 dB. Dal$imi pomiickami, které lze uznat za pomucky srovnatelné, jsou mobilni telefon
s moznosti pfenosu textovych zprav a osobni pocita¢ s modemem. Poskytnuti prispévku doporucujeme
opét pouze u osob se ztratou sluchu vétsi nez 70 dB v lepsim uchu. Pouziti srovnatelnosti u osobniho
pocitace doporucujeme, zejména pokud je pouzivan k pripravé na budouci povolani ¢i souvislosti
s pracovni ¢innosti a je vyuzivana elektronicka posta. Pro sluchové postizené je vyhodou, Ze interakce
s pocitacem je prevazné vizualni.

Osobni pocitace jsou vyznamnou pomiickou edukacni, nebot neslysici déti jsou motivovany ke ¢teni
a snizuje se tim riziko jejich funkéni negramotnosti, umoznuji vyuzivani multimedialnich ucebnic
(CD-ROMy) a mohou vytvaret pracovni pfilezitosti. Pfispévek doporucujeme poskytnout na stolni
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osobni po¢itad, ¢imz se rozumi pocital, klavesnice, monitor, tiskdrna. Cena velmi zdlezi na provedeni.

YNY7

Prispévky doporucujeme poskytovat pouze u nejtézsich sluchovych postizeni.

Pridavna karta k osobnimu pocitaci a programové vybaveni emulujici psaci telefon pro neslysici:

Vyse prispévku: 75 %.

Fax a psaci telefon lze nahradit specialni kartou do osobniho pocitace, kterd umoznuje pripojit osobni
pocitac k telefonni siti a spolu s odpovidajicim programem zméni osobni pocitac v psaci telefon. Cena
tohoto zafizeni nepresahuje 10 000 K¢. Pomiicka je indikovana zpravidla pro velmi tézce sluchové
postizené, jejichz ztrata s lep$im uchu je vétsi nez 70 dB.

Fax:

Vyse prispévku: 75 %.

Fax, ktery patfi mezi zakladni telekomunika¢ni pomucky pro neslysici ob¢any, umoznuje privolani
pomoci, objednani k 1ékari apod. Ceny faxii se pohybuji od 8000 K¢ do 20 000 K¢. Doporucuje se
prispévek poskytovat jen nejzavaznéji sluchové postizenym, protoze méné postizeni mohou pouzivat
i bézny hlasovy telefon, tj. u osob, jejichz ztrata v lepsim uchu je vétsi nez 70 dB.

Faxmodemova karta k pocitadi a programové vybaveni emulujici fax:

Vyse prispévku: 75 %.

Pomoci tzv. faxmodemové karty, ktera se vklada dovnitf osobniho pocitace, 1ze zménit kazdy pocitac
na velmi dokonaly fax, coz je velmi ekonomické feseni.

Cena faxmodemové karty se pohybuje mezi 1500 az 7000 K¢. Pomticka je zpravidla indikovana u slu-
chové postizenych, jejichz ztrata sluchu v lepsim uchu je vétsi nez 40 dB, tj. stfedné nedoslychavych,
az osob s uplnou hluchotou.

Videorekordér:

Vyse prispévku: 50 %, nejvyse 7000 K¢.

Videorekordér je pro sluchové postizené ob¢any vyznamnou pomiickou, a to zejména pro neslysici
déti.

Ceny béznych videorekordéru se pohybuji mezi 6000 az 10 000 K¢, bézné videorekordéry vak neu-
moznuji nahrat tzv. skryté titulky, které jsou pfendseny na strance 888 teletextu. Tyto pristroje jsou
drazii a jejich cena se pohybuje mezi 16 000 az 20 000 K¢. Indikace pomiicky je zpravidla u osob lehce
nedoslychavych az zcela neslysicich.

Televize s teletextem:

Vyse prispévku: 50 %, nejvyse 7000 K¢.

Televizni vysilani pfedstavuje pro sluchové postizené zakladni zdroj informaci. Pouze lehce nedo-
slychavi rozumi zvukovému doprovodu. Vefejnopravni televize je povinna opatfovat nejméné 25 %
vysilanych poradi tzv. skrytymi titulky, které nejsou na bézném televiznim prijimaci vidét. Lze je vSak
dekddovat a vlozit do obrazu. Dekodérem skrytych titulki je dekodér teletextti, protoze skryté titulky
se v Ceské republice prendseji na strénce 888 teletextu. Dekodér teletextu zvysuje cenu televizoru cca
0 2000 K¢, cena televizoru s teletextem se pohybuje mezi 10 000 az 20 000 K¢. Doporucujeme tento
prispévek poskytovat az pii postizeni se ztratou sluchu vétsi nez 40 dB v lepsim uchu.

Doplnéni stavajiciho (toho, co uz mate) televizori o dekodér teletextu, véetné montaze:

Vyse prispévku: 50 %.
Do starsich televizorti je mozno dekodér dodate¢né namontovat. Dnes neni téméf vyuzivano.

Pfenosna naslouchaci souprava s radiovym nebo infracervenym pienosem (radiova sluchadla):

Vyse prispévku: 75 %.
Jde o soupravy, které se skladaji ze dvou casti. Ucitel ma mikrofon s vysilacem radiového signalu
nebo infracerveného zafizeni, zdk pak pfijimac signalu z ucitelovy vysilacky bud v podob¢ krabicky
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do kapsy s pripojenymi sluchatky (pfenosna naslouchaci souprava), nebo je prijimac pfimo vestavén
do zavésného sluchadla (radiové sluchadlo).

Cena obou zafizeni se pohybuje kolem 50 000 K¢. Pfenosné naslouchaci soupravy nejsou indiko-
vany détem zcela hluchym, prispévek neni indikovan nedoslychavym détem, které navstévuji skolu
pro sluchové postizené, protoze v téchto $kolach jsou skupinové zesilovace, které funguji obdobné.
Pomicky jsou indikovany pro sluchové postizené, jejichz ztrata sluchu lezi mezi 21 az 90 dB v lep$im
uchu, tj. lehce nedoslychavym az osobam s praktickou hluchotou. Nedoporucujeme vsak prispévek
poskytovat osobam uplné hluchym, protoze pro né pomiicka nema vyznam. Pomucka neni soucasné
indikovana ani pro zaky navstévujici $koly pro sluchové postizené.

Pristroj k nacviku slySeni:

Vyse prispévku: 50 %.

Bezdratova zafizeni umoznujici poslech televizniho prijimace nebo jiného zdroje zvuku:

Vyse prispévku: 50 %.

Nevyhodou nahlavnich sluchatek s dratovym spojenim je nemoznost volného pohybu zakd, tento
problém odstranuji nahlavni sluchatka s infracervenym nebo radiovym pfenosem. Na televizor se
postavi majacek, ktery vysild infracervené zareni nesouci informaci o zvuku. Sluchatka na hlavé maji
prijimac infracerveného zafeni a zesilovac. Nékteré typy se vyrabéji specialné pro nedoslychavé a zvuk
je v nich velmi silny. Misto infracerveného zafeni vyuzivaji nékteré typy podobnych sluchatek radi-
ového vysilani (slaba vysilacka na televizoru).

Cena infracervenych a radiovych sluchatek velmi zavisi na provedeni a dodavateli a pohybuje se mezi
1000 az 5000 K¢. Sluchatka nejsou indikovana pro osoby s uplnou hluchotou, indikace je zpravidla
pro osoby, jejichZ ztrata sluchu lezi mezi 21 az 90 dB v lepsim uchu. Za srovnatelnou pomucku s touto
pomiickou se doporucuje povazovat nahlavni sluchatka s dratovym pripojenim k televizoru, jejichz
cena se pohybuje cca mezi 200 az 2000 K¢.

Individualni pfenosny naslouchaci pristroj (nejde o elektronické naslouchadlo):

Vyse prispévku: 50 %.

Vybornou kompenzac¢ni pomickou pro nedoslychavé jsou elektronicka sluchadla, vybrana a nastave-
na tak, aby presné kompenzovala dany typ ztraty sluchu. Sluchadla hradi nedoslychavym vseobecné
zdravotni pojisténi. Predevsim starsi lidé davaji vSak z rtiznych divodt prednost jednodussim kom-
penza¢nim pomtickam, kterym se fika individualni zesilovace, které jsou levnéjsi nez sluchadla a lze
za né poskytnout prispévek.

Individudlnich zesilovaci existuje cela fada a jejich cena se v zavislosti na dodavateli a provedeni pohy-
buje v rozmezi cca od 300 do 3000 K¢. Individudlni pfenosné naslouchaci pristroje nejsou indikovany
pro osoby s tplnou hluchotou, indikace je u osob, jejichz ztrata sluchu lezi mezi 21 az 90 dB v lepsim
uchu.

Individualni induk¢ni smycka (ktera neni v seznamu kompenzacnich pomiicek pro sluchové posti-
Zené zdravotni pojistovny):

Vyse prispévku: 50 %.

Induk¢ni smycka je zafizendi, které vyzaruje do mistnosti magnetické pole, které se méni podle zvuku.
Vétsina sluchadel ma vestavény tzv. indukeni snimag, ktery umoznuje toto magnetické pole zachytit.
Pokud je v mistnosti, v divadle, kiné apod. instalovana smycka, je poslech pres mikrofon sluchadla.
V domacnostech se indukéni smycka obvykle pouziva k zesileni poslechu z televizoru. Indukéni smyc¢-
ku tvori nékolik zavit dratu okolo mistnosti. Poslucha¢ se pak muze pohybovat uvnitf plochy ovinuté
smyckou a stale slysi zesileny zvuk.

Cena hotové smycky zavisi na délce (vyrabi se nékolik velikosti) a v soucasné dobé se pohybuje mezi
2000 az 3500 K¢. Za srovnatelnou pomticku lze povazovat zesilovac pro indukéni smycku. Indukéni
smycku lze pripojit pfimo pouze k zesilovac¢tim a nékterym typtim televizort. Pokud televizor nema
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vhodny vystup pro ptipojeni smycky, musi se smycka pripojit pres zesilova¢, ktery se pripoji k tzv.
audiovystupu televizoru.

o Cena zesilovact vyrabénych specialné pro induk¢ni smycky se pohybuje mezi 1000 az 2000 K¢. Tyto
pomucky nejsou indikovany pro osoby s uplnou hluchotou, protoze pro né nemaji vyznam. Indikace
je u osob, jejichz ztrata sluchu lezi mezi 21 az 90 dB v lep$im uchu.

Indikator hlasek pro nacvik v rodiné:

o Vyse prispévku: 75 %.

« Pfivytvafeni mluvy u preelingvalné neslysiciho ditéte se pouziva riiznych technickych pomicek, které
maji ditéti nahradit chybéjici kontrolu vlastni vyslovnosti sluchem. V soucasné dobé se tyto indikato-
ry stale Castéji realizuji formou pridavnych karet a specialniho programového vybaveni do osobnich
pocitact. Jde o vétsinou o pomérné nakladné systémy, kterymi by méla byt vybavena logopedické
pracovisté. Jejich vyuziti v rodiné je podle naseho nazoru minimalni. Indikace je mozna pouze v ro-
dinach s postizenym ditétem do 12 let, pricemz ztrata sluchu ditéte v lepsim uchu musi byt vétsi nez
40 dB, tj. jedna se o déti stfedné nedoslychavé az zcela neslysici.

(Vzhledem k tomu, Ze u pomticek 6 a 7 ¢i 8 a 9 se jedna o pomucky se stejnou funkci, 1ze v souladu
s piilohou ¢&. 4 vyhlasky MPSV CR poskytnout ptispévek pouze na jednu z pomticek, to jest bud na poti-
zeni faxu nebo na potizeni programového vybaveni. Pfispévek na potizeni faxu (psaciho telefonu) nelze
poskytnout, pokud obcan vlastni faxmodemovou (pfidavnou) kartu k pocitaci, na jejiz porizeni mu byl
poskytnut prispévek. Pokud si ob¢an poridil napt. fax (psaci telefon) bez prispéni okresniho tradu, je
na posouzeni uradu zda poskytne prispévek na opatfeni faxmodemového (pridavné) karty. Vzhledem
k stejné funkci pomicek nedoporucujeme ani v tomto pripade prispévek poskytnout (kromé individualné
odtvodnénych vyjimek).

Komentdi MPSV CR ¢. 4/2000 k vyhlasce ¢. 182/1991 Sb.

Jak podat zadost

1. Vyzvednout si zadost (formular):
Formular si vyzvednete na socidlnim odboru na méstském tradu v misté vageho trvalého bydlisté
(neexistuje jednotny formuldf - na riznych uradech mohou pozadovat rizné udaje pro vyplnéni
zadosti) a zeptate se, co vse je potreba pro ziskani prispévku dolozit.

2. Vyplnit zadost:
Do zadosti se uvadéji osobni udaje, idaje o kompenzacni pomiicce, nékteré urady pozaduji i Cestné
prohlaseni o vasich pfijmech a majetku, coz je plné v jejich pravomoci.

3. Potvrzeni od lékare:
V zadosti je kolonka pro lékarskou zpravu od vaseho osettfujiciho lékare (praktického nebo foniatra)
o vaSem postiZeni (sluchové ztraté) a potvrzeni, ze pomticka neni hrazena ze zdravotniho pojisténi,
nékteré urady vyzaduji doporuceni od organizace, ktera poskytuje sluzby osobam se sluchovym po-
stizenim.

4. Doklad o zakoupeni pomucky:
Pokud jste si pomucku jiz koupil a dodatecné zadate o prispévek, prilozte kopii dokladu (paragon,
taktura), origindl si schovate. V pripadé, ze se pomiicku teprve chystate zakoupit, vyzadate si v obchodé
tzv. zalohovou fakturu, predfakturu nebo katalog s cenami pomiicek, a to nasledné predlozite na uradé.
Doporucujeme pockat s koupi pomucky az do pridéleni prispévku.

5. Podani zadosti:
Z4dost podate na ptislusném socidlnim odboru. Doporucujeme osobné se s ifednikem setkat a zeptat
se, zda jsou vSechny potfebné dokumenty v poradku a v jaké vysi je mozné prispévek ocekavat. Zaroven
se domluvite na zpisobu platby prispévku (v pripadé, ze vam ho pridéli). Dostanete prispévek na ucet
nebo slozenku.

6. Rozhodnuti o pridéleni nebo nepridéleni prispévku:
Utad m4 30 dnd na vyiizeni z4dosti, takze ptiblizné za mésic dostanete dopisem rozhodnuti od Gfadu
o poskytnuti nebo neposkytnuti ptispévku.
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b)

Proti nepfiznani prispévku se mizete do 15 dnii od obdrzeni ifedniho rozhodnuti odvolat.
Pomticku musite zakoupit do 6 mésict od pridéleni prispévku.
Doklad o zakoupeni (kopii dokladu) zanesete na trad.

Kdy mZu znovu zadat o pomucku

Prispévek se neposkytuje na pomiicky, které proplaci zdravotni pojistovna (napt. na sluchadla).
Pokud neni néjaka pomicka uvedena v seznamu (napf. dnes se jiz prakticky nepouziva videorekordér,
ale DVD prehravac), Ize pozadat o ptispévek na tzv. srovnatelnou kompenzaéni pomucku.
Prispévek na stejnou nebo srovnatelnou pomicku (viz tabulka) miiZze ob¢an pozadat jednou za 5 let.

Odkazy kontakti k ziskani informaci o kompenzacnich pomuckach pro sluchové postizené
Kompone s. r. 0. - kompenza¢ni a komunika¢ni pomiicky pro sluchové postizené KOMPONE,

s. . 0. je dodavatelem nejpropracovanéjsiho systému svételné signalizace pro neslysici a nedoslycha-
vé osoby, tedy pro sluchové postizené (www.kompone.cz).

Unie nesly$icich - kompenza¢ni pomiticky pro sluchové postizené

Kompenzac¢ni a komunikaéni pomtcky pro neslysici po celé CR. Prispévky na pomticky pro osoby se
sluchovym postizenim (www.pomuckyproneslysici.cz).

Helpnet - kompenzacni pomiticky pro sluchové postizené Helpnet, Sluchové postizeni, Kompenza¢ni
pomucky. O pomtuckach - Jak ziskat pomtcku - Dodavatelé pomtcek www.helpnet.cz/sluchove-posti-
zeni/kompenzacni-pomucky.
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8 Hodnoceni zaku

HELENA DVORACKOVA

Metody a zptsoby hodnoceni jsou v dnesni dobé velmi diskutované téma, které je popisovano na mnoha
stranach odbornych pedagogickych ucebnic a ¢asopist, probirano a rozebirano v seminarich a predevsim
prodiskutovavano ve sborovnéach skol na vSech stupnich. Zmény, které nastoupily v ¢eském $kolstvi,
s sebou prinaseji nové pohledy na hodnoceni zaki. Necitlivé, neobjektivni a neprofesionalni hodnoceni
bezpochyby miize zanechat na zacich negativni nasledky - snizené sebevédomi, nechut se vzdélavat,
odmitani uditelské autority, rebelsky postoj ke spole¢nosti. Ovéem naopak hodnoceni podané lidskym
a empatickym zpusobem, které ditéti pomiize odstranit studijni nedostatky, hodnoceni, které dité moti-
vuje, povzbuzuje, nedepta a nenici, ba naopak mu ukazuje, kterym smérem se ma v Zivoté ubirat, co je
mu vlastni, na co ma nadani, k ¢emu je svymi schopnostmi predurcen, ma zcela jasné pozitivni dopad
a posle dité do Zivota s mnohem lepsimi predpoklady.

Odborna literatura poukazuje na to, Ze tradi¢ni forma hodnoceni, znambka, své funkce prili§ dobre plnit
nemuze. I nazory uciteli na problematiku $kolnitho hodnoceni jsou nejednotné. Uméni spravné hodnotit
patfi proto k tém hlavnim dovednostem ucitele. Ohodnotit Zéka tak, aby si byl védom, v ¢em spocivaji jeho
nedostatky, co jesté musi udélat, aby dosahl lepsich vysledki, a pfitom ho neponizit a nedemotivovat, to
povazujeme za opravdové umeéni vyzralé kantorské osobnosti. A Ze se nejedna o jednoduchou zalezitost,
vime vsichni. Zaci schopnost ucitele hodnotit dokdzou vystihnout jednim vyrazem — ucitel je spravedlivy.

Skolni hodnoceni je vyznamnou souéasti vyucovaciho procesu. Aby bylo efektivni, mélo by obzvlast
u zaka se specialnimi vzdélavacimi pottebami plnit urcité funkce.

Pravidla hodnoceni zakt jsou zpracovana v souladu se znénim zakona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zakladnim, stfednim, vys$im odborném a jiném vzdélavani (skolsky zakon), ve znéni pozdéjsich predpist
a s vyhldskou MSMT ¢&. 48/2005 Sb., o zdkladnim vzdélévani a nékterych nélezitostech plnéni povinné
$kolni dochazky.

Nejvétsi duraz je kladen na funkci:
o informacni,

« motivacni,

» diagnostickou.

Znamkujici pedagogové se shoduji, ze znamka postihuje védomosti, a mnoho z nich zastava nazor, ze
slovni hodnoceni je pro déti a rodi¢e nesrozumitelné, kdezto znamku pochopi. Tento argument, Ze rodice
slovnimu hodnoceni nerozumi, v§ak nemize obstat, protoze pokud maji rodice skute¢ny zdjem dozvédét
se $kolni vysledky svého ditéte, znamky v zakovské knizce jim k tomu stacit rozhodné nemohou.

Cast zndmkujicich uciteltt odmita slovni hodnoceni z divodu velké ¢asové nroénosti, nebot vy-
znamnou tlohu pro zvolenou formu hodnoceni hraje bezesporu pocet zaku ve tfidé a schopnost ucitele
diagnostikovat zaky a individualné a citlivé k nim pfistupovat. Skolni zndmka zfistdva nejcastéjsi formou
hodnoceni na nasich skolach. V posledni dobé¢ je zatracovana, ale i chvalena. Ukazuje se, ze disledky
hodnoceni nejsou tak jednoduché, aby je vyfesilo skrtnuti znamek z prace uditel.

Pokud hodnoceni vyvolava stres, je provadéno $patné. Ve vyucovacim procesu pritomnost stresu
blokuje proces uceni, coz je ve $kole hlavni smysl ¢innosti. Stres je velmi G¢inny nastroj v boji o preziti
a spousti obranné automatické reakce. Pokud se zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami ma ucit no-
vym vécem, neni nam prili$ k uzitku, Ze je u néj odstartovana stereotypni obranna reakce, kterd zablokuje
mozkovou kiiru, aby nahodou nezdrzovala nédpady ve chvilich, kdy je zfejmé, Ze bude nutno bojovat,
chranit se nebo prchnout.
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Jaké by tedy mélo byt hodnoceni, které nebude vyvolavat stres?
Téch atributti je mnoho. Predevsim nestrannost, objektivita a spravedlnost vsak stoji za to. Jejich kombi-
nace muze vytvorit pocit bezpeci.

Pomeérné castou reakci na opakované situace, kdy je zak negativné hodnocen, je ztrata motivace k uce-
ni. Z4k ptijme roli neispéiného, neschopného, v horsim ptipadé i neschopného a ménécenného a podle
toho si zaridi svij zivot.

Nepomtuze ani nadhodnocovani lepsimi a k vykonu neodpovidajicimi znamkami u zaka, ktefi jsou
integrovani, at uz je ucitel pouzije jako motivaci nebo z litosti a soucitu.

Mnohem vyhodnéjsi je hodnotit vykon nebo vysledek a jako soucast hodnoceni vyslovovat i vyroky,
které vyjadruji pedagogovu divéru v dalsi zlepSovani v budoucnu.

Hodnoceni probiha v mnoha rtiznych situacich, a je tedy pfirozené, Ze bychom méli podle téchto situaci
vyuzivat vSech forem hodnoceni a jejich kombinaci. Pedagog by mél znat vsechny vyhody a nevyhody,
silné a slabé stranky jednotlivych zptisobti a metod hodnoceni.

Jednim z postupd, které vedou k vyvoji zdravé a odpovédné osobnosti, je dat moznost provést vlastni
hodnoceni. K sebehodnoceni musime ale vést zaky od nejmladsiho véku. Dovednost sebehodnoceni se
vytvari dlouho (zvlasté u zaka zdravotné postizenych, ktefi nemaji mnoho zkusenosti s vlastnim sebe-
hodnocenim ani v béznych situacich). Zakam je dalezité poskytnout dostatek ¢asu a prilezitosti, aby se
této dovednosti naucili.

Pravidla hodnoceni zaki obsahuji:

« Zasady hodnoceni prabéhu a vysledki vzdélavani a chovani ve skole a na akcich poradanych skolou.

« Zasady a pravidla pro sebehodnoceni zaki.

« Stupné hodnoceni prospéchu a chovani v pripadé pouziti klasifikace a jejich charakteristiku, v¢etné
predem stanovenych kritérii.

o Zasady pro pouzivani slovniho hodnoceni véetné pfedem stanovenych kritérii.

o Zasady pro stanoveni celkového hodnoceni zdka na vysvédceni v pripadé pouziti slovniho hodnoceni,
nebo kombinace slovniho hodnoceni a klasifikace.

o Zpusob ziskavani podkladii pro hodnoceni.

« Zptsob hodnoceni by mél byt podlozen kritérii hodnoceni, ktera by se méla odvijet od klicovych
kompetenci.

Vzdy by mélo platit, Ze:

« 74k vi, co se mé nauit a proc.

o Z&kvi, z &eho bude zkougen.

o Z&k i, co bude délat pro to, aby se néco naudil.
o Zak vi, jak bude prokazovat, Ze se néco naudil.
o Zak vi, podle kterych kritérii bude hodnocen.

« 74k mize hodnotit vlastni pokrok.

a) Charakteristika hodnoceni

Ustanoveni vyhlasky MSMT ¢&. 48/2005 Sb., o zékladnim vzdélavéni a nékterych naleZitostech plnéni po-

vinné $kolni dochazky, stanovuje nékteré neopomenutelné charakteristiky skolniho hodnoceni. Je ucelné

ponékud rozvést a komentovat jednotliva stroha hesla pravniho predpisu.

« Hodnoceni je jednoznacné - je pravdivé, nezkreslené, da se dokazat, je spolehlivé, tj. stejné hodnoceni
nékolika posuzovateld, je objektivni.

« Hodnoceni je srozumitelné - je informativni, obsazné, zak i rodi¢ mu rozumi, vi, na zakladé¢ ¢eho bylo
vysloveno, co bylo jeho pri¢inou, k ¢emu ma pomahat, ma predikacni platnost.

« Hodnoceni je srovnatelné s pfedem stanovenymi kritérii — sméfuje k pfedem stanovenym a poznanym
kritériim, je validni a cilené, hodnoti jen to, co bylo pfedem stanoveno, domluveno, sméfuje k predem
stanovenym cilim, k probrané a procvicené latce, k procvi¢enym c¢innostem a dovednostem.

130



8 Hodnoceni zaka

« Hodnoceni je vécné - zabyva se hodnocenim pribéhu nebo vysledku zakovy ¢innosti ¢i ¢innosti,
k tomu pouziva dolozitelna a prokazatelna fakta, nezabyva se dojmy, predpoklady, pocity, dohady
a odhady.

« Hodnoceni je vSestranné - je variabilni, uziva vSechny formy hodnoceni a jejich vzajemné souvislosti,
je zamérfeno na ruzné zakovy kompetence (ne pouze na faktografické znalosti), podporuje napaditost,
tvorivost, potlacuje stereotyp v hodnoceni (pouze jedna forma - znamkovani).

« Hodnoceni je pedagogicky zd@ivodnéné, odborné spravné a dolozitelné (§ 14, odst. 3).

Kvantitativni hodnoceni:

Znamka je ve $kole upfednostiovana pro svou jednoduchost, prehlednost, rychlou orientaci a lehce do-
stupnou informacni hodnotu pro zaky i rodice. Informuje i osoby, které stoji vné vztaht ve $kole, plni
tedy funkci dokladu vykonu a vysledki zkousek a soucasné se stava prostredkem ke sdélovani a predavani
téchto vysledka dale.

Pokud ale $patnych znamek pribyva, zaci se konfrontuji ¢im dal vice s vlastnim negativnim hodnoce-
nim, které ale ve formé znamky nevypovida, kromé netispéchu, vlastné o ni¢cem. Klasifikace postupné pro
zéka ztraci sviij smysl. Stav4 se nedostate¢nou odpovédi na zakovu praci. Zaci neznaji vlastni hodnotu,
smysl uceni a vzdélani. Jejich snaha nepramenti z vnitfniho popudu néco dosahnout, protoze jsou od za-
c¢atku smeérovani k vnéjsi odméné nebo se potykaji s tlakem ze strany ucitelt a rodic.

Kvalitativni hodnoceni, slovni hodnoceni:

Zpétna vazba by méla byt podstatou i slovniho hodnoceni. Slovni hodnoceni je umoznéno $kolskym
zakonem a stoji za zdliraznéni, ze ze zdkona se mu dostalo jiz rovnocenného postaveni. Avsak prevadéni
jednoho zptisobu hodnoceni na druhy pii prestupu na jinou $kolu, ktery zakon uklada, je nékdy proble-
matické.

Slovni hodnoceni by nemélo byt pouhym pievypravénim znamky, ale je vhodné vyuzivat jej k vy-
jadfovéni, zda a jakym zptisobem Z4ci dosahuji vystupti uvedenych v SVP k vyjadfovani vyjime&nych
schopnosti a k ocenéni snahy zaka.

I slovni hodnoceni mize byt stru¢né a vystizné a kromeé toho mize byt i pfi sporném uspéchu pozi-
tivné ladéné.

Dal$i moznosti vyuzivané pfi hodnoceni prace zaku intaktnich, ale i zaka, ktefi zvladaji vyuku pouze
s vyuzitim podptlrnych opatfeni, miize byt:

Hodnoceni zobrazovanim - ke znamce je pfifazen symbol, na kterém se tfidni kolektiv spole¢né
s tfidnim ucitelem nebo vyucujicim daného predmétu domluvi na nékteré z tfidnickych hodin.

Nonverbalni hodnoceni - neni samostatnou formou hodnoceni. U¢iteltv hlas, jeho mimika, pouziva-
na gesta a kontakt jsou stejné jednoznaéné formy hodnoceni jako slovo nebo pismo. Z4ci si na ucitelovy
projevy rychle zvyknou a dovedou na né reagovat. Mnohdy maji vétsi vahu nez dlouhé upozornovani
na klady nebo na nedostatky v zakovych projevech.

Autentické hodnoceni - jde o zjiStovani znalosti a dovednosti v situacich blizicich se realnym.
Zamétuje se na ukoly dulezité pro prakticky Zivot.

Hodnoceni portfolia
Jedna se o usporadany soubor praci zaka shromdzdénych za urc¢itou dobu vyuky, ktery poskytuje rozmanité
informace o jeho zkusenostech a pracovnich vysledcich.

Portfolii muze byt celd fada. Do pracovnich se zakladaji veskeré produkty, které zaci béhem skolniho
roku vytvori. Dal mohou byt ¢lenéna tematicky podle vyucovacich pfedmétd, oblasti RVP ZV nebo i kli-
¢ovych kompetenci. Mély by zde byt shromazdény podklady, podle nichz je mozné zaka hodnotit. Ne jen
tak, aby bylo patrné, jak zak zvladl vse, co zvladnout ma, ale také jak se béhem vyuky zlepsuje. At uz je
ale portfolio jakékoli, vzdycky vypovida o zakovi, o jeho schopnostech i zajmech.

Portfolio zaka v prvni tfidé je spiSe souborem praci, do kterého v druhém pololeti $kolniho roku sem
tam sahnou. Az ve druhém ro¢niku zacinaji déti své prace tfidit. Samoziejmé s velkou pomoci dospélych.
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8 Hodnoceni zakua

Zakladat je vhodné pisemné projevy déti, jejich zhodnoceni, slovni hodnoceni nejriiznéjsich situaci,
obrazky, prace ze $kolni matematické olympiady, testy z matematiky a pribézné prace do ostatnich pred-
métd. Na zaklade téchto vysledki své prace jsou zaci nejlépe schopni posoudit, v ¢em se zlepsili a kde je
tfeba pridat.

Portfolio je jeden z nastrojii sebehodnoceni. Kdyz se ma dité posunovat v uceni, musi védét, kdy a kde
déla chyby. Co ma odstranit, aby mohlo jit dal. A pravé tuto moznost mu portfolio dava. Neustale ma
pred oc¢ima sviij vyvoj. Miize hledat vlastni chyby, opravovat je, mluvit o své praci s ucitelem i s rodici.
Portfolia mzeme vyuzivat i pfi tfidnich schizkach, kdy zaci spole¢né se zastupcem rodict a tfidnim
ucitelem mohou hodnotit dosazené vysledky v riznych oblastech.

Individualizované hodnoceni:

Pfi individualizovaném hodnoceni je prioritni osoba hodnoceného zaka, jeho vychozi situace, okolnosti,
které s nejvétsi pravdépodobnosti ovliviiuji jeho vykon ¢i vysledek, ktery je pravé predmétem naseho
hodnoceni. Skolni hodnoceni by mélo byt ve vétsiné piipadt pravé takové. Piiklad z jedné z navitivenych
$kol: ,,Ttidni teplomér®.

Ve kmenové tfidé jsou na tfidnim teploméru zobrazeny ¢tyfi symboly vychdzejici z ptirody - slu-
nicko, slunicko kryté mensim mrackem, slunicko ¢astecné schované za vétsim mrakem a mrak. Mohou
byt pouzity i obliceje — prvni se rozzafen¢ usmiva, druhy ma lehky asmév ve tvari, tfeti vyjadfuje bézny
stav, nijak optimisticky, nikoliv vSak pesimisticky, a ¢tvrty je zamraceny. Soucasti tohoto teploméru jsou
karticky se jmény zak, které jsou opatfeny folif a kolikem na uchyceni karticky se jménem k urcitému
symbolu vychazejicimu z ptirody nebo obliceji, ktery nejlépe vystihuje momentalni stav zaka.

Mensi zaci si na tuto ¢innost velmi brzy zvykaji, hned po prichodu do skoly pfed zahajenim vyucovani
umisti karticku se svym jménem k prislusnému symbolu a méni karticky u symbolii podle aktudlni nalady
a rozpolozeni i béhem vyuky. Ucitel pfi vstupu do vyucovaci hodiny ihned prekontroluje. T¥idni ucitel tak
ma okamzity obrazek tfidy. Na 1. stupni ve zminéné $kole nebyly zaznamendny zadné ptipady zneuziti
této vynikajici pomucky ucitele pro diagnostiku tridy.

Objektivizované hodnoceni:

Uziva se, kdyz ucitelé potiebuji ziskat zpétnou vazbu o vysledcich hodnoceni v rozsahlych statistickych
souborech, v urcitych tfidach, v urc¢itém case. Typickou situaci jsou riizné ¢tvrtletni, pololetni a zavére¢né
prace, podle kterych zjistujeme stupné dosazenych znalosti a jejich nasledné uziti. Stejné tak i srovnavaci
testy rtiznych urovni, naptiklad testy Scio a Cermat.

Zptisob hodnoceni a klasifikace zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami by mél vychazet ze znalosti
priznaku postizeni a uplatiuje se ve vSech vyucovacich predmétech, ve kterych se projevuje postizeni
zaka, a na obou stupnich zakladni $koly.

Pfi hodnoceni zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami musi byt brany v potaz vzdélavaci obtize
téchto zaki a pri vytvareni jejich hodnoceni se pouzivaji takové metody, které zakovi umozni podat co
nejlepsi vykon. Hodnoti se podle konkrétnich ciléi danych v individualnim planu kazdého Zaka se spe-
cidlnimi vzdélavacimi potfebami.

P1i klasifikaci téchto zaka se doporucuje upfrednostnit $irsi slovni hodnoceni a vyuzivat i riznych
dalsich forem hodnoceni, napt. bodové ohodnoceni, hodnoceni s uvedenim poctu chyb apod.

Zpusob hodnoceni projedna tfidni ucitel a vychovny poradce s ostatnimi vyucujicimi. Vhodnym zpii-
sobem pak také tridni ulitel sdéli ostatnim zakam ve tfidé podstatu individudlniho ptistupu a zpisobu
hodnoceni a klasifikace tohoto zaka.

Shromazdovani podklada pro hodnoceni:
Pti celkové klasifikaci pfihlizi ucitel k vékovym zvlastnostem Zaka i k tomu, Ze Zak mohl v priibéhu kla-
sifika¢niho obdobi zakolisat v u¢ebnich vykonech pro urcitou indispozici.

Podklady pro hodnoceni a klasifikaci ziskavaji vyucujici zejména: soustavnym diagnostickym pozo-
rovanim zaka, sledovanim jeho vykont a pfipravenosti na vyuc¢ovani, riznymi druhy zkousek (pisem-
né, ustni, grafické, praktické, pohybové), kontrolnimi pisemnymi pracemi, analyzou vysledkii riznych
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¢innosti zakt, konzultacemi s ostatnimi vyucujicimi a podle potieby i psychologickymi a zdravotnickymi
pracovniky.

Hodnoceni zaki by mélo byt adresné, a to i v pfipadé slovniho hodnoceni pfi spole¢né praci, a mélo
by se zamérovat na §iroké spektrum projevii zaka v oblasti poznavaci, ¢innostni a hodnotové.

Pfi hodnoceni by mél uditel sledovat:

 hloubku a kvalitu osvojeni poznatkd, dovednosti a zru¢nosti zakem, jak pevné a trvale si osvojuje po-
znatky podstatné, dilezité pro sledovani a pochopeni dalstho uciva, jak rozumi ucivu, jak chape smysl
a vyznam uciva v $ir$ich celcich, zda projevuje zajem o obohacovani svych védomosti a dovednosti
v nékterych pfedmeétech a oborech;

« schopnost zaka pouzivat ziskané védomosti a dovednosti pri feseni slovnich i pisemnych tkold, po-
znavacich a praktickych situaci a problémt, jak dovede osvojené a ziskané védomosti, dovednosti
a postupy demonstrovat na prikladech a aplikovat v podminkach bézného Zivota a vyuzivat pomucek,
které zakovi se specialnimi vzdélavacimi potfebami umoziuji ucivo zvladat;

« ovladani zakladnich komunikacnich prostredkd, které zakovi umoznuji uzivat a uplatiovat ziskané vé-
domosti a dorozumivat se ve skole i mimo $kolu, jak umi naslouchat, jak se umi srozumitelné, souvisle
a vécneé vyjadrovat, klast otazky, formulovat své myslenky, zapojovat se do rozhovoru, na jaké trovni
je jeho pisemny projev, jakou ma slovni zasobu a jak s ni dovede pracovat v jednotlivych predmétech,
jak dovede vypravét, sdélovat své zkusenosti, zazitky, vysvétlovat své nazory a pracovni postupy;

« samostatnost mysleni zdka, zda chape souvislosti véci, faktt, jevi a procest, jak dovede tfidit, roz-
liSovat podstatné od nepodstatného, hledat pri¢iny a nasledky, jak dovede zdtivodnovat, vyvozovat
jednoduché zavéry a zobecnéni, zda si tvori o vécech a jevech samostatny tisudek a zda dovede tento
usudek opfit o argumenty;

 zvladnuti dulezitych ucebnich postupt a zptisobti samostatné prace, jak dovede pracovat s ucebnici,
pracovnimi sesity a listy, s atlasy, tabulkami, slovniky, jak dovede vyhledavat informace v rtiznych
zdrojich a jednoduchym zptisobem je zpracovavat, zda a jak dovede zhotovovat rtizné nakresy, sché-
mata, grafy, prehledy;

o pochopeni a porozuméni mravnich a obcanskych hodnot, se kterymi se setkava v priibéhu svého
vzdélavani a jsou vyznamné pro jeho rozhodovani a jednani v dal$im zivoté, k prirodé;

« zakovy projevy, jeho vlastnosti, jak spolehlivé a odpovédné plni své povinnosti, jak je snazivy, zda
dovede spolupracovat ve vyucovani, byt vstficny a tolerantni ke svym spoluzakiim, zachovavat ele-
mentarni pravidla kulturniho chovani a lidského souziti.

Pristupy k hodnoceni zaku a jeho kritéria budou v praxi bezesporu ovlivnény stylem pedagogické prace

ucitele; stejné vyznamné by mély byt ovlivnény i povahou a zptisobem vzdélavanina 1. a 2. stupni zaklad-

ni Skoly. Vzdélavaci program pocita s vyuzitim rtiznorodych forem hodnoceni zakd; jejich spole¢nym
jmenovatelem by mélo byt upeviovani pozitivniho vztahu zaku ke skole a jejich motivace k dosahovani
dobrych vysledkii.

Hodnoceni Zaka se sluchovym postiZenim:

1. Zpusob hodnoceni a klasifikace zdka vychazi ze znalosti pfiznaka sluchového postizeni a uplatiuje
se ve vSech vyucovacich predmeétech, ve kterych se projevuje postizeni zaka — zejména pfi ¢innostech
zavislych na sluchovém vnimani a porozuméni, a to na obou stupnich zakladni $koly.

2. Pri zptisobu hodnoceni a klasifikaci zaki pedagogicti pracovnici zvyraznuji motiva¢ni slozku hod-
noceni, hodnoti jevy, které zak zvladl. Pfi hodnoceni se doporucuje uzivat rtiznych forem hodnoceni,
napf. bodové ohodnoceni, hodnoceni s uvedenim poctu chyb - hlavné pii diktatech a v cizim jazyce.

3. PriKklasifikaci zaka v pfipadé selhavani pfi vyuce se doporucuje upfednostnit $irsi slovni hodnoceni.
Zpusob hodnoceni projedna tfidni ucitel a vychovny poradce s ostatnimi vyucujicimi.

4. Ttidni ucitel sdéli vhodnym zptisobem ostatnim zakéim ve tfidé podstatu individudlniho pfistupu
a zpusobu hodnoceni a klasifikace zaka.
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Zéci se sluchovym postizenim &asto presné nerozuméji vyznamu jednotlivych slov. Jesté vétsim problémem
je nepochopeni vyznamu slov v kontextu — ve vétach, nepochopeni jejich vzajemné vazby, nepochopeni
zmény smyslu véty pii zméné pozice slova ve vété. Diisledkem je informacni bariéra — porozuméni Cte-
nému textu je na nizké urovni (funkéni negramotnost = ¢ist umi skoro vsichni, ale vétsina postizenych
funkéni negramotnosti smyslu cteného textu nerozumi). Aby neslysici zaci pochopili smysl ¢teného textu,
casto se text pro né upravuje, zjednodusuje, aby byl sdélovany obsah pro né pochopitelnéjsi. Neporozumeéni
¢tenému textu, nizka slovni zasoba se tedy promita do vsech predméti.

Pfi jazykové vyuce musi byt zohlednéna vizualni stranka komunikace, kterd je pro zaka se sluchovym
postizenim nepostradatelnd. Pfi komunikaci se uplatiuji vSechny komunikac¢ni systémy — znakovy jazyk,
znakovana cestina, odezirani, prstova abeceda a pisemna forma ceského jazyka i ciziho jazyka plus obrazky.
Konec konci, vSechny zde uvedené systémy se pouzivaji ve vyuce zaka se sluchovym postizenim ve vsech
dalsich pfedmétech, nejen pii vyuce ciziho jazyka.

Vyuka anglictiny u zaki se sluchovym postiZzenim neni zaloZena na poslechu. Tento zptsob, rozsi-
feny u slysici populace, nelze aplikovat pfi vyuce zakua se sluchovym postizenim. Jejich vyuka je tedy
zalozena na vizualnim vnimani. Na prvnim stupni zakladni skoly a v niz$ich ro¢nicich druhého stupné
zakladni $koly se pfi vyuce ciziho jazyka rozviji predevsim zasoba cizich slov, ktera ale neni zaloZena jen
na slovnim prekladu z ¢estiny do anglictiny, protoze slovni zasoba ¢eskych slov je u mnoha zak se slu-
chovym postizenim nedostatecna — osvojovani novych slov musi byt spojovano s obrazkovou prezentaci
nebo s konkrétni situaci. Pochopeni obsahu ciziho slova muze také ¢asto pomoci jeho vysvétleni pomoci
znakového jazyka. Casto pozorujeme, Ze pii opakovani anglickych slov Zaci ,,pfimichavaji” ¢esk4 slova.
Zéci &asto neznaji aktivné ekvivalenty osvojovanych cizich slov v éeském ani znakovém jazyce, a proto je
obtizné od nich vyzadovat aktivni znalost anglického jazyka.

b) Ve vyuce u zika se sluchovym postiZzenim p¥i hodnoceni zejména tolerujeme

Jazykové roviny v pisemném projevu
« Foneticko-fonologicka: - foneticka transkripce slov, jejichz psana podoba se odlisuje od zvukové
(tuzka - tuska)
— asimilace hlasek (krezba, steska, blisky)
 Lexikalni: - mensi slovni zdsoba; opakovani slov (obtizné hledani synonym)
o Sémantickd: - nepresnostiv uzivani slov z hlediska jejich vyznamu
« Morfologicka: - problémy s pravidly ¢eského pravopisu
- problémy s pravopisem v cizich jazycich (CJ)
— problémy s aplikaci gramatickych pravidel do pisemné podoby
— problémy se ¢leny v CJ
o Syntakticka: - chyby v interpunkci
- problémy s odkazovacimi zajmeny v CJ] (My mother is 45 years old. He is...;
The Vltava river flows through Prahue. She is...)
- nedostatky ve slovosledu v CJ
— nedostatky ve slovosledu v CJ (zék aplikuje analogii slovosledu z CJ do CJ)
« Rovina textové syntaxe: — obtize s kompozi¢ni vystavbou textu

Dalsi specifické chyby:

o Vynechavani pismen, slabik

« Vynechavani nebo nepresné zarazovani diakritickych znamének (hacky, ¢arky, tecky apod.)

o Zbyte¢né pridavani pismen a slabik v ramci slov nebo pridavani slov v ramci véty

o Zamény hlasek zvukové i vizualné podobnych (kratké x dlouhé vokaly; znélé x neznélé konsonanty,
napt. P x B; ostré x tupé sykavky, napt. S x S; slabiky PE, BE, VE, ME, mékké x tvrdé slabiky, napt.
TI x DI, NI x NY) apod.

« Zamény hldsek zvukové podobnych, aviak vizudlné odlisnych (S x SCH, I x Y)

o Zamény pismen tvarové podobnych (A x O, L x K, M x N apod.)
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o Zamény pismen tvarové podobnych (O x C x E, L x K x H, M x N apod.) ¢i tvarové stejnych, pouze
s jinou smérovou orientaci (Q x P x D x B)

o Inverze pismen, slabik a slov (on x no; saw x was; lokomotiva x kolomotiva)

« Obtize s ur¢ovanim hranic slov v pismu, ktera spolu tvofi zvukovou jednotku (psani slov s predlozka-
mi se ¢leny apod. (dohromady: dokina, abook) nebo ktera zvukovou jednotku netvoii (napft. ,,jakto,
»thesis®)

« Snizena kvalita pisma zptisobujici snizenou citelnost textu (nedodrzovani spravnych tvart a velikosti
pisma, spravného sklonu pisma, neudrzeni pisma na fadku)

o Obtize s celkovou tpravou pisemné prace na zdkladé obtizi s pravolevou orientaci a prostorovym
vnimanim

« Porucha soustredéni (vyplyvajici z pfidruzeného zdravotniho postizeni ¢i znevyhodnéni)

Jazykové roviny v dstnim projevu
1. Foneticko-fonologicka:
» nedostate¢na fonematickd diferenciace (older x oldest; schreibst x schreibt), rozliSovani I x Y
ve slovech se slabikami DI - TI - NI/ DY - TY - NY apod.
o specificka asimilace hlasek: zaména zvukové podobnych hlasek pfi vyslovovani - zejména zaména
ostrych a tupych sykavek (S x S) nebo mékkych a tvrdych slabik (napt. TI x DI, NI x NY), kratkych
a dlouhych vokalt (A x A) nebo zdména hlasek zvukovépodobnych, aviak vizuélné odlisnych
(P x B; S x SCH apod.), obtize s vybavovanim si vyslovnosti uréité skupiny hlasek (napt. v AJ
skupina hlasek ,,th, v NJ ,,sch’, ,.ei ,,ie“)
« zaména poradi hlasek a slabik ve slové, jejich inverze
« eliminace (vynechavani) nékterych hlasek nebo zbytecné pridavani hlasek a slabik v ramci slov
« obtize pri vyslovovani viceslabi¢nych a slozenych slov v diisledku motorické neobratnosti mluvidel
(artikula¢ni neobratnosti)
 obtize v oblasti vnimani a reprodukce prizvuku, intonace a rytmu reci
« pomaly zpisob Cteni, prip. nespravna technika ¢teni vlastni pfipravy na ustni zkousku nebo vy-
choziho textu a dil¢ich ukolii (napf. tzv. dvoji ¢teni)
 naru$eni vazani slov a plynulosti fec¢ové produkce (pauzy zptsobené napt. planovanim gramatiky
a lexika, hledanim vhodnéjsich formulaci nebo pokusy o propojeni myslenek) apod.
2. Lexikalni:
« mensi slovni zdsoba, opakovani slov (obtizené hleddni synonym)
3. Sémanticka:
 nepresnosti v uzivani slov z hlediska jejich vyznamu
4. Morfologicka:
+ problémy se sklonovanim a ¢asovanim
« problémy s pouzitim zakladnich ¢ast v cizich jazycich (CJ)
+ obtize se ¢cleny v CJ]
5. Syntakticka
« nedostatky ve slovosledu v ¢eském jazyce (CJ)
« problémy s aplikaci pravidel slovosledu pro ten ktery CJ (2ak aplikuje analogii z CJ)
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