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I. STRUCNA CHARAKTERISTIKA ROZVOJE PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY

Ve druhé poloving 19. a pocatkem 20. stoleti byla publikovana tada studii, jejichz autofi
potvrzovali opravnénost H. Lathamova nazoru, Ze vysledky tradi¢nich zptsobt ustniho ¢i
pisemného zkouSeni nejsou dostatecné spolehlivym ukazatelem ani intelektudlnich schopnosti,
ani skutecnych védomosti ¢i dovednosti zZakl. Proti tradi¢nim zptisoblim zkouSeni a hodnoceni
zaki  byly vznaSeny vazné  kritické vyhrady nejen ze strany pedagogil
(A.Herbert,F.Harrison),ale i ze strany psychologli (H. Plecher, L. Andreae) a I¢kait (A. Gra-
ziani). U nas se t€mito otazkami zabyval ve 20. letech V. Pfihoda.

Mnozi autofi se vSak nespokojili jen s kritickou analyzou a odsuzovanim nedostatkil, ale
pokusili se 1 o jejich pfekonani, a to rozpracovanim novych, objektivnéjsich forem pisemného ¢i
ustniho zkouSeni. jednim z prvnich byl H. Mann (1845), ktery u vybranych vzorkil zakh
bostonskych Skol zavadél pisemné zkousky, s cilem ziskat co nejobjektivnéjsi udaje jakozto
podklad pii hodnoceni efektivnosti vyu€ovaciho procesu.

vvvvvv

vsak spojeny az se jménem G. Fischera, R. Sommera, zejména vSak se jménem J. M. Riceho,
jehoz snahy o zvédecténi fizeni vyucovaciho procesu, zalozené na pfesné analyze vyucovaciho



procesu a méfeni jeho efektu pomoci normalizovanych zkousek, se vSak ve své dob¢ jesté
nesetkaly v odborné vetejnosti s kladnym ohlasem.

Ptiznivé podminky pro intenzivni rozvoj a rozsiteni pedagogickych testovych metod vsak byly
vytvofeny teprve az pocatkem tohoto stoleti, a to v pfimé souvislosti s rozvojem a rozsifenim
metod diagnostiky psychologické.

Snahy o rozpracovani objektivnich metod psychologické diagnostiky, jejichz pocatky miizeme

datovat do prvé poloviny 19. stoleti, byly podniceny nejprve potiebami psychiatrické praxe,
pozdé&ji i potfebami praxe pedagogické. Rovnéz prvé pokusy o vypracovani psychologickych
testovych metod nevzbudily vétsi pozornost a vzhledem ke své nepatrné praktické hodnoté
nezaznamenaly ani vétSiho rozsieni.

Podstatny zvrat v rozvoji psychologické diagnostiky nastal teprve po zvetfejnéni A. Binetovy
Skaly méfeni inteligence v roce 1905 (k jejimu vypracovani doslo z podnétu francouzského
ministerstva vetejného vyucovani;podle této

Skaly mély byt do zvlastnich Skol vybirdny ty déti, které nemohly byt vyuCovany podle
normalnich ucebnich osnov a metod). Binetovy testy byly vétSinou psychologii i pedagogt
piijaty velmi kladné¢ (napt. W. Stern) a kritické vyhrady proti témto testim mély prevazné
konstruktivni raz (napt. E. Meumann).

V kratké dobé se pouzivani Binetovych testli inteligence rozsitilo z Evropy i do USA.
Bouftlivy rozvoj psychologické diagnostiky byl vSak v USA podnicen zejména tzv. armadnimi
testy, masove pouzitymi za 1. svétové valky.

Pedagogické testy, urcené ke zjistovani rozdili ve védomostech a dovednostech jednotlivych
zéaku ¢i skupin zakt se zpocatku piilis neliSily od béznych skolnich ukolovych situaci. Jednalo
se v podstaté¢ jen o racionalnéji ptfipravované pisemné zkousSky, konstruované bez hlubsiho
teoretického odiivodnéni a bez moznosti hlubsi analyzy ziskanych vysledki. Podstatny obrat
nastal teprve po zvefejnéni Thordikovy prace, zabyvajici se problematikou teorie métfeni
mentalnich funkci. Brzy po zvetejnéni této prace byl jeho zdkem C. W. Stonem vypracovan
prvy standarizovany pocetni test, objevila se Thordikova stupnice posuzovani kvality pisma.

Standartizované pedagogické testy nebyly ucitelskou vetejnosti v USA zpocatku pfijimany
kladn¢. Po zvefejnéni vysledkii empirickych vyzkuml, poukazujicich na neudrzitelnost
tradiCnich zptsobl zkouseni, na izasnou neshodu ucitell pfi hodnoceni efektti vyucovaciho
procesu aj. vSak byl odpor proti témto testim do znacné miry piekonan.

K intenzivnimu rozvoji a masovému rozsifeni metod pedagogické diagnostiky znacné piispélo
i zaméfeni pozornosti skolskych tifadii USA na otazky vyzkumu tzv. produktivity $kol. Rizeni
téchto vyzkumi, provadénych pomoci riznych testovych metod, v roce 1925 se zabyvalo
vyzkumem produktivity Skol vice nez 100 pracovist. Vysledky vyzkumi byly shromazd’ ovany
a vyhodnocovany ve specidlnim dokumenta¢nim stfedisku a pribézné publikovany. Vyzkum
produktivity Skol mél velmi pozitivni vliv jak na zvySeni kvalitativni Grovné, tak i na zvySeni
efektivity vyucovaciho procesu v severoamerickych skolach, nebot’ jeho vysledky piinesly fadu
objektivnich poznatkil, na jejichz zakladé bylo mozno pfistoupit k hlubsi analyze a tGpravé
ucebnich osnov, ke zdokonalovéani vyucovacich metod apod.

Prvé standardizované pedagogické testy byly zaméfeny piedevSim na zjiStovani celkového
vykonu ve vyucovacim procesu. Uspésné viak byly vypracovany a tizce zaméfeny objektivni
informa¢ni testy pocatkem 20. let i prvni specidlni testové soubory. Usp&$ny rozvoj
pedagogickych testovych metod pak podnitil v riznych statech a oblastech USA vypracovani



riznych "testovych programi", zfizovani ruznych odbornych instituci a nakladatelstvi,
zabyvajicich se sestavovanim a vydavanim rtiznych pedagogickych testu.

Vedle nejriznéjSich pedagogickych testi byly ve vychovné vzdélavaci praxi s vétSim Ci
mensim uspéchem Siroce vyuzivany testy psychologické, a to s cilem dospét k hlubsimu
poznani psychickych vlastnosti jednotlivych zaka ¢i psychickych vlastnosti skupin zaki.

Stale se zvySujici pocet pouzivanych pedagogickych testli, publikovanych praci z oblasti
pedagogické diagnostiky, hledani novych technickych prosttedki a metod ke zpracovani a
vyhodnocovani vysledkii vyzkumu, vydavani novych ¢asopist aj. svéd¢i o tom, ze zajem o
problematiku pedagogické diagnostiky ma i v souc¢asné dob¢ vzestupnou tendenci.

V Ceskoslovensku se pedagogicka diagnostika (pravé tak jako psychologicka diagnostika)
zacala rozvijet az po 1. svétové valce. O tento rozvoj se zaslouzili zejména V. Forster, V.
Ptihoda, J. Stavél, J. Vana, a jini. V pomérné kratké dob¢ byla vypracovana tada nejriznéjsich
pedagogickych testil, vydana zejména v Bakulové¢ ustavu v Praze a ve Statnim nakladatelstvi v
Praze. Sestavovany byly testy pro mluvnici a pravopis, dale pro ¢teni, pro sloh, pro vlastivédu
a pod.

Pedagogicka 1 psychologickd diagnostika naSla u nds fadu zastanci a propagatord, ale 1
odptirct (zejména O. Chlup).

Mnoh¢é vyhrady proti metodam pedagogické (i psychologické) diagnostiky vSak byly
vyslovovany nejen na zaklad€ vysledkd kritického rozboru a hodnoceni teoretickych a
metodologickych vychodisek této védni discipliny, ale neziidka jen na zéklad¢ jistého zklamani
nad tim, Ze vysledky casto zcela neodborného pouZivani testovych metod v pedagogické praxi
nesplilovaly ty nadéje a iluze, které zde byly nezdivodnéné ocekavany.

Vlivem slozit¢tho komplexu neptiznivych okolnosti byl u nas rozvoj pedagogické 1
psychologické diagnostiky zédhy a na dlouha 1éta prakticky zcela prerusen. Nejprve to byla
valeCna Iéta, po nich pak n¢kolikaleté odmitani "testologie" jakozto "lzivédy". Pfitom neni bez
zajimavosti, Ze k preruSeni rozvoje pedagogické diagnostiky doslo pies to, Ze kritika testl byla
soustfedéna témét vyhradné proti testim psychologickym a vlastné jen proti takovym testiim,
které jsou urceny ke zjistovani vyssich psychickych funkci, tj. zejména proti testiim inteligence.

V poslednich letech se psychologicka diagnostika za¢ina znovu intenzivné a Uspésné rozvijet.
V praxi jsou psychologické diagnostické metody s uspéchem vyuzivany predevsim v oblasti
klinické a vyvojové psychologie a v oblasti psychologie prace. Piedpoklady k opétnému
rozvoji pedagogické diagnostiky, k systematickému rozpracovani zakladnich teoretickych a
metodologickych problémi této védni discipliny vSak byly vytvoieny az po roce 1965 z
podnétu zesnulého prof. dr. J. Vani.

-----

problematikou podminek, prostfedkli a metod raciondlniho fizeni vychovné vzdé€lavaciho
procesu v podminkéach Skolnitho vyucovani a rozpracovat soustavu takovych pedagogickych
testll, které by obsahové od- povidaly védecky zdivodnénym potfebam naseho Skolstvi.
Disledné splnéni téchto tkoli umoZni vyvarovat se jak nebezpec¢i neodiivodnéného odmitéani ¢i
naopak nekritického pfecenovani vyznamu pedagogickych diagnostickych metod, tak i
nebezpeci jejich nespravného ¢i nekvalifikovaného pouzivani ve vychovné vzdélavaci praxi.

1.1. Diagnostika ve vé€dach a praxi

Diagnostika z pozice komplexnich pfistupti - jev je sledovan vicepohledové, z mnoha
navzdjem integrovanych pohled a disciplin, miiZe vSak byt téZ rozvijena i izce jednooborove z



dil¢itho a specializovaného pohledu. Piikladem komplexniho pfistupu je tzv. "komplexni
hodnoceni zaka".

Nejcastéji se s diagnézou setkdme v Iékarstvi, ale i v inZenyrstvi, tzv. inzenyrsko-
technologicka diagnoza.

Nas vsak bude zajimat hlavné pedagogicka diagnostika, jejiz pojeti je sice historicky tradicni,
ale musi byt rozvijena i v podminkdch moderni védy, kdy se rozviji pedagogika, ale i jeji
pomocné védy.

Kazd4 osobnost ma vselidské vlastnosti, ale zaroven, a to konkrétné, odrazi specifické
zvlastnosti své doby, kul- tury, ndroda a ma tedy historicky charakter. Clovék je nositelem
konkrétni a své dobé odpovidajici irovné vzd€lani, ma ideové, moralni, estetické a Cetné dalsi
vlastnosti, které jsou rozvinuty vzdélanim a vychovou. Je nezbytné kontrolovat a sledovat
rozvoj osobnosti, nebot’ to ma vliv na tpravu osobnosti.

Proto pedagogicka teorie a praxe je spjata se zjiStovanim a hodnocenim Urovné vzdé€lani a
vychovy, ale hlavné€ s hledanim pticin obtizi, které je nutno odstranit, a to pravé vychovou.

II. PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA
2.1. Definice pedagogické diagnostiky

Pedagogicka diagnoza je uskuteCiiovdna podle rozsahu diagnostickych postiehii ve tfech
vzajemné navazujicich, integrujicich a souvisejicich rovinach. Hovofime o mikrodiagnostice,
zékladni - denni diagnéze a dlouhodobé, shrnujici a zobeciiujici diagnoze.

1. Mikrodiagndza je kratkodoba, doslova vtefinova, reflexivni. Je uskuteCiiovana ze znalosti
cilit vychovy, je spojena s bezprostfednimi diagnostickymi postiehy, odhady, s porozuménim
atmosféfe spoluprace objektu a subjektu. Ucitel musi zejména ve vyucCovani bezprostfedné
reagovat na zaka.

Na jeho projevy, mimiku, gestikulaci, inavu, nevhodnost svého piisobeni. Na této diagndze
zavisi Casto uspésnost ucitelova pisobeni.

2. Zakladni, denni diagnoza - komplexnéjsi nez piedchozi. Spojena se zkousenim, sledovani
zéka v jednotlivych pfedmétech. Je uskuteciiovana rozborem praci a je jddrem diagnostické
prace ucitele. Je to nejcastéjsi typ diagnodzy.

3. Dlouhodobd, sestavena skupinou pedagogii je zavéreCnym zobecnénym vychovnym
obrazem zaka nebo skupiny zaka. Jsou v ni zahrnuty a zobecnény vysledky dil¢ich pozorovani.
Je vypracovana po konzultaci vice ucitelt. Je nejobjektivné;si.

2.2. Pedagogické diagnostika a diagnoza

Pedagogicka diagnostika je proces zjiStovani dosazeného stupné rozvoje zéka. Pedagogicka
diagndza je hodnotici zavér o zjisténé Urovni rozvoje Zéka. Obsahuje hodnoceni aktualniho
stavu a navrh pedagogickych opatfeni. Mé& respektovat tésné spojeni s pedagogickym
procesem, stanovit i prostiedky, které je nutno k dosazeni stanovenych cilii pouZit.

Spréavna pedagogicka diagnéza nemiize byt Upln€ uzaviend, konecnd, ale musi naopak pocitat
s dalSimi zménami ve vyvoji zaka.

Obsahovym materidlem pro vyucovani jsou osnovy, uebnice, pomocné texty, skripta a
podobné.



Diagnostické Setfeni nemuze setrvavat jen v obecnych polohach diagndézy a ve vsech
pfedmétech smétuje k rozpoznani konkrétnich a dil¢ich kvalit vzdélani a vychovy.

" " "

Diagnoéza je vedena v poloze matematické¢ diagnézy ", lingvistick¢ diagnozy",
"télovychovné diagndzy" atd. Odbornost analyzy musi byt zajisténa. Obsahem diagnostického
Setfeni jsou v tom piipadé konkrétni védomosti, dovednosti, navyky, postoje, zajmy, nadani,
zpusoby chovani a jiné.

Didaktickd diagnostika si v§ima urovné vykonu zdkd v celé Sifi vzdélavani. Oborové
diagnostiky sleduji projevy osobnosti v oborech jako jsou spole¢enské védy, technické védy,
matematické védy apod.

Uciteliim je v dosavadni praxi velmi blizka didakticka diagn6za, kterd je predevs§im zaméfena
na sledovani trovné vzdélani a rozvoje. Patii historicky k nejpropracovanéjsim pedagogickym

teoriim. Je zaméfena na zjiStovani, posuzovani a hodnoceni téch vlastnosti zakt, které jsou
obsahem a smyslem procesu vSeobecného vzdélani (i na odbornych Skolach).

Jeji pomoci se zjiStuji a hodnoti védomosti z oblasti véd spoleenskych, ptirodnich a
technickych. Rovnéz sleduje vlastnosti, jejichz rozvoj je v didaktice maximalné podtrzen.
Hodnoti se troveit mySleni a to obecné, ale 1 v polohach technického mysleni, historického,
matematického, ptirodo- védného aj. Taktéz se hodnoti schopnost pamatovani v rozdilnych
obsahovych oblastech, hodnoti se stav tvofivé fantazijni aktivity, troveil vnimani a pozornosti.
Protoze mluvime o "vychovném vyucovani", diagnosticky se z pohledu vlivu na vzdélani
sleduji 1 moralni a estetické schopnosti.

2.3. Obsahov¢ aspekty pedagogické diagnostiky

Jednim ze specifickych znakti pedagogické diagnostiky je jeji tizka souvislost s cilem a
obsahem vychovy a vzdé¢lani.

Pedagogicka diagnostika je tedy specialni disciplina, kterd se zabyva objektivnim zjistovanim,
posuzovanim a hodnocenim vnitinich a vnéjSich podminek 1 pribéhu a vysledki vychovné
vzdélavaciho procesu. Jde v podstaté o stanoveni a vyuzivani pedagogické diagnézy ucitelem.

Podle zaméteni délime pedagogickou diagnostiku na : individuélni, skupinovou, v§eobecnou,
diagnostiku ptredskolniho ditéte, skolniho véku, defektniho ditéte, diagnostiku predmétovou
apod.

Pti hodnoceni a pfirozené i pii rozvoji moralniho profilu jsou dulezité vyrazn¢ moralni a
charakterové vlastnosti, které se projevuji bipolarné a hovofime o moralnich kvalitdich
(Cestnost, skromnost, upfimnost, pracovitost atd.). Muze jit i o zéporné vlastnosti
protipdlového zaméreni (bezohlednost, zbabélost, zavist, lenost, neCestnost atd.).

Je nutné také vyjadiit mordlni rysy charakteru, které se projevuji vybérové vzdy ve spojeni
vztaht s kvalitou (cilevédomost, pilnost, ukdznénost, humannost, samostatnost aj.). Vétsina
téchto vlastnosti se projevuje v kolektivnim Zivot¢ jedince. Proto si v§imame i projevu ditéte ve
skupiné, jak jej jini oceniuji, jakou ma roli. V§imame si i jeho obtizi v moralnim Zivot¢.

Pracovni vlastnosti Zdka posoudime dle toho, jak se Zdk zapojuje do studijni pracovni
aktivity ve Skole, v z4jmovych krouzcich i doma. Hodnotime pracovni zajmy (ty mohou
smetfovat k praci technické, péstitelské, chovatelské aj.).

- Pracovni védomosti se tykaji poznatki, na nichZ je zaloZena oblibena prace nebo prace, k niz
chce zak smétfovat (jsou to védomosti z fyziky, biologie, znalost jazykl aj.). Pracovni
dovednosti jsou dimenzovany a hodnotime 1 jejich Groven (zdmecnické, organizacni aj.). V
pracovni vychové ocefujeme uroven pracovnich navyki: v§imame si ndvyku pracovat viibec,



pracovat dusevné, télesn¢, nepracovat. Posoudime i nadani pro jiny druh prace. Posuzujeme,
jak se chova v kolektivu, zda se ochotné podfidi skupin€, poslechne ptikazy nadfizenych.
RovnéZz musime posoudit pracovni obtiznost plynouci z nedostatku znalosti, zdravotniho stavu
apod.

- Estetickovychovné vlastnosti zdka - jsou téz dulezitou soucasti osobnosti. Rozvijime a
hodnotime estetické zajmy (hudebni, literarni, architekturu), védomosti a dovednosti z oblasti
uméni (hra na hudebni nastroj), estetické navyky (Cetba, koncert), nadani a zaméteni tvotivosti.
Tento (esteticky) profil je dulezity pro volbu povolani, kde se zada cit pro barvy a vkus.

- Somatickovychovné vlastnosti vyjadiuji vztah ke sportu, télesné vychove, turistice apod. Do
této oblasti lze za- tadit i zaznam o celkovém habitu zaka (vyska, véha, rist...). Posoudime
spole¢né s ulitelem télesné vychovy a s Iékafem (a to télesnou zdatnost, inavnost...). TéZ ma
vliv na volbu povolani.

Smyslem vychovné diagn6zy je sestaveni vychovné prognozy , ktera naznacuje piedpoklady a
dalsi mozny vyvoj v kladném ¢i zadporném slova smyslu a smefuje k vyjadieni vychovnych nebo
prevychovnych navrhii, které maji osobnost upravit, zlepsit ve smyslu vychovnych cila.

Ucitelova diagndza je vychozi diagndzou, jeji zavery lze doplnit specialné pedagogickou nebo
téz diagnozou jinych odbornikd, napt. lékafem, psychologem, sociologem apod. Je zamétena
na vSechny zaky a neni omezena jen na Skolni povinnosti. Vénuje se tedy 1 diagndze sledovani
zéka v rodin€, v parté kamarad.

2.4. Cil, funkce, obsah

Cilem pedagogické diagnostiky je pozndni, posouzeni, hodnoceni, pedagogicka diagnoza a
piijeti pedagogickych opatteni ke komplexnimu rozvoji zaka. Mlze plit nékolik funkci bud’
jednotlivé nebo soucasné.

Nejvyznamngjsi jsou tyto funkce:

1) poznavaci (vyvoj zaka a pfi¢iny vyvoje, stav a vliv podminek)

2) orientacni (napf. v pocatecni fazi poznavani)

3) kontrolni (napt. ovéieni i€innosti piijatych opatieni)

4) stimulacni (upevnéni urcité dosazené kvality)

5) hodnotici (dil¢i 1 komplexni hodnoceni dosazené urovné osobnostnich, vychovnych a
ucebnich vysledk)

6) prognosticka (navrh opatieni z hlediska zjisténych faktii a blizkych 1 perspektivnich cili)

Obsah pedagogické diagnostiky vychazi z hlavniho cile vychovy a vzdélani. Podrobnéji jej
zjistime, odpovime-li si na otdzku - co a pro¢ u zdka zjiStujeme, posuzujeme a hodnotime.
Zamé¢tfujeme se piedevSim na : vlastnosti osobnosti, do- saZenou uroven slozek vychovy,
Zajmy a proces jejich realizace, socidlni procesy z hlediska jednotlivee 1 kolektivu, Skolni
uspésnost, poruchy a negativni jevy. Vliv mimotiidnich, mimoskolnich Cciniteli vcetné
rodinného prostiedi.

Poznéavani, analyza, hodnoceni uvedenych a n€kterych dalSich faktori a jejich pti¢in umoziuje
stanovit diagndzu, progndzu a piijmout uc¢inna pedagogicka opatfeni. Diagnostikovani musime
provadét pribézné ve vsSech fazich vychovné a ucebni cinnosti. V dosavadni praxi
diagnostikujeme pfedev§im dosazené vysledky. Nejvyraznéji se tento nedostatek projevuje v
diagnostice vychovné vzdélavaciho procesu piimo ve vyucovacich hodinéch.



Ucitel musi pribézné poznavat cely ucebni proces zaka, jinak nemiize tento proces fidit.
Pozadavky

Diagnosticka ¢innost ucitele musi respektovat zakladni znaky a pozadavky pedagogické
diagnostiky (podle J. Tvartizka [28]).

- Dialektickou jednotu pohledu na zaka, nutno piekonat izolovanost procesu vychovy a
diagnostiky. Sledovat nejen okamzity stav, ale vidét 1 smér dalSiho vyvoje, respektovat jednotu
cil, metod o prostredk.

- Komplexnost pohledu na zdka, pouzitych metod, celého procesu, analyzy, diagnostiky i
ptijatych opatfeni.

- Dlouhodobost - vychova a vzdélani je dlouhodoby proces. RozliSit nahodilé a trvalé jevy,
nekterd zjiSténi provadet jen jako dlouhodoba, nedé€lat ukvapené zavéry.

- Slozitost a komplikovatelnost - vychdzi z charakteru procesu vychovy a vzdélani.
Neposuzovat Zaka schematicky a nezjednoduSovat diagnostické zaveéry.

- Prognosticky charakter - celd diagnostickd Cinnost ucitele ma vyznam jen tehdy, slouzi-li
usmérnovani dalsiho vyvoje zdka podle schématu diagndza + prognoza + opatieni.

- Konkrétnost - kazdy zék je konkrétni osobnost v konkrétnich podminkach a konkrétnich
vztazich. Zjisténé informace, analyza, diagnoza 1 piijata opatfeni se museji rovnéz vyznacovat
konkrétnosti.

- Mnohostrannost ptistupu - co nejvice uciteld v riznych predmétech a situacich. VEtsi pocet
pouzitych odpovidajicich diagnostickych metod vede k objektivnimu zjisténi a kvalitnéjsi
diagnoze.

- Jednotnost - vykladu zjisténych tdaji a hlavné v uplatiovani piijatych opatieni, jednotnost
vychovnych ¢initeld.

- Pedagogicky optimismus - pii poznavani, diagndéze a hlavné pii opatfenich vychazime
zéasadné z kladnych vlastnosti zaka.

- Etickd a pedagogicka odpovédnost - musime zarucit a respektovat diskrétnost zjisSténych
informaci a diagndzy, respektovat osobnost zéka, zavéry formulovat obezietné.

- U¢innost - zjistujeme jen potiebné udaje, vyuzivame vhodné metody a prostiedky, piijimame
spravné a vhodné zavéry a opatieni.

2.5. Faze diagnostické ¢innosti ucitele

(upraveno podle Michalicky - Diagnostické metody v pedagogické praxi, Pedagogika 20,
1970 ¢. 3, str. 399-413)

1) Retroza - zjiStovani a hodnoceni vybranych faktorti vychovy a vzdélani.

2) Analyza - pedagogickéd rozvaha, odhalovani vnéjSich a vnitfnich znakl, vztahd, pficin a
souvislosti.

3) Diagnéza - stanoveni hodnoticich zavért na zaklad€ zjiSténi analyzy informaci.

4) Prognéza - predpovéd dalSiho rozvoje, projektovani novych tukoli z hlediska
perspektivnich cilli na zaklad¢ analyzy diagnozy.

5) Opatieni - pedagogicky ndvod jak dosahnout lepSich vysledki navozovanim kladnych
zmén. Musi respektovat sou- ¢asny stupen rozvoje, ktery byl stanoven diagndzou.



Omezeni nebo piecenéni nékteré fize se v praxi projevuje zuzenim ucinnosti diagnostické a
pedagogické prace ucitele.

III. METODOLOGICKE ZAKLADY PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY
3.1. Diference

Uvazujeme-li o diagndze individudlnich zvlaStnosti tj. diferenci objektu vychovy zejména z
pedagogického hlediska, je vhodné vychézet pti klasifikaci diferenci z pedagogickych kritérii.
Vyplyvaji pfedevsim z plnéni cili vychovy a zvladnuti obsahu a z metodologickych zfetelt:

1. Diference zakl z hlediska dosazeni zékladniho cile vychovy (vSestranného harmonického
rozvoje osobnosti).

2. Diference zakt mize byt z hlediska dosazeni vzdélavacich a vychovnych cilti, vyplyvajicich
z jednotlivych sloZek vychovy (vychova rozumova, moralni, pracovni, technicka, esteticka,
télesnd).

3. Z hlediska prospéchu a vykont v jednotlivych predmétech, popt. pribuznych predmétovych
skupinéch (sleduje se tim troven vzdélani, tj. védomosti, dovednosti, ale 1 zajma, postoju...).

Dle tohoto hlediska Ize zaky diferencovat do nékolika skupin a) zéci s optimalnimi vykony ve
vSech predmétech (vSeobecné prospivajici zak)

b) Zaci s optimalnimi pokusy jen v nékterych predmétech ¢i skupindch predméti (jinak
dosahuji primérnych vykont)

¢) zaci vSeobecné s primérnym vykonem (primérny zak)

d) zaci castecné podprumérni, jen v nékterych predmétech pramérni

e) zaci celkove podprimérni

f) Zaci s extrémné kladnymi a extrémné zapornymi vykony (nékde vynikaji, jinde jsou
podprimérni)

4. 7 hlediska frekventace a absolvovani jistého typu Skoly nebo cyklu Skoly, postupného
roc¢niku (opira se o pedagogickou a didaktickou zralost zZdka danou typem skoly ¢i absolvovani
jistych postupnych ro¢nikl)

5. Diference dle zajmt o jisté oblasti vyuky, technické praxe, sportu a jiné ¢innosti
6. Diference z aspektu veéku, vyraznych fyziologickych a psychickych zvlastnosti

7. Z hlediska pticin kladnych nebo zdpornych vykonli ve Skole nebo mimo ni (ty mohou byt
pedagogicky socialni, psychické, fyziologické, zdravotni apod.).

V pedagogické diagnostice je nutno se vyvarovat chyb, které mohou dezorientovat vysledky
diagnostického Setfeni. Za zdroje chyb jsou pokladany:

1. Néapadni Zaci se stavaji stfedem pozornosti a jsou posuzovani Cast&ji a vice neZ zaci
nenapadni.

2. Vekova zvlastnost, s niZ je ucitel seznamen, byva vidéna i tam, kde se jesté neprojevuje, ale
jde pouze o individudlni zvlastnost.

3. Z ojedinélych pozorovéni se vyvozuji zdsadni zavéry, jsou objevovany i souvislosti, které
obecné neplati.



4. Vysledky pozorovani jsou vyjadieny malo piesné, velmi obecné€, volnym opisem, s imyslem
rychle vyjadfit i zdvaznou vlastnost.

5. Projevy védomosti, dovednosti, navyktl, postojl, chovani jsou zaméfeny na priCiny.
6. Diagnostik se vyjadiuje v terminologii, ktera je vlastni védé (1ékatstvi apod.).
7. Podminky a ucinek téchto podminek byvaji vidény piimocare, a¢ jde o slozité vztahy.

8. Diagnostik ma predsudek a ma snahu vidét vSe bipolarné jako "Cerné" nebo "bilé", nadané a
nenadané podle charakteru piedsudku.

9. Diagnostik pouziva dat a informaci o zaku, které ziskal od jinych osob a neovéfil si je. Jindy
posuzuje zdka podle sebe sama (sebeprojekce).

10. Kratkodobé pozorovani je generalizovano a doplnéno odhady, které jsou pokladany za
faktologicka zjiSténi.
11. Na hodnoceni se ma podilet cely kolektiv ucitelii, nebot’ kazdy bere dité "z jiné stranky".

12. Chybné je "opisovani" starsi charakteristiky.

3.2. Metodologické pozadavky na pedagogickou diagnostiku (Mojzisek M. [16])

Shrneme-li nejzédsadnéjsi metodologické pozadavky na pedagogickou diagnostiku, 1ze na ni
obecné pozadovat:

- Komplexnost - zachytit pfi posuzovani celou osobnost ¢i skupinu a vS§imat si souvislosti
dil¢ich vlastnosti.

- Lingitudialnost - posoudit zaka i skupinu po dlouhodobém Setfeni a pozorovani.
- Spojitost s Ciniteli a vlivy prostiedi - vidét zéka jako osobu ovliviiovanou pedagogem.

- Konkrétnost - tato je postupné zobecniovana (predpokladem je znalost cili, obsahu, norem,
jejichz rozvoj sledujeme).

- Induktivnost a vicepohledovost - postupné zobeciiovani dil¢ich poznatkti o zaku k Sirokému
a obecnému zavéru (sleduje zéka ve skole 1 mimo ni a v roding).

- Kvantitativni a kvalitativni odhad pedagogického rozvoje osobnosti. Nepreferovat pouze
kvantitu, ale sm¢fovat ke kvalitam, ovSem vzdy zdivodnéné a az po zobecnéni.

- Sledovat vliv z vychovnych Ciniteld z aspektu silnych a slabych, jakoz 1 vyslednych
pedagogickych vlivii.

- Diagnosticka Setfeni - spojit s prognostickymi uvahami.
- Skupinova Setfeni - posouzeni necht’ provede vice pedagogu.

- Spojit diagndzy s navrhem pedagogickych opatieni, kterd maji zajistit napravu, harmonizaci,
upravu podminek ve Skole, mimo ni, zdravotni a specidlni pedagogické pohledy.

Ukoly pedagogické diagnostické teorie a praxe jsou rozsahlé. Moderni pedagogika se viak jiz
bez této teorie a praxe neobejde. Tim vétsi je odpoveédnost teoretikill, ktefi se ji vénuji.

IV. DIAGNOSTIKA PRACE UCITELE A UCITELSKEHO SBORU



Ucitel mtize byt pficinou vychovnych a vzdélavacich obtizi zaka nebo celé ttidy.

Prace ucitele neni totiz uniformni a vzdy pouze kvalitni, 1i§i se v cilech, v obsahu, v metodach
a organizaci a mezi mistrovskym vykonem vynikajicich pedagogti a nekvalitni pedagogickou
praci uciteld nezkuSenych, neobratnych nebo neochotnych pracovat se zvySenym usilim je
diametralni rozdil.

Zdroje obtizi jsou vSak predevsim v ucitelové vychovné vzdéldvaci Cinnosti, ve stavbé
vyucovacich hodin, v metodickych postupech, v tom, jak respektuje vyucovaci a vychovné
zasady, jak citlivy je proces interakce mezi subjektem

- ucitelem a objektem - zdkem ve vyuCovani, jak jsou respektovany pozadavky spojeni
vyucovani se zivotem a s vyrobou a individudlni zietele. Ve vSech téchto a dalSich
zvlastnostech Ize hledat zdroje nezajmu zakd o uceni, nekdzen, ne- ochota k uceni. Disledkem
toho je nizka efektivita vyucovani, ale 1 chozeni za Skolu, Skolni znechuceni.
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Nejvyrazngj$im zdrojem obtizi miize byt sam uditel, jeho osobnost. Uroveii vieobecného a
odborného vzdelani ucitele zajiStuje vSeobecny rozhled, mezipfedmétoveé vztahy a odbornou
znalost oboru. To vSe se promitd do rozvoje védomostnich systémt, logického mysleni v
daném oboru. Zaniceny a pouceny ucitel je uznavan jako autorita, a naopak, ucitel bez
Sirokého a hlubokého rozhledu v oboru a bez vSeobecného rozhledu si nevytvofi autoritu a
navic jeho vyucovani nebyva zajimavé.

Pedagogické vzdélani a pedagogické zkuSenosti ucitele zajistuji kvalitni prubéh vychovy a
vyuky, porozuméni udivu, emocialni prozitky zakli z poznavani novych prvki uéiva. Zada se
spojeni teorie s praxi.

Pedagogicky takt a citlivost v jednani s mladeZzi je podminén znalosti psychiky déti a mladeze,
jejich potieb, zajmi, citlivymi mezilidskymi vztahy a souc¢asné naro¢nosti. Zajisti interakci mezi
ucitelem a zakem, vzajemné chdpani a radostné prostiedi ve Skole.

Vztah k mladezi a k ucitelstvi se projevuje ucitelovou spokojenosti z pobytu mezi mladymi
lidmi, Stéstim z moznosti vyuCovat a vychovavat. Nektefi vSak vyuCuji jen z profesni
nezbytnosti, neradi, dokonce mohou mit naprosto lhostejny vztah k mladezi.

Moralni profil ucitele je mladezi posuzovan zvlast’ citlivé a diference v tomto profilu maji vliv
na celkovy vztah k uceni, ke skole, k oboru... Ucitelska etika zada, aby ucitel mél kladny vztah
ke spolecnosti, k praci, aby byl Cestny, odpovédny, lidsky a soucasné naro¢ny k jinym lidem i k
sob¢.

Diference se mohou tykat kterékoliv moralni vlastnosti a ty pak ovliviiuji pozitivné, ale 1

rrrrrr

Esteticky profil ucitele se projevuje vysokou kvalitou a kulturou jednani, charakterem
vystupovani, péci o odev a sviij vzhled, péci o prostiedi Skoly a tiidy.

Odpovidajici troven psychickych vlastnosti, paméti, pozornosti, tvotfivosti, citového Zivota a
volnich projevll sebeovladani nelze sledovat. Ucitel si musi pamatovat cetné informace o
zacich, musi promyslet a pozorn¢ sledovat prubéh vyucovani a vychovy a jeho piistup ma byt
tvotivy.

Organizaéni predpoklady, zejména zkuSenosti zajist'uji kvalitni pribéh vyu€ovani. Organizacni
nedostatky mohou byt zdrojem chaosu ve vychové.

Spolecenska aktivita ucitele je sledovana nejen Zaky, ale i rodi€ovskou vetejnosti.



Vyhovujici temperament ucitele zajisti prozitky zaka, nckteré "letory" napf. cholericky
temperament mize byt zdrojem neuvdzeného jedndni, neovladani afektd ve vyucovani, ale i
pasivniho pfistupu.

Do ucitelskych pedagogickych dispozic se promitaji kladné i zaporné veékové zvlastnosti,
citovy zivot, schopnosti a nadani, v neposledni fadé pohlavi, stav a rodiCovstvi.

Snad nejvyraznéji se ve vychovné vzdélavacim plisobeni projevuje troven pedagogické prace

ucitele, kterd se ve svych dusledcich promita do konkrétniho pedagogického rozvoje zéka.
Ucitel mize byt metodicky neobratny, pouzivat jednoho nebo n€kolika malo metodickych
postupti a jeho prace je tim fadni a nezajimava. Mistrovska prace ucitele je naopak zajimava a
rozviji nejen védomosti a dovednosti zéka, ale i jeho postoje.

Nedostatek nazoru vede k verbalni vyuce a pfemira abstrakce vede k ochuzeni vyucovani o
prvky nazoru a spojeni teorie s praxi. Navic pak nevyhovuje zakam, ktefi potiebuji vice nazoru
pii vyuce. Ucitelské mistrovstvi se projevuje charakterem a pribéhem vyucovacich hodin.

Ve vyucovani se pozitivn€¢ i negativné v dusledcich promitd zplisob pouziti vyucovacich
metod. Nekteti ucitelé precenuji verbalni metody, jini metody nazorové. Abstraktné plsobici
uditelé zdbiraziji principy, zakony, definice, schémata a nedokaZi spojovat teorii s praxi. Zaci
neporozumi ndrocnému vykladu. Nazorné plsobici ucitelé piecenuji nazor, smétuji vice k praxi
a nékdy opomijeji principy a podstatu obsahu.

Rozdilny je charakter fizeni aktivity zakt a mira vedeni zaka. Nekteti ucitelé vedou vSe sami,
déti pouze poslouchaji jeho vyklad a pokyny a podle nich pracuji. V literatuie se hovoti o
autokratickém uciteli, ktery zadd plnéni povinnosti, vétSinou nediveiuje mladezi, prevlada
atmosféra podfizovani a zaci nejsou ochotni spolupracovat. Nékteii se uci taktizovat, lhat,
podvadet, coz je zdroj moralnich obtizi. Trvale poucuje a je neomylny ucitel mentor, ktery ma
sklon k metodické rozvlac¢nosti az nudnosti. Moderni vyucovaci hodina by méla zajiStovat
mnoho samostatné prace zakl. Takto pracuje ucitel, ktery tuto samostatnou préci zajist'uje.
Neuspotadany az chaoticky pribéh hodin 1ze pozorovat u ucditelt, ktefi obvykle z pohodlnosti
improvizuji, pracuji bez systému. Improvizace je jist¢ mozna tam, kde je zdtivodnéna a mohou
si ji dovolit ponejvice zkuSeni pedagogové. Nelze vSak hovoftit o improvizaci jako o tvofivosti.
Ta je mozna tehdy, az je ucitel schopen 1 pii improvizaci zajistit plnéni ucebnich osnov.

Znacné rozpaky lze vyjadiit nad praci liberalnich uciteli, ktefi mohou mit sice dobry vztah k
mladezi, ale jsou nenaroCni, benevolentni, ba az zbyte¢ni ve vyucovani. Ucitel familidrni je
meékky az neodhodlany, byva dobrosrde¢ny, projevuje se az prili§ vyznavanou laskou k détem a
trpi pedocentrismem: miva nizké pozadavky, doprosuje se, aby zaci byli ukdznéni, aby se ucili,
je shovivavy v kéazni. Disledkem tohoto pfecitlivéni je neplnéni povinnosti, nekazen zaki,
slaby prospéch.

Nékteii zdlraziiuji sv€é nemoci, maji bolestinské pocity. Lze hovofit o bolestinském
pedagogovi, ktery usiluje o ziskani autority prosbou, aby se zaci ucili z lasky k nemocnému
uciteli. Nastésti tento typ ucitele je vzacny.

Diference v ucitelové praci jsou ovSem 1 v povaze charakteru jeho mysleni, v citlivych
vlastnostech, ve vili aj.

Raciondlni typ ucitele ma smysl pro logiku, ma utfidény vyklad, respektuje a vyzaduje systém
ve védomostech, byva ptisny aZ strohy v mysleni, nekompromisni pii zkouseni. Analyticky typ
je detailista, nékdy ke Skodé€ véci piehlizi celkové pohledy na jev. Syntetik naopak preceiiuje
pohledy, systémy a nevidi, aZz pfechazi drobné prvky uciva, coZ vede k povrchnosti ve



znalostech. Emotivni ucitel se casto v hodinach vzrusuje. Ovlivnitelny je ucitel sugestibilni.
Muize byt netistupny az tvrdohlavy.

Vsechny tyto vlastnosti se mohou promitat do efektivity vyu¢ovani, do miry kontroly zakd,
péce o zaky...

Zasadn¢ vyznamnym ukolem pii diagnostice charakteru prace uclitele je rozpoznat tzv.
pedagogickou atmosféru ve vyuCovani, jejim nositelem je sam ucitel. Do pedagogické
atmosféry se citlivé promita uroveit moralnich vlastnosti uci- tele, a ty se promitaji do vztahu k
zakam, ke skole, ke sta- tu, do mezilidskych vztahii a do osobni kdzné. Zejména vztah k praci
je odrazem ucitelovy moralky.

Ucitel profesional, zaméstnanec ve Skolstvi, vyu€uje s profesionalnim zamérem a pracovat s
mladezi nemusi byt pro né¢ho pfedmétem zaujeti. Mladez byva pro n¢ho "material", s nimz
pracuje podle pozadavkil osnov. V praci vynaklada jen tolik usili, kolik je nezbytné, aby se
nedostal do konfliktu s nadfizenymi. DéEli zaky na oblibené, ktefi pracuji a na ne- oblibené, ktefti
z4daji individudlni ptistup. Dusledkem takového pfistupu je studenost prace a prace bez
zaniceni.

Ucitel brutdlni, agresivni, mstivy usiluje o ndsilné vedeni ttidy, a to individualniho pfistupu.
Z4ci se takového ucitele boji, uéi se ze strachu. Hodina prochézi fizemi ohroZeni a uvolnéni,
studijni aktivita je pfesunuta do aktivity obranné. Zaci proto klamou, licituji, IZou a navic se
vytvaii nechut’ k uceni, k predmétu.

Protekéni ucitel tidi svlij vztah k zdkiim podle socidlnitho postaveni rodicli, coz vede k
potvrzovani maloméstackych vysad. Dusledkem je nenavist ostatnich zakt k uciteli 1 zaktim,
ktefi jsou pfedmétem protekce.

Do charakteru vyucovani a vychovy se promitaji estetické zvlaStnosti ucitele, piisobi celkovy
vztah k uméni, k pfi- rod¢, roven odivani, ucesu, kultura vyjadfovani, pozadavky na estetiku
prostfedi, ucebny a sesitli. Jsou rozdily mezi uciteli esteticky citlivymi a necitlivymi. Ucitel,
zejména kdyz je autoritou, je napodobovan. VyucCovaci hodina je ovlivnéna temperamentem
ucitele. Potize s organizaci a pribéhem vyucovaci hodiny a metodické potize mivaji ucitelé
cholerického temperamentu. Jejich vyuka je ovlivnéna jejich vzruchy a emotivnimi projevy.
Tito ucitelé se Casto pfemirné roz¢iluji. Unahlené klasifikuji, trestaji, odsuzuji, zapisuji do tfidni
knihy nebo hned pisi dopisy rodicim. Vyucovani ucitelli - sangvinikii, jsou-li zajistény 1 ostatni
predpoklady kvalitni vyuky, byva zivé, plné odezvy. Ucitel flegmatik za- jisti klidny chod
hodiny vyrovnané nalady. Melancholik byva nevyrazny az pasivni.

Do celkového priibéhu vyu€ovani a vychovy se promitaji také v€kové zvlastnosti uciteli. U
starych ucitell, Casto jiz nemocnych, pozorujeme Unavu, projevuji se obCasné reminiscence
(vzpominani na minulost), coz odvadi hodinu od vytyceného cile. Smyslové defekty (zraku,
sluchu) mohou vést k poskozeni didaktickych projevii. Vice nastupuje rutina.

Nase Skola je v souCasnosti zna¢né feminizovana, coz se promitd do vyucovani. Zvlastnosti
vyplyvajici z pohlavi ucitele nelze nevidét a zjednoduSovat. Zda se, Ze je patrnd vyssi
emotivnost ucitelek - Zen. Ve vyucovani se svérazné projevuji hlasové zvlastnosti muzi, kteti
svym hlasem snaze zvladnou vétsi prostor tfidy. Projevi se fyzické silové zvlastnosti, télesna
robusnost muzil, coz ma vliv i na kazen ve tridé.

Je obtizné hovofit o optimalnim typu ucitele, protoze kazdy pfedmét zada jiné vlastnosti
ucitele a také konkrétni tfida vyZaduje svlij optimalni typ, ktery vyhovuje ji samotné. Ukaznéna
ttida mize ocenit ucitele, ktery je mirnéjsi v projevech a v kazeniskych pozadavcich a naopak



tfida neukdznénd z4da pedagoga prisngjstho. K tomu by méla prihlizet pedagogicka
diagnostika.

V. PEDAGOGICKE DIAGNOSTICKE METODY

Ucitel vychovatel sleduje z pedagogického hlediska vychovné vzd€lavaci rozvoj zakd, k
¢emuz potfebuje znat nejen teorii, ale i praktickou metodiku pouzivani mnohych
pedagogickych diagnostickych metod.

Bez dokonalych a prukaznych diagnostickych metod by védeckd pedagogika nemohla byt
védou, nemohla by své hypotézy ovétovat v terénu. Pii pfipraveé ucitelli neni mozné spokojit se
jen s diagnostickymi metodami uvadénymi v ucebnicich, ale je tfeba pouzivat mnohé dalsi
metody.

Vedle klasickych ustnich a pisemnych zkousek jde o analyzu pribéhu zakovskych praci, o
rozbor vysledkll prace o metodické didaktické a SirSi pedagogicke testy ap.

Zak je sledovan nejen ve vyu€ovani, ale 1 mimo n¢j. Je hodnocena jeho spolecenska aktivita,
kulturni a vetfejna ¢innost.

5.1. Piehled metod pedagogické diagnostiky

Vzhledem k velkému mnozstvi diagnostickych metod v pedagogice je vhodné uvést jejich
piehled, alesponi téch nejvyznamnéjSich. Tento piehled zaroven varuje ptfed jednostrannym
pouzivanim pouze nékterych metod.

Ptredkladam dvoji ptehled metod:
A. Metody zjistovani diagnostickych udaja
(dle Mojziska [17])
1. Klasické diagnostické metody
a) klasické ustni zkousky - orientacni
- klasifikaéni
b) klasické pisemné zkousky - denni pisemné tukoly
(diktaty, pisemna cviceni)
- domaci ukoly
- mésicni prace
- klauzalni statni prace
c) klasické vykonové zkousky - pohybové motorické
(telovychovné aj.)
- technické prace
- pokusné prace
- referaty
- organizacni tkoly
d) ptesné pisemné zkousky (didaktické testy)

- béZné orientacni testy



- standarizované testy
2. Mal¢é formy védecko-vyzkumnych diagnostickych metod
a) systematicka pozorovani zaki - pozorovani ve tiidé
- pozorovani mimo tiidu
b) pozorovani v uzlovych situacich
¢) rozbor zdkovskych praci
- pisemné prace
- vytvarné prace
- technické prace
- ostatni vysledky prace zaku
d) explorativni metody
- rozbor se Zakem
- beseda se zdkem nebo se tfidou
- dotaznikova metoda

e) anamnéza jako diagnostickd metoda

3. Specidlni diagnostické metody

a) metody psychologického rozboru osobnosti
b) metody sociologického rozboru

¢) metody biologického rozboru

d) metody zdravotnické povahy

B. Metody tfidéni diagnostickych tdaji

C. Metody interpretace diagnostickych udaji

Jiné déleni

A. Metody zjist'ujici diagnostické udaje (podle M. Michalicky)
1. Diagnostické metody zamétené na jednoho zéka

a) ustni zkouSeni

- orienta¢ni

- klasifikaéni

b) pisemné zkouSeni

- tkoly spojené s analyzou pisemné prace, denni pisemné ukoly
- m&sicni prace

- domaci pisemné tkoly



- klauzalni, statni pisemné prace

2. Vykonové zkousky a ukoly spojené s analyzou vykonu a jeho pribéhu
- rozbor celkové ¢innosti ucebni, procesu uceni se

- rozbor ¢teného vykonu, pocitani, rysovani

- rozbor myslivych vykonti, tvofivych vykont (v jednotli- vych pfedmétech)
- rozbor pracovni ¢innosti, technické prace, technické tvotivosti

- rozbor experimentalni ¢innosti v laboratotich

- rozbor slozitych jazykovych projevi, referati

- rozbor organizacni ¢innosti

- rozbor hravé aktivity

4. Analyza modelovych, typickych, reprezentativnich uloh a vykont
- rozbor modelovych ucebnich ¢innosti

- rozbor modelovych pracovnich ¢innosti

- rozbor modelovych myslivych a tvofivych tloh

- rozbor modelovych moralnich tkoll (feSeni modelovych situaci)

- rozbor modelovych estetickych tloh

- rozbor modelovych télovychovnych uloh

5. Analyza vysledki ¢innosti (vyrobky, vykresy, tvofivost)

- rozbor produktti pracovni a technické ¢innosti (model...)

- rozbor tviirciho dila (uméleckého, technického)

- rozbor kresby

- rozbor charakteru odivani, kultury a bydleni, sebezdobeni aj.

6. Pedagogické, zejména didaktické testy

- orientacni testy sestavené ucitelem, upravené mistnim podminkdm
- standartizované testy ovérené statisticky na vétSim poctu piipadi

- testy rozvoje, poznavacich procest, ulohy v nichz zdk projevi individudlni, deduktivni,
analogicky usudek, aplika¢ni schopnosti

7. Metoda chapani obrazii, kresby, zivotni situace

8. Metoda explorac¢ni, rozhovor

9. Systematické, dlouhodobé pozorovani Zéka, ttidy
10. Pozorovani zaka v meznich ( krizovych, uzlovych )
situacich

11. Dotaznik s pedagogickym zaméfenim (dotaznik moralnich hodnot, z4jmil, postoja,
zivotnich perspektiv...)

12. Retrospektivni metoda



13. Studium zakovskych dokladii a skolské dokumentace

14. Anamnéza

B. Diagnostické metody zaméfené na skupinu zaku, na ttidu, Skolu
a) systematické pozorovani zivota ttidy, skupiny

b) pozorovéani mezni situace v zivoté skupiny

¢) rozbor prubchu a vysledki kolektivni ¢innosti

d) rozbor urovné ndpodoby ve skupiné

e) metody dotaznikové, sociologicky dotaznik

f) anamnéza skupiny

C. Diagnostické metody posuzovani vzdélavaci prace ucitele, Skoly, rodica

a) hospitace ve vyu€ovani se zdmérem posuzovat a hodnotit praci ucitele(navstéva hodiny)
b) rozbor s ulitelem, feditelem, metodikem, s rodici

c) rozbory s Zaky o préci ulitele

d) analyza pedagogické aktivity ucitele z hlediska charakteru fizeni vyu¢ovaciho a vychovného
procesu

D. Technické prosttedky pouzité pii pedagogické diagnostice

- magnetofony

- videorekordér

- fotografovani

- videokamera...

2. Metody registrace a tfidéni diagnostickych udaji

3. Komplexni pohled na zéka

- pedagogicka klasifikace a hodnoceni zaka

- pedagogicka znalost pfi prestupu zdka do vyssiho ro¢niku, na vyssi typ Skoly, maturita
- komplexni pedagogické charakteristika zdka

- charakteristika zaka pro potfeby profesiondlni orientace (pro pracoviste)

Nelze se zabyvat v§emi metodami zde uvedenymi. Pokusim se alespoii v ndznacich podtrhnout
vyznam nékterych diagnos- tickych metod.

5.2. N¢které vybrané metody pedagogické diagnostiky
Ustni zkousKy a pisemné zkousky (podle Mojziska [16])

Ustni zkouSky s analytickym zaméfenim jejichz smyslem je zjistit Grovei védomosti,
rozumovych dovednosti, aplikace mySlenkovych operaci. Patfi k nejcastéji pouZivanym
diagnostickym metodam. Podstatou je ucitelova otdzka a Zadkova odpovéd’. Otazky mohou
smefovat k odpovédim v rizné S§ifi, hloubce, k piehledu uciva, k definicim, k pojmim, k



reprodukci a k pamétné mechanicky nebo logicky pochopenym poznatkim. Dalsi sméfuji k
praktické aplikaci poznatkt, zak musi fesit problémové tkoly, které z otazky vyplyvaji.

Ustni zkousky mohou byt v téchto variantach:

1. volné odpovédi - ucitel nezasahuje do zdkovy odpovédi, ulitel odpoveéd analyzuje z
hlediska celku i ¢asti, systému uciva

2. odpovédi tizené dil¢imi otazkami - zkouska postupuje tak, ze odpoveédi systémové povahy
jsou sttidany s odpovéd’mi analytické povahy

3. kombinované zkousky - prvni ¢ast zkousky je "volné povidani" a dalsi otdzky jsou fizené
dle potieby

4. tlohy jimiz zak projevi schopnost myslet, fesit problémy.

Ustni zkouska neni tedy pouze globalni diagnostickou metodou, ale mize byt velmi
analytickd, mize ptinést mnoho diagnostickych postiehli, které nazna¢i urovenn védomosti,
dovednosti, postojii, mySleni, pochopeni, kulturu vyjadfovani, ale i obtize. Aby nebyla tato
zkouska pouze pamétné reproduktivni, ma byt spojena s praktickymi ¢innostmi, s kresbou,
spojena s pouzivanim technickych aparatur.

Nevyhodou tustnich zkousek je ¢asova narocnost, neuplny obraz védomosti, Ize provétit jenom
malo 74kl najednou, je mnoho mrtvého Casu pro ostatni zaky, ktefi nejsou plné aktivni. Do
zkousSeni se miize promitnout tréma, zdravotni stav, ucitelova zkuSenost a jiné vlivy.

Diagnosticky lze posoudit vstipivost paméti (lehkost ucit se), rozsah paméti, délku uchovani
uciva v paméti, po- hotovost vybavovani a pfesnost paméti.

Pisemné zkousky, ulohy se zaméfenim na uskuteciiovani lingvinistické, matematické,
biologické aj. analyzy vykoni.

V kratké dobé lze vyzkousSet za stejnych podminek vice zakli najednou, otazky lze predem
piipravit.

Z nékterych pisemnych praci Ize diagnosticky posoudit zdkovy aplikacni schopnosti, stylizacni
schopnosti, vécnost, gramatickou troven, samostatnost a originalitu.

Z&k mize své zvolené odpovédi zaznamenavat mnoha zptisoby:

1. pisemné - slovem, vétou (delsi praci, rozborem, popisem, diktatem, feSenim ptikladi aj.)
2. pisemné - Cislem, propocitavanim, matematickym dikazem

3. graficky - schematickou kresbou, obrazem, technickymi symboly, vykresem, rysem

4. kombinované - slovem, kresbou, ¢islem, symboly

5. projektem - pisemnym, grafickym ndvrhem, feSenim problému, rozvrhem feSeni, navrzenim
organizac¢niho postupu

Metod pisemného a grafického zkouSeni se pouziva zejména v predmétech lingvistickych a v
matematice. Tyto metody jsou naro¢né na Zaka, nebot’ se nemiliZze opirat o pomoc ucitelovu.
Jsou vSak casove Uisporné.

Klasifika¢ni fad vSak nepfipousti pouZivani pouze pisemnych zkousek v pfirodnich védach. Ke

grafickym metoddm lze zafadit i kresbu ¢i nacrtek. Diagnosticky lze na kresbé sledovat
obsahovou znalost, barevnost, tvar, vzhled, jistotu provedeni, tiroveil. Lze poznat schopnost
fesit dany ukol.



74k musi byt hodnocen podle piedem stanovenych kritérii. Klasifikovanou pedagogickou
diagn6zu mohou uskutecnit pouze pedagogové - odbornici, ktefi maji ptesné cile, obsah,
proces, etapy i metody vyucovani a vychovy.

Metoda exploraéni

Ucitel se dotazuje zaka ¢i rodict, klade nejdiive otdzky tak, aby zjistil celkové zamétfeni a v
druhé casti explorace analyticky zjistuje podrobnosti, které jej zajimaji.

Otazky lze klast ustné, pak jde o ustni dotazovani nebo pisemné, pak jde o pisemné
dotazovani pomoci tzv. dotaznik.

Ustni explorace je jednou z nejpiirozendjsich pedagogickych diagnostickych metod. Ugitelé ji
pouzivaji pti bézném rozhovoru. Je nutno ovSem naucit pedagogy provadét v praxi rozhovory
tak, aby byly ptirozené a citlivé.

Explorace se miize dotykat mnoha problému:
- explorace o zajmech (co déla, ¢im se zabyva nejradéji)
- explorace o znalostech profesi (vztah k profesi...)

- explorace o smyslu zivota (hodnoty, vlastnosti lidi, co ocenuje na dobrém ¢loveéku, kdo je
jeho vzorem, které vlastnosti mu imponuji nejvice, jak hodnoti amoralni Ciny lidi, jak by chtél
zit v dospélosti, v rodin€, v manZelstvi, vztah k ptirod¢, lidem rodictim, partnerovi)

- explorace o ucitelich, o Skole (oblibeni a neoblibeni uditelé, rezim prace a uceni ve Skole)

- explorace o podminkach uceni doma (jak travi volny Cas, kolik hodin vénuje piipravé na
vyucovani, ma-li sviij koutek doma

- explorace o kamaradech, pratelich (s kym se ptateli, jak dlouho, vlastnosti jeho kamaradi)
- explorace o Cetbé¢, literatuie (co cte, kolik knih, typ literatury, jakého autora)
- explorace o politickém déni (zajima-li se o n&))

- explorace s rodi€i (nezbytna je i navstéva rodiny, rozhovor s rodiCi zjistuje udaje o vyvoji
ditéte, sledujeme vychovnou situaci v rodiné a rezim dne ditéte, bytové pomery)

Dotaznik

Je pouzivan mén¢ Casto. V principu se jednd o exploracni metodu. Dotaznik ma mit fadu
vlastnosti:

- jasny cil, co chce poznat

- presné urceni, komu se zasila

- spravny styl otdzek (srozumitelnost, jasnost, jednoznacnost)

- predvidani oc¢ekavané odpoveédi

- nepfekryvat otazky (jen tam, kde je to nutné)

- otazky klast pfimo a nepiimo

- Ize ptedlozit i soubor moZnych odpovédi, z nichz respondent vybira
- nesmi byt mnoho otazek, jinak z toho plyne inava

- zapsat data, jméno, potadové ¢islo, ale moZno pouzit i anonymni dotaznik



- sd¢lit pfedem instrukce a zajistit technickou stranku

Dotaznik byva mladSim détem casto cizi. Proto je nutné pouZzit jej v kombinaci s jinymi
metodami. Klady dotazniku - je to vysoka raciondlnost, snadné vyhodnoceni a moznost
srovnani udaji. Naopak nedostatkem je omezena objektivnost, nediivéra respondentii a to, ze v
prabéhu neni primy styk.

Anamnéza

Zjistuje u problémovych zakt diivejsi vychovné podminky, zdravotni stav apod.

Anamnéza se sklada ze tii ¢asti:

1. osobni data ditéte - jméno, datum narozeni, misto, jména rodicl, jejich zaméstnani, bydlisté

2. rodinnd anamnéza - sourozenci, rodi¢e (u matky pocet déti, porod, nemoci), vychovné
podminky - citové podminky, pracovni vychova, jedindcek, ocCekavané dit¢, prarodiCe
(zdravotni stav jako u rodici), ptibuzni - fec, defekty, vady, mravni defekty

3. vlastni anamnéza - prib¢h téhotenstvi : Grazy, nemoci, infekce, alkohol, kouieni, donoSeni
ditéte, prubéh porodu, stav ditéte po narozeni, dosavadni somaticky a psychicky vyvoj - mira,
vaha, feC, urazy, spanek, Cistota, vychovné prostiedi, zapojeni do kolektivu, vychovné vlivy -
autorita rodicl, vychova liberalni, kruta, trestani, podplaceni, kontrola ditéte.

r~r

Spoluprace s 1ékatem. Ucitel ji uziva v ptipad¢ vychovnych a vzdelavacich obtizi ditcte.

Didaktické testy

Podstatou je série otazek danych vSem zakiim vyzadujicich kratkou jednoznacnou odpoveéd’ z
n¢kolika moznych variant odpovédi. Ucitel musi srovnat vykony svych zaka s pozadavky
normy tj. pozadavky ucebnich osnov, ucebnic, s pozadavky, které¢ na zdky klade konkrétni
spojeni skoly se zivotem a s praxi.

S didaktickymi testy se setkdvame jiz od konce 19. sto- leti. Moderni didaktické testy se snazi
zjistovat nejen pamétni schopnosti, ale i1 Uroven pedagogicky rozvijenych racionalnich
dovednosti a schopnosti v piikladech, v praxi.

Didaktické testy maji proti ustnimu zkouSeni nékteré vyhody:

- zjisti stav védomosti a dovednosti rychle u vSech zaka z velkého celku uciva

- ddvaji zakim stejné moznosti a ukoly za stejnych podminek

- procvicuji u€ivo, zajist'uji jeho opakovani

- lze prozkoumat latku nebo jeji dulezity tsek i podle potieby, aniz by byly zvySeny naroky na
cas

- umoznuje provadét vnitini diferenciaci zakt podle védomosti

- jsou také dil¢i diagnostickou metodou pro uréovani schopnosti a nadani zaki

- oveétuji spolecné s jinymi metodami efektivitu vyucovaciho procesu i celkové prace ucitele
- umoziuji presnéji klasifikovat

- jsou relativné objektivnéjsi, zmenSuji rozdily v podminkéch

- Setfi Cas ucitele 1 Zaka a navic vysledky jsou statisticky zpracovatelné



Byva jim vytykano, ze vedou k mechanickému klasifikovani, Ze potom ucitelé opomijeji jiné
metody zkouSeni a spoléhaji na testy. Nedostatkem je i to, ze malo respektuji pedagogickou
stranku, piecefiuji vysledky prace ugitele na tikor $kolni zdatnosti Zaka. Zak mtiZe byt piecenén
nebo poskozen na zdklad¢ ucinnosti prace ucitele.

Nékteré druhy didaktickych testii:
standardizované pfipraveny profesionalné
nestandardizované, pripravené ucitelem
techniky pisemné pisemna forma

ustni tkoly Cteny, diktovany

méteni vykontl technicka, télesnd, umelecka

Rozhovor

Je to metoda pedagogické diagnostiky zalozena na individudlnim pfistupu a bezprostiedni
komunikaci s cilem ziska- vat a shromaZdovat informace k poznani Z&ka. ZjiStujeme jim
obvykle ty tdaje, které jsou méné dostupné jinymi diagnostickymi metodami. Nejcastéji
zjistujeme podminky, pfi¢iny nazort, postoju, z4jmt a jednani.

Pti rozhovoru se ptfedpoklada urcity stupenn vzijemné duvery ucitele a zédka. Rozhovor
potiebuje piirozenost situace.

Tato metoda je velmi narona na ucitelovu piipravu. Zjisténa fakta konfrontujeme s tdaji
zjisténymi jinymi metodami nebo rozhovorem s rodici, vychovateli apod.

Kladem rozhovoru je pfistupnost ucitele, kontakt ucitele a zdka, moznost ménit situace a
mizeme zapojit i pozorovani.

Zaporem rozhovoru je ¢asova naroc¢nost, mala ovétitelnost udajii, obtiznost zaznamu tdaj.

Je tfeba dodrzet ptfisnou divérnost ziskanych udaji. Poruseni této etické zasady je nejen
porusenim pedagogické etiky, ale i pravné postizitelné.

N¢které druhy rozhovoru

Podle poctu zakia

individudlni s jednim zadkem

skupinovy se skupinou, tfidou

Podle formy

standardizovany - pfedem piipravené otdzky
volny otazky nejsou pfipraveny

Podle zaméreni

se zakem s rodici

s uciteli a vychovateli zprosttedkované udaje



Pozorovani

vevr

systematicky organizované smyslové vnimani jevii ptimo v pedagogickém procesu. Snazime se
jim postihnout podstatu jevu (nejen co?, ale také proc? se tak déje)

Pfi pozorovani si vedeme zdznamy, kam zaznamenavame pozorovana fakta a sva minéni.
Nejcastéji vedeme zaznam formou deniku, listkovym systémem (na volné karty) a nebo ptimo
do osobnich listt zaku.

Neni rozhodujici forma zapisu, ale funk¢nost zaznamu. Zapisujeme alespon popis situace,
komentar a data.

VyuZiti pozorovani je vSestranné. Ve Skole ve vyu€ovani, mimo Skolu. Pochopime Iépe vztahy
mezi zaky navzajem, ale i vztahy vici Sirokému okoli.

Kladem pozorovani je ptima ucast ucitele, sledovani podstaty jevu, bezprostfedni situace.

Nedostatkem - pasivita pozorovatele, neopakovatelnost situace, omezenost pocétu jevl a
¢asova narocnost.

Druhy pozorovani

pfimé ve vyucovani, mimo Skolu
nepiimé napi. ze zaznamu situace
kratkodobé v kratkém casovém tseku

dlouhodobé v delsim ¢asovém useku
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Nékteré vybrané metody diagnostiky:

Pozorovani
(Jana Kratochvilov4)

V literatufe miZeme najit rtizné piistupy ke klasifikaci pozorovani. Pro naSe ucely rozliSime
pozorovani podle nasledujicich kritérii:



1) Délka trvani
Kratkodobé

Dlouhodob¢ (longitudinalni)
Osoba provadéjici pozorovani

n

n
Ucast pii pozorovani

n

n
Pocet pozorovanych osob

u

u

Zamétenosti pozorovani

Zasahy do pozorovani

Ptipravenost pozorovani

Introspekce - sebepozorovani

Extrospekce — pozorovani jinych

Piimé (vlastni)
Neptimé (nevlastni) — ze zdznamu

Individudlni (Pozoruji jednoho Zzdka — Marii pfi praci ve skuping)
Skupinové (Pozoruji celou skupinu Zzak pii praci)

Dil¢i (Jakym uchopem zak drzi tuzku? Jak4 je pozornost Zdka ve
vyuce?)

Celkové (Jak se projevuje zdk o prestavkach? Jaka je uroven
grafomotoriky zdka?)

Ptirozené (volné) (Déti se rozdéli dle vlastniho rozhodnuti do
skupin)
Navozené (fizené¢) (Urcim ti1 zéky, ktefi si voli ostatni do svych
skupin)

Strukturované — stanovime druhy jevl, kategorie, které budeme
sledovat. Pfipravime si pozorovaci nastroj — systém. Obsahuje
pozorované jevy, pravidla identifikovani téchto jevll, zdznamu a
vyhodnoceni. Jde o rozélenéni pozorované reality na piedem
stanovené kategorie.

Nestrukturované — pozorovani spontanni ¢innosti v dané situaci bez
piipravy pozorovaciho systému.

Pozadavky na pozorovani
1) Stanovit si cil a predmét pozorovani
Cilem pozorovani je objektivni poznani osobnosti zaka. Ur¢it cil pozorovani, znamena
provést urcity vybeér, co chceme konkrétné pozorovat.
2) Stanovit si podminky, za nichZ pozorovani probéhne a délku pozorovani

V jakych situacich,

pfedmétech, ¢innostech a jak dlouho budeme pozorovéni provadét.

Promyslet umisténi pozorovatele (nejlépe napt. roh ucebny).

3) Zvolit si zpilsob ziznamu pozorovani (pozorovaci arch, karty, konkrétni
techniku, Skaly, denik, listecky, ...)
Promyslet si pozorované jevy — kategorie. Pii strukturovaném pozorovani si vytvofit
zaznamovy arch ¢i jiny nastroj. Rozmyslet, zda piijde o zaznamenavani trvani kategorii
nebo vyskytu kategorii pti strukturovaném pozorovani.

4) Provést pozorovani, ziznam vysledkii pozorovani

5) Analyza ziskanych zdznami

6) Interpretace vysledki, formulovani diagnézy, edukativnich opatreni a prognozy.
Diusledné se vyhybat subjektivismu a chybam pfi diagnostikovani.

7) Sebereflexe své diagnostické ¢innosti



Piedmét pozorovani
Télesné zvlastnosti a projevy
Pozorovany si vSimd vSech vnéjSich pohybovych a télesnych projevii — mimika,
gestikulace, chlize, drzeni téla, zpisob pohybu — rychlost... Vyrazové projevy nds
informuji o temperamentu, vitalité, svézesti, unavé a dynamickych strankach osobnosti.
Ve vnéjsich vyrazovych projevech se odrazi aktualni stav ¢loveka.
Chovani
1. pozorovani zdka - sebe sama
Muzeme vypozorovat jeho vztah ke svému zevnéjsku, télu, zdravi, k vlastnimu
J4, jeho sebevédomi. Pozorovat, jak mu zaleZi na svém vystupovani, jak hodnoti
sdm sebe, jak mu zalezi na hodnoceni druhych. Posoudit uroven jeho sebevédomi —
zdravé, podcenovani, nedocenéni.
2. pozorovani socidlniho chovani
Zamétujeme svoji pozornost na:
» potiebu socidlniho kontaktu s druhymi
» potiebu vést, nechat se vést
» Ucast na zivot¢ tiidy
» vztahy s druhymi
a) pozorovani zéka ve vyuce
pozornost zaka
soustfedénost
z4jem o ¢innost, téma, plnéni ukolu, uceni se
vytrvalost
zpusob uceni se
aktivitu zaka
emocionalni stavy
vztah k pfedmétu
uroven mysleni
uroven vyjadfovani
Sitku a hloubku osvojené¢ho
navazovani soc. kontakt
pozadani o pomoc
samostatnost
b) pozorovani zéka o prestavce
» pohyb
» komunikace
» c¢innosti
» vyhledavani kontaktu
¢) pozorovani zaka mimo $kolu
» ve volném case, zajmovych aktivitach
» pii akcich konanych Skolou
d) pozorovani Zdka v naro¢nych situacich — netispéch zéka, jeho zklamani, konflikt,
trest, prohra
Pozorovani tridy — vzajemné vztahy, celkové zaméfeni skupiny, vliv jednotlivedl na ¢innost
skupiny...

VVVVVYVYVVVYVYVVYYVYY

TECHNIKY POZOROVANI



Pedagogicky denik

Denik, ktery se pedagog vede a provadi do néj bud’ pravideln¢ ¢i podle potieby zaznamy
k jednotlivym zaktm.

Pozorovaci archy

Mapa tiidy

Je to schéma rozmisténi zakt ve tfidé. Nékdy se do mapy zakresluje 1 nabytek, ktery je
v ucebné.

D4 se do ni zaznamenat napft.:
= Frekvence komunikace ucitele s jednotlivymi zaky (pii kazdé komunikaci ucitele
s Zakem se na jeho lavici udéla ¢arka). Urci se tim zona dominantni aktivity ucitele.
= Pohyb ucitele a zaka ve tfidé béhem vyucovani. Vysledkem je piehled drah ucitele a
jednotlivych zaki. Je mozno vyvodit hlavni dréhy.
= Individualni pomoc ucitele zaklim — mira individualni pomoci a péce o urcité typy zaki.
Arch na zdznam cinnosti uditele a Zaka
Zaznamenava se do n¢j vyskyt jednotlivych ¢innosti carkou.
Pozorovana cCinnost:

Skola: T¥ida:

Jméno ucitele:

Predmeét: Obsahova naplii:
Datum: Vyucéovaci hodina:
Pozorovani provedl:

Uéebni Cinnost Zaki Frekvence
Vyjmenovani a popis fakti Yz
Vyjmenovdani a popis procesii a zpusobu |//

cinnosti

Reprodukce definic, norem, pravidel V4

Trideni

Srovnavani a rozlisovani

Zjistovani vztahu mezi fakty (vliv, zpiisob,

pricina)

Dokazovani a overovani /
Rozbor a skladba (analyza a syntéza) /
Pozorovaci systémy

Jsou komplexnimi nastroji pro praci pozorovatele. Obsahuji podrobny popis pozorovanych




kategorii jevl, zpiisob jejich identifikace, zdznamu a vyhodnocovani.

Pozorovatel identifikuje jevy stejnych vlastnosti — kategorie. Napt. ,ucitel chvali“ ,zak
odpovida.«
Charakter kategorii:

= Kognitivni — ,,uéitel vysvétluje ucivo®, ,klade otdzku na faktografické poznatky*...

= Afektivni — postoje, z4jmy, pocity ,,ucitel chvali dité, ,,ucitel obvinuje zaka*

=  Psychomotorické — ,,ucitel stoji u tabule®, ,,zak pracuje s pomtickami*

Zaznamenavani trvani kategorii: méii se délka Cinnosti. Pozorovatel ma stopky v rukou a
zaznamenava délku kazdé vymezené Cinnosti - kdduje. Napft. zjistovani asovych snimkii,
zjisténi trvani otazek a odpovédi ve vyucovaci hodin€, zjisténé délky komunikace ucitele a
zaku..)

Zaznamenavani vyskytu kategorii: pozorovatel ud€la ¢arku vzdy, kdyz se vyskytne dany
jev- koduje.

Intervalové kodovani:Je urCen casovy interval, v némz pozorovatel zapiSe kod. NejniZsi
pouzivany interval je 3 sekundy. Pii kazdé tieti sekund¢ zapiSe pozorovatel kéd kategorie,
kterd se prave vyskytuje. Pouziva se také inetrval 5,10, 15 sekund. Zvoleny interval ovlivituje
hustotu zaznamu. Je moZné kddovat rovnéZ jen €asti vyucovaci hodiny, napf, prvnich 5
minut..

Ptirozené kédovani: Zapis se déje podle pfirozené se vyskytujicich kategorii.

—» Trvani jevi

Zaznam ——>

Intervalové kdédovani

—>  Vyskytu jevi. ——]

L, Piirozené kodovani

Flandersiiv systém na pozorovani komunikace ve tiidé'

Obsahuje deset kategorii jevi, je tedy snazsi nez systém Bellackliv zaméfeny na interakci mezi
U a Z (54 znak®). Jeho pouziti je vhodné pii frontalnim vyudovani, nehodi se pii vyuce
skupinové nebo individualni. Poskytuje hruby obraz o Cinnosti zaka, ale pomérné podrobny
obraz o ¢innosti ucitele. Systém vySel z teorie o pfimém a nepfimém vlivu ucitele. P¥imy vliv
ucitele redukuje zdkovu volnost a spontannost a pifinasi horsi vyucovaci vysledky. Naopak
nepiimy vliv uitele vede ke zvySeni Zdkovy volnosti, iniciativy a pfindsi lepsi vysledky.

Pfi pouziti této techniky se cely pozorovany usek rozdéli na krat$i Casové useky (napf.
ttisekundové intervaly). Pozorovatel sleduje pritbéh vyucovaci hodiny a kazdou tfeti sekundu
kéduje cCinnost ucitele a Zzaklh pomoci uvedenych deseti kategorii. Vysledkem CcCinnosti
pozorovatele je posloupnost numerickych kodd, které popisuji vyskyt jednotlivych kategorii
¢innosti. Napf. zdznam’ 4-8-7-6-8-2, odpovidajici 18 sekundam ftikd, Ze ucitel polozil
otazku, vyvolany zak odpovédél, ale odpoved byla chybné a ucitel ji zamitl. Potom dal ucitel

"GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000. s. 186-189.
> CHRASKA, M. Metody pedagogické diagnostiky. Olomouc: UP Olomouc, 1988. s. 11-12.



zakovi pokyn ke zptesnéni odpovédi, zdk znovu odpovédél a ucitel odpovéd’ schvalil.

Re¢ uditele . Akceptuje zdkovy city

. Chvali a povzbuzuje

. Akceptuje zdkovy myslenky nebo je rozviji

. Klade otazky

. Vysvétluje

. Déva pokyny nebo piikazy

. Kritizuje nebo prosazuje vlastni autoritu

R0 I | N[ W|IN|—

Re¢ 7aka . Odpovida

9. Hovofi spontanné

10. Ticho. Pauzy. Zmatek. Nesrozumitelnd komunikace.

Zpisob kédovani:
Pozorovatel zapisuje Cisla do zjisténych kategorii (kédy) do sloupcti za sebou. Napt.

0

W oo K~ OO B N =

Takto se ziska dlouha tada Cisel. Aby se s udaji 1épe pracovalo, Cisla se prenesou do tabulky -
do ¢tvercové (interak¢ni) matice (n=m=10). Pfitom se Cisla spojuji ve dvojicich:

10
§> prvni par
5

druhy par @
4
. §> treti par
ctvrty pér@
4
E> paty par
8
Sesty par @
3

Zaznam v matici se d€la namisté protnuti prvniho a druhého ¢isla paru. Prvni ¢islo paru se vzdy
tyka fadku, druhé ¢islo sloupce matice.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10




3

4 /
5 /

6

7

8 / /

9

10 /

Z matice mizeme zjistit:
= Vyskyt jednotlivych kategorii (frekvencni analyza), ktera kategorie je nejvice a
nejméné zastoupena?
= Jaka je proporce ucitelovy feci? (soucet frekvence kategorii 1 az 7 d€leny souctem
frekvence kategorii 1 az 9)
= Jaka je proporce feCi zaka? (Soucet frekvence kategorii 8 az 9 déleny souctem
frekvence kategorii 1 az 9)
= Jaka je posloupnost, potadi kategorii (sekvencni analyza) apod. ?
= Jaka je proporce vysvétlovani ucitele vzhledem k jinym kategoriim? (Soucet frekvence
kategorie 5 déleny souctem frekvence kategorii 1 az 7)
= Jakd je frekvence kategorii ,nepfimého ptlisobeni ucitele vzhledem k ,pfimému
pusobeni“? (Soucet frekvence kategorii 1 az 4 déleny souctem frekvence kategorii 5 az
7).
Protokol

Zasady zhotovovani protokolu vyuéovaci hodiny (J. Mares, P. Gavora, 2000)°

Je grafickym prepisem zvukového zaznamu vyucovaci hodiny. Skladd se ze sloupct
(pocitanych zleva doprava) a fadki (pocitanych shora dolit). PiSe se strojem nebo pocitatem
s fadkovanim €. 2.

Do prvniho sloupce se vpisuje potadi fadkt. Radky se poditaji prabézné od prvniho na prvni
stran¢ protokolu po posledni na posledni strané. Vpisuje se jen ¢islo kazdého patého fadku.

Do druhého sloupce se vpisuje ptivodce ¢innosti ve vyucovaci hodin€é. Oznacuje se symboly:
ucitel U, zak- Z, Zaci — ZZ, jina osoba — X, jiné osoby — XX. Je-li jina osoba identifikovatelna
(rodic, teditel..), uvede se jesté ve 4. sloupci osobni identifikace do zévorky.

Do ttetiho sloupce se piSe znéni verbalniho projevu tucastnikli. Projev kazdého dalSiho
ucastnika se napiSe vzdy do nového fadku. Do fadkl se vpisuje autenticky, doslovny verbalni
projev, vcetné chybnych tvari a nedokoncenych vét a slov. Soucasti zapisu jsou i citoslovce.
Cislice se vypisuji slovem. Jevy vahani se ozna¢uji znakem éé¢. Neukon&ené slovo nebo véta se
oznacuji pomlckou. Pauzy ve verbalnim projevu delsi nez 3 sekundy se oznacuji znakem ...
Nesrozumitelny verbalni projev se oznacuje N. Simultannost verbalniho projevu dvou nebo
vice lidi se oznacuje znaky //.

Do ctvrtého sloupce se  vpisuje popis jiné nez hlasité verbalni ¢innosti (neverbdlni, ticha
verbalni (psani a tiché ¢teni). (Napf. vstavani, rozdavani sesitii..)

U: Tak a nyni budeme cist. Oteviete si ucebnice na ...
strang tficet osm, cviCeni Sest.

220 77 (listuji v ucebnici)

> GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000. s. 172-173.




U: Marku, ¢ti!
7 Eéé Kdyz jsme piisli domi, rodi¢e [nebyli |
| nebyli |
225 7 Doma
U: Vyborné a nyni to ddme do budouciho casu. Vsich-,
vsichni dohromady!
7Z7: |N
U: Dobre, nyni dali vétu... Co je? (vstupuje cizi zak)
230 X: Donesl jsem tiidni knihu.
U: Dé&kuji... Kde jsme prestali? Tak uz zvoni... (zvoni)
Uvidime se ve ¢tvrtek, ze? Nashledanou.
77: |Nashledanou. (vstavaji)

Zaznamy o Zakovi

Jedna se o samotny list pro kazdého Zaka s moZnymi udaji:
1) Zékladni Gidaje o Z&kovi — dopliyjici informace uvedené v ufednich
dokumentech.
2) Chronologicky zaznam konkrétnich typickych projevil, ¢inti a jinych
faktorti Zakova chovéani. Mozna podoba:

Datum: Pozorovany | Pravdépodobné | Pedagogické | Vysledek
jev priciny opatieni

Denni zaznamy -drobné liste¢ky s poznamkami z pozorovani, které soustfed’uji do krabicek,
Suplikii... a postupné vyhodnocuji.
Rating v pedagogickém pozorovani — pouZiti Skal

Jde o pouziti urcité stupnice k posouzeni miry kvalitativnich jevii. Pfi pedagogickych
pozorovanich se nejCastéji pouzivaji Skaly:
1) Kategorialni — posuzovateli se predklada nékolik uspotadanych kategorii, z nichz ma
vybrat tu, kterd nejlépe vystihuje posuzovanou vlastnost.
Napt. stale — velmi Casto — Casto — ob¢as — nikdy — N

2) Numerické — pozorovatel méa k posouzeni fadu cisel, ktera odpovidaji riznym mirdm
posuzované vlastnosti s cilem vybrat jedno cislo. Vedle ¢isel se uvadéji €asto i popisy.
Z kategoridlni obdrzime numerickou $kalu, jestlize pfed oznaceni kategorii ddme cislo.

3) Ciselné $kaly mohou byt jednostranné (fada Gisel od maxima po minimum) a bipolarni.
Doporucuji se Skaly 3, 5, 7 stupniové

» Napi.1-2-3-4-5-N
» Pasivni 1-2-3-4-5 aktivni-N (bipolarni)
» Posuzovany zak je v hodinach matematiky:

Velmi aktivni 1 2 3 4 5 6 7 velmi pasivni




> 1 2 3 4 5

velmi oblibeny oblibeny ani obl. ani neobl. neoblibeny
velmi neoblibeny
velmi obtizny obtizny ani snadny ani obt. snadny
velmi snadny
» Je zatrpkly?
1 2 3 4 5 N

vzdy obvykle nékdy malokdy téméei nikdy

4) Grafické — hodnoceni je vyjadieno nazorné, nejcastéji na piimce. PouZzivaji se v poloze
vodorovné, svislé.
Porovnavaci bodovani
Jednotlivé zéky posuzujeme v sledovanych projevech. Sledujeme bud’ frekvenci nebo intenzitu
vyskytu danych projevii. Je vhodné ohodnotit nejdiive nejtypictéjsi zaky, kterym miizeme
pfitadit ohodnoceni s jistotou a pak ohodnotit ostatni, které porovnavame s zaky jiZ
ohodnocenymi.

Kazen Snaha Peclivost Soustiedéni
Anezka 3 3 2 2
Jakub 5 4 3 4
Karel 4 4 3 3
Marie 2 3 3 2
Vendulka 3 3 4 3

1 — velmi nizky stupeii projevu osobnosti
2 — nizky stupeii projevu osobnost

3 — primérny stupen projevu osobnosti

4 — nadprimérny stupeii projevu osobnosti
5 — velmi vysoky stupen projevu osobnosti

Rozhovor
(Jan St’ava)

Tato metoda je charakterizovana piimou socialni interakci. Zkoumana osoba je podnécovana
cilevédomymi otazkami k verbalnim informacim. Shromazdovani dat je zaloZeno na pfimém
dotazovani, na bezprostiedni komunikaci pedagoga a respondentu. Osobni kontakt umoZiuje
ziskani rozsahlych, mnohdy i divérnych informaci. Soubor otazek musi tvofit souvisly celek,
myslenkové skloubeny, smétujici k ur¢itému cili. Rozhovor muze byt individudlni nebo
skupinovy (podle poctu ucastnikll). Podle struktury otdzek miZzeme rozhovor délit na
standardizovany (ptfedem je stanoven obsah, formulace a poradi ot4dzek) a nestandardizovany.
Prtibéh rozhovoru je vzdy ovlivnén zplisobem kladeni otazek a jejich druhy (uzaviené,
oteviené, polooteviené, nepiimé). Metoda rozhovoru se pouziva vétSinou v kombinaci

s metodou pozorovani (je tfeba zaznamenavat 1 neverbalni projevy), experimentu a nékdy i
dotazniku.

Rozhovor zpravidla probiha v nékolika fazich:

Uvodni fize - navazani kontaktu, uréeni tématu a &asu, zajisténi bezpe¢i zneuziti informaci.
Vedeni rozhovoru — kladeni ptipravenych otazek, odstup a zaroven zaujeti pro problém.



Zaver — shrnuti poznatku, uvolnéni atmosféry, doporuceni dalsiho postupu.

Techniky kladeni otazek

Ptimé otazky - uzaviené (ano-ne, jedna odpoved'...). Napft.:“Unavuje t& vyuovani?*
Neptimeé otazky — oteviené a polooteviené (naznacujici). Napi:“ Jak se citi§ na konci
vyucovani?“

Projektivni — oteviené. Napt.:“ Jak se asi citi déti na konci vyucovani?*

Otazky lze také délit na primarni (jasné cilené na zacatku) a sekundarni otazky (vyplyvaji
z rozhovoru)

Zasady pro vedeni rozhovoru:

Nejméné¢ 60% aktivity ponechat na strané zaka (klienta). Sledovat emoc¢ni projevy, neklast
vice otazek najednou, ptizpusobit tempo moznostem klienta, ptisn¢ dodrzovat trpélivost a
pedagogicky takt, neklast dopliujici sugestivni otazky, dobte vyslovovat, zajistit pocit
bezpeci.

Techniky uzivané p¥i rozhovoru:

Akceptace, objasnéni, parafrdzovani, interpretace, ujiSténi, mlceni.

Registrace rozhovoru a fizeni ¢asu: papir, rozhovorovy list, diktafon, videokamera.

V1. SPOLUPRACE UCITELE S PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKOU
PORADNOU
(Miroslav Janda)

Legislativni predpoklady:
Skolsky zdkon 561 /2004 Sb.§ 120 Skolska tiéelova zatizeni

Skolskd tiéelovd zaiizeni podle uéelu, k némuz byla ziizena, napomahaji §kolam a $kolskym
zafizenim pfi jejich Cinnosti,

zajist'uji materialn¢ technické sluzby,

poradenské, informac¢ni nebo ekonomicko-administrativni sluzby,

poskytuji odborné, studijné¢ pracovni, knihovnické¢ a informacni sluzby pro zéky, studenty,
popfiipad¢ zaméstnance,

zajistuji praktické vyucovani a vychovu mimo vyuCovani nebo vytvaieji podminky pro
praktické vyucovani zaki a jejich zdjmovou ¢innost.

VYHLASKA ¢&. 72 ze dne 9. inora 2005 o poskytovani poradenskych sluZeb ve $kolich a
Skolskych poradenskych zafizenich
§ 1 Poskytovani poradenskych sluzeb
(1) Poradenské sluzby ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich jsou poskytovany
détem, zdkim, studentim (dale jen "zak"), jejich zakonnym zastupclim, Skolam a Skolskym
zafizenim.
§ 2 Obsah poradenskych sluzeb
* vytvafeni vhodnych podminek pro zdravy télesny, psychicky a socialni vyvoj zakt, pro
rozvoj jejich osobnosti pied zahdjenim vzdélavani a v pritbéhu vzdelavani,
* naplilovani vzdélavacich potieb a rozvijeni schopnosti, dovednosti a zajml pied
zahdjenim a v pribéhu vzdélavani,
* prevenci a feSeni vyukovych a vychovnych obtizi, socialné patologickych jevi (zejména
Sikany a jinych forem agresivniho chovéni, zneuzivani navykovych latek) a dalSich



problémt souvisejicich se vzdélavanim a s motivaci k prekonavani problémovych
situaci,

vytvareni vhodnych podminek, forem a zplsobl integrace zakli se zdravotnim
postizenim,

vhodné volbé vzdelavaci cesty a pozdé€jsiho profesniho uplatnéni,

vytvareni vhodnych podminek, forem a zpiisobl prace pro zaky, ktefi jsou ptislusniky
narodnostnich mensin nebo etnickych skupin,

vytvaieni vhodnych podminek, forem a zptsobl prace pro zadky nadané a mimotadné
nadané,

rozvijeni pedagogicko-psychologickych a specialn¢ pedagogickych znalosti a
profesnich dovednosti pedagogickych pracovnikti ve skolach a Skolskych zatizenich,
zmirfiovani dasledka zdravotniho postizeni a prevenci jeho vzniku.

§ 3 Skolska poradenska zafizeni

1) Typy Skolskych poradenskych zatizeni jsou:
pedagogicko-psychologicka poradna (dale jen "poradna"),
specialné pedagogické centrum (dale jen "centrum').

§ 5 Poradna

(1) Poradna poskytuje sluzby pedagogicko-psychologického a  specialné
pedagogického poradenstvi a pedagogicko-psychologickou pomoc pii vychové a
vzdélavani zakda.

(2) Cinnost poradny se uskute¢iiuje ambulantné na pracovisti poradny a navitévami
zaméstnancli pravnické osoby vykonavajici ¢innost poradny ve Skolach a Skolskych
zatizenich.

gjist'uje pedagogicko-psychologickou pfipravenost zaka na povinnou Skolni dochazku
a vydava o ni odborny posudek;

doporucuje zakonnym zastupctim a tediteli Skoly zafazeni zéka do ptislusné Skoly a
tfidy a vhodnou formu jeho vzdélavani;

spolupracuje pi1 piijimani 74kt do Skol; provadi psychologicka a specidlné
pedagogické vySetieni pro zarazeni zakt do Skol, tfid, oddéleni a studijnich skupin s
upravenymi vzdélavacimi programy pro zaky se zdravotnim postizenim,

gist'uje specialni vzdelavaci potieby zakl ve Skolach, které nejsou samostatné ziizené
pro zaky se zdravotnim postizenim, a

vypracovava odborné posudky a navrhy opatieni pro Skoly a Skolska zafizeni na
zékladé vysledkl psychologické a specialné pedagogické diagnostiky,

poskytuje poradenské sluzby zakiim se zvySenym rizikem Skolni netispéSnosti nebo
vzniku problémi v osobnostnim a socidlnim vyvoji, jejich zdkonnym zastupcim a
pedagogickym pracovnikiim vzdélavajicim tyto zaky,

poskytuje poradenské sluzby zamétené na vyjasiiovani osobnich perspektiv zaka,
poskytuje metodickou podporu Skole,

prostiednictvim metodika prevence zajist’uje prevenci socialné patologickych jevi,
realizaci preventivnich opatieni a koordinaci skolnich metodika prevence.

§ 6 Centrum

poskytuje poradenské sluzby zakiim se zdravotnim postiZenim

a zdkim se zdravotnim znevyhodnénim integrovanym ve Skolich a Skolskych
zartizenich,

zaklim se zdravotnim postiZenim a 7akim se zdravotnim znevyhodnénim ve Skolach,
ttidach, oddélenich nebo studijnich skupinach s upravenymi vzdélavacimi programy,
zaklim se zdravotnim postiZzenim v zékladnich Skolach specialnich a détem s hlubokym
mentdlnim postiZenim.



Zakam zdkladnich $kol specidlnich a $kolskych zaiizeni jsou poradenské sluzby
centra poskytovany pouze v ramci diagnostiky a kontrolni diagnostiky, v
odtivodnénych ptipadech i v rdmci specidlni individudlni nebo skupinové péce, kterou
nezajist’'uje skola nebo Skolské zatizeni, kde je zak zatrazen.

Cinnost centra se uskutetfiuje ambulantnd na pracovisti centra a navstévami
pedagogickych pracovniki centra ve Skolach a skolskych zafizenich, pfipadné v
rodinach, v zafizenich pecujicich o zaky se zdravotnim postizenim.

Zjist'uje: specialni piipravenost zakl se zdravotnim postizenim na povinnou Skolni
dochdzku a specialni vzdélavaci potfeby zakli se zdravotnim postizenim a zakl se
zdravotnim znevyhodnénim,

zpracovava odborné podklady pro integraci téchto zakt a pro jejich zarazeni a
piefazeni do $kol a Skolskych zatizeni a pro dalsi vzdélavaci opatteni,

zajist'uje : specialné pedagogickou péci a specialné pedagogické vzdelavani pro zaky
se zdravotnim postiZenim a 7dky se zdravotnim znevyhodnénim, kteii jsou
integrovani nebo kterym je stanoven jiny zpiisob plnéni povinné Skolni dochdzky?),
Vykonava

specidlné pedagogickou a psychologickou diagnostiku a poskytuje poradenské sluzby
se zaméfenim na pomoc pii feSeni probléml ve vzdélavani, v psychickém a socidlnim
vyvoji zakil se zdravotnim postizenim a zakl se zdravotnim znevyhodnénim, na gjisténi
individualnich ptfedpoklad a vytvdireni podminek pro uplatihovani a rozvijeni
schopnosti, nadani a na zaclefiovani do spoleCnosti,
poskytuje pedagogickym pracovnikim a zakonnym zastupcim poradenstvi v oblasti

7~

vzdélavani zakh se zdravotnim postizenim, poskytuje metodickou podporu skole.

Pedagogicko psychologické poradny (PPP) obecné:

Ziizovatel vymezil hlavni innost organizace takto:

Hlavnim ucelem ziizeni organizace je poskytovani poradentskych sluzeb détem, zaktm,
studentiim, jejich zdkonnym zastupctim, Skolam a Skolskym zatizenim.

Piedmét cCinnosti odpovidajici hlavnimu Ucelu je zajiStovat: psychologickou a specialné
pedagogickou diagnostiku, psychologickou a specialn¢ pedagogickou intervenci informachni,
poradenskou a metodickou Cinnost

PPP nabizi ve své hlavni ¢innosti fadu psychologickych a specialn¢ pedagogickych sluzeb jako

napr.:

— psychologické vySetteni a poradenstvi predSkolnich déti s vychovnymi problémy

— posouzeni urovné Skolni zralosti a doporuceni k zlepseni Skolni pfipravenosti
déti pred nastupem do 1. tfidy

— orientacni 1 komplexni vySetteni Skolni zralosti, posouzeni vhodnosti odkladu
Skolni dochéazky

— diagnostiku vychovnych a vyukovych obtizi a doporuceni vhodnych metod k
jejich zmirnéni

— diagnostika specifickych poruch uceni a chovéni

— kariérové poradenstvi vychdzejicim zakim a jejich rodicim, posouzeni
vhodnosti vybéru studijniho nebo ucebniho oboru

— posouzeni studijnich pfedpokladii

* individualni konzultace s rodici

— individuélni konzultace s uciteli

— metodické vedeni vychovnych poradct (VP)

— metodické vedeni $kolnich metodikii preventivnich aktivit (SMPA)



Zadost o vySetieni zaka (davérné!)

1. Jméno a prijmeni ZAKa ..o e
2. Datum NArOZENI. . ......eutit ettt
Adresa bydliSte..........oooiiiiiii PSC ...
Telefon domt ..................... tel. poprace ............oeeinl. mobil ..................e
Jméno matky (PESLOUNKY).....oouiieiiti e
JMENO 0tce (PESLOUNA) o.oiiii e e
2. Skola a tiida, kterou Z4K nav teVuje ...........oeevuueeieeeeieeennn. tel .o
a) opakoval rocnik .................... , propadl zpfedmétu ............ b) neopakoval
rocnik
3. Diivod vySetteni: vyukové, tykajici se predmetll ..........oovvviiiiiiiiiiiiie,
vychovné kontrolni
JINE Lo
74k
a) byl vySetten PPP, SPC (uvedte kdyakde) ................ccoooiiiiiinn.

b) nebyl dosud vysetien PPP a SPC
¢) neni nam znamo
4. Odklad Skolni dochdzky: ano-ne

Opakovani ro¢niku: ano-ne pokud ano, divod ...l
Znamky na poslednim vysvédceni: ronik .....................
Chovani: Prvouka: Obcanska Chemie: Vytvarna
v.: V.
Cesky jazyk:| [Vlastivéda: Dé&jepis: Fyzika: Hudebni
V.

Matematika:| [Pfirodovéda:| |Rodinna v.:| [Piirodopis:| [T¢lesna v.:

Cizi jazyk: Zemepis:

Uved’te soucasny prospéch, vyrazné zmény, klady a nedostatky:
Cesky jazyk:
Matematika:
Ostatni (v€etné vychov):
Vyvoj a zmény v chovani ditcte:
Uved’te opatieni, ktera Skola dosud realizovala k odstranéni (zmirnéni) obtizi Zika:
5. Skupinovéa péde:
a) doucovani:
PFedmEt(Y) covererniiniiniiiiieiniiniieiiiieiniiecieineiaceeee
hod./tydné€ .....cevviniiniiniiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiecniiaene.
b) napravné skupiny:
V11113 ) 11 N
hod./EYdne ....vvinniiniiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinieaen




c) ostatni: zdjmové aktivity ve Skole — napf. keramika, joga, sportovni hry,
dramaticky
krouzek, ...
6. Individudlni péce:
e Podpora koncentrace pozornosti — ¢asté stfidani ¢innosti, umoZnéni pohybového
uvolnéni pri vyucovani, ¢astéjsi vyvolavani, fyzicky a o¢ni kontakt, piresazeni a
jiné

e Naprava grafomotorickych obtizi — spravné drZeni psaciho nacini, uvoliiovani
zapésti, koordinace oka a ruky

e Vyuziti preferovaného typu uceni — zrakovy, sluchovy, pohybovy, hmatovy

FORMY A ZPUSOBY Piedméty, ve kterych je péce|
realizovana:

Vyuzivani kompenzac¢nich pomiicek

ZvySené vyuzivani nazornych|
[pomucek

r r

Individualni zadavani a plnéni ukolu

Zohlednéni indiv. pracovniho tempa

Uprava zptusobu hodnoceni 3]

Iklasifikace

Uprednostnéni  ustniho/pisemného|
[projevu

Zadavani kratSich/alternativnich|
[texta

Tolerance pisemného projevu

Tolerance grafického projevu

7. Spoluprace s rodici:

Zpusob:

Frekvence:

Zaskrtnéte vZdy ty moZnosti, které nejlépe popisuji hodnoceni ditéte:

O vyucovani projevuje: pfiméfeny zdjem — nezdjem — zajima se jen o néco

Aktivita pfi vyu€ovani: ~ hodné€ se hlasi — hlasi se primérn€ — sdm se prakticky
neptihlasi — hlasi se, 1 kdyZ nezna odpovéd’ — neodpovida —
odpovida kuse, i kdyZ odpoveéd’ zna — nékdy se zarazi
a neodpovida, nikdo s nim nehne po dobrém ani po zlém

Chovéni, osobnostni char.:nesndSenlivy — vyvolava rvacky — postuchuje — bazlivy —
plachy — litostivy — smutny — vzdorovity — uminény —




vykyvy v citovych projevech a ndladach — dobrosrdecny —

mirny — klidny — v hodinach hodny, klidny — o prestavkach

siln¢ zlobi — zlobi v hodinach i o prestavkach
Pohybové: tézkopadny — pomaly — piimétené zivy — neklidny — neposedny —

stale si s né¢im hraje — zbrkly — nekoordinovany — zru¢ny —
obratny — neobratny
Pozornost: zfidkakdy nepozorny — ob¢as nepozorny — ¢asto nepozorny —
vétSinou nepozorny — sebemensi podnét ho odvede od tkolu

Pracovné: dokéze pracovat samostatng, i pii takové praci plni ukoly pfiméfené své irovni — pfi
¢innosti prakticky nesamostatny - vyzaduje neustdle pomoc — ukoly dokoncuje — malokdy
dokonci — béhem vyucovani dochézi ke zhorSovani vykont, pozornosti, zajmu — dité je velice
neklidné, unavené
slova mu d¢laji potize — mluvi nesrozumitelné — v urcitych situacich kokta — kokta prakticky
stale — ma prfimétenou slovni zasobu — slova znd a umi je 1 aktivné pouzivat — ma chudy slovnik
Lateralita: pti ¢innostech preferuje pravou ruku — levou ruku — ob¢€ ruce pouziva stiidave
Socidlné: mezi détmi ma vedouci postaveni — obliben — neobliben — vyrazné neobliben — stoji
na okraji tfidy — obétni berdnek — agresor — tfidni Sasek — snadno se nechd ovlivnit — k uciteli
ma chovani pfimefené — neptimérené (v cem):
Rodinné prostiedi:  dité nosi véci v potfadku, malokdy néco nepiinese — ¢asto nenosi véci
na vyucovani — rodice se zajimaji o vysledky prace ve skole, reaguji
na zaznamy v notysku — pfili§ se nezajimaji, nereaguji — myslim, Ze se rodice s ditétem uci
pravideln¢€ — obcas — prakticky viibec —
ve vzajemnych vztazich rodict a ucitele nejsou problémy — jsou problémy (jaké):
74k je/neni v pé¢i dalsiho odbornika, pfipadna medikace
(napft. logoped, alergolog, psychiatr, neurolog, klinicky psycholog aj.)

8. Dotaznik byl projednan se zakonnym zastupcem zaka dne ........................
a zakonny zastupce s vysetfenim souhlasi 2).
Doklad je zalozen ve skole, Skolském zafizeni.

Vo dne ...,

razitko a podpis feditele (feditelky)

Udaje uvadéné na tiskopise maji
davérny charakter !!!

ZPRAVA SKOLY O TRIDE

Skola: sk. r.:
Adresa Skoly: tel.:
tfida: pocet zaku:
pocet chlapcti: pocet divek:
Ttidni ucitel:
Vychovny poradce:

Skolni metodik prevence:
Zaci v evidenci PPP:
Dtivod prace se tfidou:




a) didakticky:

nepiijeti zaka do kolektivu

problémi ve vztazich v tfidnim kolektivu
Sikany

jiny:

b) diagnosticky *
1) sociometrie
Popis problému ve tiidé:

Vyjéadteni tfidniho ucitele:

Vyjéadteni vych. poradce nebo metodika prevence:
*0 praci se tfidou je tteba informovat rodice

Zvlastnosti tiidniho kolektivu:

Pozadavek (ocekavani) Skoly:

Dosavadni provedena opatteni k feSeni problému tfidy:

tt. ucitel(ka)
\Y dne

VP nebo SMP

Razitko a podpis feditele

DOTAZNIK ZPUSOBILOSTI DITETE

(pro zahajeni $kolni dochazky)
JMENO @ PITMENL: ..o
datum narozeni ... L DydliSte ..o

Podtrhnéte, prosim, ty z projevi, které u ditéte pozorujete:
1. Ma-li byt odlou€eno od rodict, nechce odejit, place.
2. Nenavazuje kontakt, je negativistické, bazlivé, nemluvi.
3. Chova se bez zabran, ma pfili§ uvolnéné chovani, tyka dospélym, je vtiravé, predvadi
se, SaSkuje.
4. Bez individualni pomoci neni schopno plnit piikazy.



e

Snadno se rozptyli, je nesoustiedéné, rychle se unavi.
6. PferuSuje praci, odmitd pokraCovat, vstdvd z mista, zpiva si pifi ukolu, brebtd,
pohybové neklidné.
7. Ma potize s vyjadiovanim, je s nim ,,obtiznd domluva“, ma malou slovni zasobu.
8. Dava ptednost levé ruce, neni vyhranény pravak ani levak, dosahuje napadné Spatnych
vysledki pti kresbe.
9. Celkové se jevi jako prili§ détské, hravé.
10. Celkové rozumové opozdéni.
11. Z nize uvedenych obtizi — poruch se objevuje (podtrhnéte, dopliite):
jake:
Jiné napadnosti:
Nazor MS na zahajeni $kolni dochazky:
Rodi¢e ditéte Zadaji — nezadaji* o posouzeni zpUsobilosti pro zahdjeni Skolni dochazky
v Pedagogicko-psychologické poradné.
*volbu prosim zatrhnéte
Vyplnéno dne:
Kym:

razitko a podpis zéastupce

Desatero pro rodice

+ Kazdy den kontroluji aktovku za pritomnosti svého prviiacka.

+ Kazdy den orezu tuzky. Dité jich ma mit v zasobé nékolik.

* Pomaham ditéti v pripravé Skolnich potieb a ucebnich pomiicek za jeho
pritomnosti, spolecné je davame do aktovky.

«  Skolni pomiicky koupim radéji aZ po poradé s vyu&ujicim.

* Priprava na vyucovani by méla probihat v klidném a prijemném prostiedi, aby se
dité mohlo soustiedit na svou praci.

* Pripravu na vyucovani rozdélim ditéti na kratsi ¢asové intervaly, nejlépe dvakrat
15 minut.

* Priprava na vyufovani ma byt pravidelna, aby si dité upevnilo pracovni navyky.

* V Kklidu si popovidam s ditétem o tom, co proZilo ve Skole, snazim se odpovédét na
jeho dotazy.

* O spoleénych kulturnich zazitcich (rozhlas, televize, kino, divadlo, koncerty) si s
ditétem vypravim, snazim se mu vysvétlit, cemu nerozumélo. Tim rozvijim
nenasilnou formou jeho rozumové vnimani.

* Své dité radéji pohladim, pochvalim za drobné uspéchy. Snazim se nezlobit se,
kdyZ se mu néco nezdari.

Ukoly poradenského zaiizeni

1. zajiStuje pravidelnou a primou individualni specialné pedagogickou a psychologickou
péci Zakum, pokud tuto péci nezajist'uje Skola,

2. sleduje pribéh programu odstranovani priznaki specifické poruchy uceni nebo
chovani zak,

3. provadi odborny dohled a pravidelnou aktualizaci obsahu speciialné pedagogické péce



poskytované Zakim ve Skolach,

* 4. provadi pravidelna Kontrolni vySetieni zakd,

* 5. spolupracuje s pedagogy a zdkonnymi zastupci zaki,

* 6. poskytuje zakonnym zastupciim zéka ucelené informace o moznostech vzdélavani a
moznostech poskytovani specialné pedagogické nebo psychologické péce zakovi; v
pripadé¢ zletilosti zaka poskytuje tyto informace ptimo zakovi,

» 7. prikaznym zptsobem informuje zakonné zastupce zdka o vysledku vysetieni a
prabéhu specialn¢ pedagogické péce, kterou poskytuje. V ptipadé zletilosti poskytuje
informace o vysledku vysetfeni pfimo zadkovi.

Soubor pedagogicko-organiza¢nich informaci pro Skoly na Skolni rok 2006/2007, ¢&.j.
2562/2006-20. Vzdélavani déti a zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb.,

o vzdélavani deéti, zakd a studentll se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zaki a
studentll mimofadné nadanych.

Podptirnymi opattenimi pti specialnim vzdélavani se pro Gcely této vyhlasky rozumi:

» vyuziti specidlnich metod, postupti, forem a prostiedkli vzdélavani, kompenzacnich,
rehabilitacnich a ucebnich pomiicek, specialnich ucebnic a didaktickych materiald,
zafazeni predmétl specidlné pedagogické péce,

+ poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb

Pri zabezpecovani podminek pro vzdélavani déti a zaka se specidlnimi vzdélavacimi

pottebami doporucujeme:

* lUzce spolupracovat s odborniky ze specidlné pedagogickych center, stfedisek
vychovné péce nebo pedagogicko-psychologickych poraden, v ptipad¢ vzdelavani zaka
s autismem pak predevsim s krajskymi koordinatory SPC pro oblast autismu.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Vzdé€lavani zakl se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim:

Se souhlasem rodi¢i nebo zakonnych zastupci Ziaka poskytuji pomoc pri identifikaci
specialnich vzdélavacich potieb a nasledném vzdélavani Zaka se specialnimi
vzdélavacimi potiebami Skolska poradenska zarizeni zarazena do sité $kol, predskolnich a
Skolskych zarizeni pedagogicko-psychologické poradny, specidalné pedagogicka centra,
Identifikace nadani

Uplatiiuji se pii ném metody pedagogické, psychologické, pedagogicko-psychologické i laické.
Jde ptfedevs§im o pozorovani zakl ve Skolni praci, rozbor vysledkl prace zéka a portfolio zéka,
hodnoceni testli a uloh, rozhovory se Zakem a jeho rodici.

Charakteristika Skoly a Skolniho vzdélavaciho programu
» zpusoby spoluprice
* se Skolskou radou, rodi¢i zaki nebo zdkonnymi zastupci, mistnimi iregionalnimi
partnery,
+ pedagogicko-psychologickymi poradnami

Pedagogicko-psychologicka poradna provadi




* psychologické a specialné pedagogické vySetfeni a zajiSt'uje psychologickou a
specidlné pedagogickou péci zpravidla zaktiim se specifickymi poruchami uceni nebo
chovani

odborného posudku

Obsahem odborného posudku pro potieby vzdélavani zaka a pro potieby spravniho rozhodnuti
je zejména:

a) informace o druhu a stupni zdravotniho postizeni zdka a zavér, zda zévaznost postizeni,
jeho charakter a rozsah opraviuje zdka k zatazeni do specialni $koly nebo specidlni matetské
Skoly a k ¢erpani zvySenych finan¢nich prosttedk,

b) vyklad zavért vysetieni pro potieby vzdelavani, jednoznacny konkrétni popis vzdélavacich
potieb zaka véetn¢ doporucenych pedagogickych postupt

c¢) navrh organizacni formy vzdélavani zaka, tj.

navrh na individudlni integraci,

navrh na zarazeni do specialni nebo specializované tfidy,

navrh na zatrazeni do specialni $koly,

navrh na zatrazeni zdka do specidlni §koly pro Zaky s jinym druhem postiZeni,

pripadn¢ navrh na diagnosticky pobyt v¢etné zdiivodnéni,

d) navrh obsahu, rozsahu a zpiisobu poskytovani individualni specialné pedagogické nebo
psychologické péce zZakovi,

e) navrh potreby dalsiho pedagogického pracovnika k vyuce specialnich dovednosti nebo
pracovnika k zajisténi nezbytné pomoci zakovi v pribehu vzdélavani véetné specifikace jeho
¢innosti a zdiivodnéni potieby,

f) navrh potiebnych kompenzacnich pomicek,

specialnich u¢ebnic nebo u¢ebnich pomicek apod. pro vyuku zaka nebo pro konani zkousek,
g) stanoveni doby platnosti posudku pro ucely vzdélavani zaka a spravniho rozhodnuti;

doba platnosti vychazi z prognézy vyveje zdravotniho stavu zdka s ohledem na konkrétni
piipad a typ postizeni. Je-li zdravotni postizeni trvalého charakteru, mize byt v posudku
stanovena doba jeho platnosti pro celou dobu Skolni dochazky zaka,

h) navrh na pfipadné snizeni poctu zaki ve tfid¢ v€etné zdavodnéni

1) pro potieby vzdelavani zaka ve stiednich Skolach nebo vysSich odbornych Skolach
obsahuje posudek konkrétni doporuceni pro tpravu zpusobu konani piijimacich zkousek,
pro pribéh vzdélavani Zaka, piipadné i doporuceni zpiisobu konani zavérecnych zkousek,
maturitnich zkousek, absolutoria.

Volba povolani

Rovina diagnosticko-poradenskych sluzeb v oblasti kariérového poradenstvi je primarné
orientovana na specifika Zakovy osobnosti, zejména strukturu jeho zdymui a kognitivnich
ptedpokladll pro vykon urcité profese nebo volbu vzdélavaci drahy.

Poskytovani téchto sluzeb je ukolem vychovnych — kariérovych poradcii a specializovanych
poradenskych zarizeni, zejména pedagogicko-psychologickych poraden.

Individualni integraci Zaka se rozumi:

a) jeho vzdélavani ve tiidé matetské Skoly, zékladni Skoly, stiedni Skoly nebo vyssi odborné
Skoly, ktera neni samostatné urcena pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami pti
soucasném zajiSténi odpovidajicich vzdélavacich podminek a nezbytné specialné pedagogické
nebo psychologické péce.

Ekonomické zabezpeceni :
Ptislu$ny organ kraje nebo okresni Ufad (dale jen "uzemni orgén") poskytne Skole financni
prostfedky na ptiplatek na nezbytné zvySeni ndkladii spojenych s vyukou Zaka a zabezpeCeni



jeho vzdélavacich potieb v ptipade, ze specialné pedagogické a psychologické vySetieni Zaka
podle ¢l 1 odst.1 provede pedagogicko- psychologicka poradna.

Zjistovani specifickych poruch uceni nebo chovani :

Zjistovani a diagnostiku specifickych poruch uceni provadi pedagogicko-psychologicka
poradna, piipadné specialné pedagogické centrum se zaméfenim na zdky s vadami feci,
diagnostiku specifickych poruch chovani provadi pedagogicko-psychologicka poradna nebo
stiedisko vychovné péce.

Vysetteni zdka zahrnuje zejména:

a) verbalni a neverbalni test inteligence uzivany pro danou vékovou kategorii se zaméfenim na
rozbor nerovnomérnych vykont zéka,

b) percepcné kognitivni zkousky sluchového vnimani a paméti, zrakového vnimani a paméti,

c) specialni didaktické zkouSky vztahujici se k ptislusné vé€kové kategorii zdka a typu jeho
postiZeni (zkouska Cteni, psani, pravopisu, zkouska matematickych schopnosti apod.),

d) v pfipadé potteby zahrnuje specialné¢ pedagogickd a psychologickd diagnostika dalsi
zkousky, napt. zkousky motoriky, ptipadné logopedické vysetieni podle zvlastnich predpisi,
zkousku prostorové a Casové orientace, zkousku vizuomotorické koordinace, vysetteni
pozornosti, vySetfeni osobnosti standardizovanymi ¢i projektivnimi technikami, pozorovani a
rozbor projevi chovani, vySetieni rodinnych vztahu apod.

Asistent pedagoga:

Hlavnimi ¢innostmi asistenta pedagoga (§ 2 odst. 2 pism. f) zdkona ¢. 563/2004 Sb., o
pedagogickych pracovnicich a o zmén¢ nékterych zakontl) jsou pomoc Zakdm pii piizpiisobeni
se Skolnimu prostfedi, pomoc pedagogickym pracovnikiim Skoly pii vychovné a vzdélavaci
¢innosti, pomoc pi1 komunikaci se zaky, pii spolupraci se zakonnymi zastupci zakl a
komunitou, ze které zak pochazi

Socialné patologické jevy — prevence:

Metodicky pokyn MSMT CR ¢&j.: 14 514/2000 — 51 k prevenci socialné patologickych jevii u
déti a mladeze.

Do systému prevence v resortu Skolstvi, mladeze a télovychovy patii jednotlivé instituce a
organizace veiejné spravy a dalsi subjekty. Jde predevsim o: zakladni, stfedni a specialni skoly,
Skolni druziny, Skolni kluby, domovy mlddeze, stiediska pro volny cas déti a mladeze
pedagogicko-psychologické poradny.

Metodicky pokyn MSMT CR ¢&;j.: 28 275/2000-22 k prevenci a FeSeni §ikanovani mezi zaky
Skol a skolskych zafizent:
Spolupracovat s odbornymi sluzbami resortu Skolstvi (pedagogicko-psychologickou poradnou,
sttediskem vychovné péce a s dalSimi odbornymi pracovisti poradenskych a preventivnich
sluzeb v regionu, poskytujicimi odbornou konzultaci
Zakon €. 561/2004 Sb., skolsky zakon, § 49:
Rozhodnuti o prevedeni Zika do vzdélavaciho programu zakladni Skoly specialni mizZe mit
podobu
*  Odivodnéni:
- Reditel skoly specialni rozhodl na zékladé pisemného doporuéeni odborného 1ékafe ...
a Pedagogicko psychologické poradny ... s predchozim pisemnym souhlasem
zakonného zastupce zaka.



Pierazeni do vyssiho ro¢niku — mimofadné nadany zak
Rozhodnuti o pfefazeni do vyssiho rocniku miize mit néasledujici podobu:

* Odivodnéni:

« Na zaklad¢ zadosti zakonnych zéastupcli nezletilého zdka fteditel Skoly rozhodl o
vykonani zkousek zuciva 3. ro¢niku, které¢ zak uspé$né absolvoval. Pedagogicko
psychologickd poradna .......... a prakticky 1ékat pro déti a dorost ........ vydali
kladné stanovisko.

Piechod zaki neuplnych ZS do aplnych ZS

 Déle skoldm doporucujeme spolupracovat s obecnimi ufady, s pedagogicko-
psychologickou poradnou, s rodi¢i zakl. Pti ptrekonavani adaptacnich potizi zakt
doporucujeme feditelim a ucitelim zakladnich Skol realizovat v jednotlivych oblastech
zejména uvedené metody a formy vzajemné spoluprace

Rozhodnuti o dodate¢ném odkladu povinné Skolni dochazky mtize mit podobu
* Odiivodnéni:
* Dité nastoupilo k plnéni povinné skolni dochazky 1. zafi ......... V prub¢hu prvniho
pololeti skolniho roku 200../200... vSak duSevné pfestalo zvladat naroky vyucovani.
Proto bylo doporuceno k vySetieni v Pedagogicko psychologické poradné ...
Vysettenim bylo doporuceno odlozit plnéni povinné Skolni dochazky. Tuto skutecnost
byla projednana se zdkonnymi zastupci ditéte dne....... 200.. S ohledem na vptedu
uvedené rozhodl feditel Skoly o dodatecném odkladu zacatku povinné Skolni dochazky.
Metodicky pokyn ke klasifikaci a hodnoceni zakl zvlastni Skoly ¢.j. 10 182/98-24
» Pti klasifikaci a hodnoceni prihlizi ucitel k asili vynalozenému zékem, jeho postojim
k uceni, snaze zéka a k jeho postiZeni.
* V odvodnénych ptipadech lze zédka neklasifikovat, o ¢emz rozhodne feditel na
zéklad€ navrhu tfidniho ucitele, pitipadné odborného posudku specialné pedagogického
centra, pedagogicko - psychologické poradny nebo odborného I€kare.

VII. ALTERNATIVNI HODNOCENI
(Miroslav Janda, Jan St’ava)

Uvod

Monitorovani vychovné vzdélavaciho procesu, analyticky pohled na jeho procesni
prabéh smetujici k vyhodnocovani vysledkii vzdélavani, k vyvozovéani odpovidajicich zavért a
jejich reflexim, jednoznacné pfiispivaji k napliiovani cili, ke kterym vychovné vzdélavaci
programy sméfuji a které si ve svém obsahu stanovuji.

V soucasném pfistupu k pojeti vzdélavani, kdy kazdy skolsky subjekt si bude vytvaret
vlastni Skolni vzdélavaci program a ponese svoji odpoveédnost za jeho naplnéni, nartistd na
potieby bude vytvaieni otevien¢ho klimatu Skoly pro vnitini evaluaci Skoly. Tato aktivita bude
také napomocna a nezbytna k feSeni otdzky realizace RVP ZV .

RVP ZV usiluje o to, aby se evaluaéni aktivity a Cinnosti staly integralni soucasti
nastartovaného procesu vzdélavani. Nové ocfekavané poZzadované trendy v poZadavcich na
zakladni vzdélavani populace spolu oteviely potifebu dat autoevaluaci potiebny rozsah s
obsahovym zaméfenim, hledani vychodisek pro formulovani kritérii, kterd jsou pro hodnoceni
konkrétnich vykontli zdka a jeho vysledki, nezbytna.

Priméarni principy pifi napliovani myslenky objektivniho vyhodnocovani procesu, by



mély spocivat v nezbytné systematicnosti, neméla by byt prehlizena kontinualnost a objektivita
shromazd’ovani relevantnich informaci a hodnotnych dat o pribéhu vychovné vzdélavaciho
procesu, o vysledcich, jichz zaci v prubéhu daného obdobi skolniho roku dosahuji.

Dalsi dalezitou otdzkou je, za jakym ucelem zaka permanentné hodnotime. Odpovéd’ je
postavena na Uvaze, Ze cilem vychovy je naudit Zika Zit jeho vlastni Zivot, dosahnout nejvyssi
uroveii rozvoje osobnosti — jeho seberozvoj, a to tak, aby se dokazal uvédoméle fidit smérem
k vilastni tvoiivé seberealizaci (Kosova, s.16-17). Z vySe uvedeného plyne, ze kromée
shromazd’ovani dat, hodnot, informaci, ztistdvd na prvnim misté¢ potieba objektivni analyzy,
hledajici a smétujici ke kvalit¢ vzdélavani, ke zménam podminek prace Skoly, jejimu klimatu,
v metodach vzdélavani, hodnoceni, kompletni praci apod. Tudiz odpovédnost objektivniho
principu hodnoceni vzdélavacich vysledkti zakti by méla projit také evaluacnim procesem. Ten
by se m¢l opirat napt. o takové atributy, jako je neposkozovani zdka subjektivnim hodnocenim,
rozvojem motivace uceni, které bude zdka silné motivovat k dalSim krokiim v uceni a
vzdélavani, aplikovani zpétné informacni vazby vetné piredavani aktudlnich informaci rodi¢lim
zéka za ptedpokladu zachovani osobni ochrany informaci v ptipadé, ze si to budou Zaci a
rodiCe prat.

Je dulezité, aby Skolni neprospéch, ktery kazdoro¢né dopadd na velky populacni
vzorek zakl zakladni Skoly v prafezovych predmétech ve tfidach 1. a I1. stupné zakladni Skoly,
by mél byt vzdy mementem znepokojeni pro ty, ktefi hodnoceni vykoni aplikuji, téch, ktefti
z pozice fizeni do vychovné vzdelavaciho procesu vstupuji. Tedy vedoucich metodickych,
predmétovych i fidicich struktur. Neopomeneme ani vychovného poradce, Skolniho specialniho
pedagoga a Skolniho psychologa. Spolecnym (live) motivem je hledani cest, které mizeme
spole¢né ,,vystavét, abychom vhodnou metodou a formou mohli pfedchazet S$patnému
prospéchu zakii a pomahali tim k pozitivnim zménam s piedchdzenim nezdart.

Z mnohych ¢innosti pedagoga v ramci jeho aktivit ve vychovné vzdélavacim procesu, je
tedy 1 hodnoceni zdka. Byva tfazena mezi jeho nejslozitéjsi pedagogické vykony. Dokladaji to
samotné zkuSenosti pedagogli z mnohych vyzkumnych projekti. Napiiklad z vyzkumu
S.Bendla, (1997, s.54-64) vyplyva, ze pedagogové, specidlné na II. stupni zakladnich Skol,
povazuji hodnoceni zaki za jednu z péti nejobtiznéjSich Cinnosti (slozek) ve své aktivni
pedagogické praci. Kvalita pedagogického hodnoceni (Cohen, 1981; Theall-Franklin, 1990)
patti podle jejich vyzkumnych studii k jednomu z nejdilezitéjSich faktort, které ovliviiuji
Zakovo posuzovani vyuky, prestoze ne vzdy hodnoceni pedagogem ma vliv a rozhoduje o tom,
jakych kvalit bude dosahovat zdkovo uceni. Podle J.Slavika (1999,s.13) ,,...pfinejmensim to
znamena, ze Skolni hodnoceni podminuje zékovsky pocit pohody ve vyuce a spolurozhoduje o
zékové motivaci k uceni . Z praxe vime, ze hodnoceni ma na zaka vyrazné velky a také
casov¢ dlouhodoby vliv. Bezesporu ovlivituje zdkovu osobnost, jeho charakter. Mize se
pfeménit na motivaci, tvofivou hierarchii zdkovych hodnot, byt reguldtorem jednani zaka
v ptitomnosti i budoucnosti, a to jak v pozitivnim, tak i v negativnim sméru (Kosova,s.3).

Mnohé dosavadni vyzkumy ukazuji, Ze pedagogové otdzce hodnoceni vykonil zdka
nevénuji takovou pozornost, kterou by si zasluhovala. Je to obzvlasté alarmujici ve
spolecenském ovzdusi a obdobi, kdy jeden z atributli nového ptistupu ke vzdélavani zaki je
zdlraziiovand humanizace vychovy a vzdélavani. ,,Pravé hodnoceni je ta ¢ast pedagogického
procesu, prostfednictvim kterého je moZné velmi vyrazné ovlivnit humannost charakteru
vyucovani, vnimani Skoly jako bezpecného a piijemného mista, pozitivnim vztahem ditéte ke
Skole a kdalsimu vzd€lavani. Hodnoceni miiZe byt proto duleZitym ndstrojem a
akcelerdtorem procesu humanizace Skoly“(Kosova, s.3).

CO POTREBUJEME ?
Pljde o soustfedéni se k napravné zmené jedné ze tfech pfi¢in neprospéchu zaka




(Matana, 1973 s.9) — pedagogické klima Skoly a didaktické prdace ucitele. Z hlediska
psychologického vykladu, ptijde o propojeni motivacni a informacni aferentace (Linhart,
J.1967, 5.47-49). Ve zplsobu uvedenych alternativnich zptisobli hodnoceni by mél edukator
projevit svoji znalost perifernich vlivii na zakiv vykon. Ten by mél zahrnovat konkrétni
vzdelavaci moznosti a schopnosti a krom¢ védomosti zohledniovat dovednosti, postoje,
hodnotovou orientaci a vztahy, pfihlizet pii hodnoceni k individudlnim posuniim a zlepSeni
v uceni. Mél by rozvijet zdkovo objektivn¢ kritické sebehodnoceni a seberozvoj, vést jej
k pochopeni stavu, Ze sebehodnoceni a seberozvoj by se melo stat naprosto béznou a tim i
prirozenou soucasti vychovné vzdélavaciho procesu.

O RVP ZV se hovoti a piSe jako o prostfedku piinasejicim vyrazné podnétné posilovani
vnitini evaluace kazdé Skoly. Tak jak evaluace vzdé€lavaci soustavy rozpracovanim RVP ZV by
méla poskytovat dostatek zpétnych informaci pro kvalitni praci skoly, ucitelt, zakul, tak by
méla byt prostiedkem sledovani efektivity, méla by slouZit k inovativnim procesiim a ucelové
smérovanym upravam, ke zménam tvorby podminek a hodnoceni vzdélavani zaka,
(.- Hledejme cesty, jak déti mohou objevovat objevené, a nesdélujme jim neustdle pravdy!
Minimalizujme frontalni uceni“ Beran, 2005), k tvorbé prioritnich hodnotovych stupni a
hledisek, méla by Siroce piispivat ke spolupraci uvnitt kolegia pedagogi vlastnich sbort, méla
by byt vazand k pevnéjsi spolupraci s rodiCovskou vetejnosti (i pod vlivem Skolskych rad),
¢imz noveé vytvarené¢ podminky pro vychovné vzdé€lavaci proces samotny cyklus procesu
vzdélavani sméfuje na vysokou troven celkového klimatu skoly.

K JAKEMU ZPUSOBU HODNOCENi BYCHOM MELI SMEROVAT ?

Jednim z nejvyznamnéjSich soudobych smért pedagogiky, ktery razantné¢ meéni pohled
a hodnoceni vyznamu a pojeti chyby v uéeni Z4ka, je konstruktivismus (Stech, 1992,
Bernard, 1998). Zékladnim rysem konstruktivismu je, ze uceni se stavd procesem, ve
kterém samotny zak aktivné nachazi v procesu uceni individualni smysl. K ueni ptistupuje
vzdy jiz s uritou zkuSenosti, prekonceptem, s urcitou poznatkovou strukturou, ,naivnim
pojetim, a tato jeho dosavadni pojeti zcela zdsadné ovliviiuji pribéh a vysledky uceni. Aby
kritéria hodnoceni slouzila Zzakim, také jejich rodi¢im, aby hodnoceni bylo také
transparentni pro kontrolni $kolské organy CSI, je nezbytné je formulovat, vymezit,
Ltematizovat®. Az pak se mohou stat podkladem hodnoticich zprav.

Tematizace kritérii je naro¢na Cinnost. Na konkrétnim piikladé ukézeme, jak je mozné
pii tematizaci postupovat a nasledn¢ aplikovat konkrétni piiklad konstruktivistického pojeti
hodnoceni (Slavik,1999,s.113-139).

Daéle uvadi :

1. hodnoceni je nejenom prosttedkem, ale i cilem vyuky, to znamena, Ze sami Zdci se
maji naucit hodnotit svou prdci a hledat cesty k jejimu zlepSovani. Hodnoceni
svéfené¢ zakovi nazyvame autonomnim hodnocenim. Odpovidd autonomni
koncepci vyuky

2. ptedpokladem autonomniho hodnoceni je predchazejici pedagogicka prace
s formdlnim hodnocenim, na jehoz zéklad¢ se vasi zaci postupné uci posuzovat
svou vlastni praci.

3. Autonomie hodnoceni neni zavisld na dil¢ich podobach hodnoceni (napf.
znamkovani), jde o soucast celkového pristupu k vyuce, k jeji metodice, k pojeti
zaka i ucebnich cili v souladu s principy autonomni koncepce vyuky.

4. pfi zavadéni autonomniho hodnoceni pocitejte 1 s posuny v psychosocidlnim
klimatu ttidy.



5. dulezitou soucasti cesty k autonomnimu hodnoceni je mnaucit Zaka ucit se,
zvladnout svij styl ueni a zachdzet s chybami jako s prileZitosti k pozndni a
pouceni, nikoliv jako se zlem, které je tfasy za kazdou cenu uplné vymytit.

ALTERNACE PRO HODNOCENI - Legislativni podminky

Zakon 561/2004 Sb., Zakon o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$$im odborném a
jiném vzdélavani v § 51 odst. 1 az 5 uptesnuje formy hodnoceni vysledkli vzdélavani zaka.
Jednozna¢né se konstatuje, v odstavci ¢.2, ze o zpusobu hodnoceni, cit ,,...Hodnoceni
vysledkii  vzdélavani zdka na vysvédCeni je vyjadieno klasifika¢nim stupném (dale jen
,klasifikace®), slovné nebo kombinaci obou zptisobti. O zptisobu hodnoceni rozhoduje feditel
Skoly se souhlasem Skolské rady*.

Otazkou zustava, jaké prostfedky a cesty muzeme z pozice pedagoga volit pro ziskani
podkladi vySe uvedenych forem klasifikace.

STRESOVANiI ZAKU V DUSLEDKU PRETRVAVAJICIHO KLASIFIKACNIHO
STEREOTYPU
Nic nebrani tomu, kdyz pouzijeme moudro Salamouna, ,,Radostné srdce hoji réany,

kdezto ubity duch vysuSuje kosti“. T. G. Masaryk nabada: ,M¢j tctu k dusi ditéte®. J.
Galsworthy napsal: ,,Timto svétem projdu jen jednou. Proto kazdé dobro a laskavost, které
mohou prokézat kterékoliv lidské bytosti nebo némé tvari, necht’ vykonam nyni a necht’ je
neodkladdm. Nebot’ neptijdu znovu touto cestou®. L. Micek (19921, s.156-7) : ,,Mit rad lidi —
laskavost, laskyplnost — je pravdépodobné nejzésadnéjsi, nejzékladnéjsi vlastnosti dobrého
ucitele, ale také kazdého c¢loveka, ktery chee v kladném smyslu plisobit na druhé,....,,znamena
piedevSim mit na zfeteli jeho potieby, nikoliv jeho vlastni®. J. H. Pestalozzi fika: ,,Musite lidi
milovat, cheete-li je zménit®. ,, Zakovy zazitky jsou v izkém vztahu k uéitelovu pojeti vyuky,
a to zejména k pojeti zaka jako partnera uéitele. Zakovo partnerstvi miizeme charakterizovat
jako jeho aktivni podil na vyucovani ratifikovanym ucitelem. Zalezi ptitom na uciteli, zda chce
a dokaze vychovat nezavislou osobnost, nebo mu vyhovuje zdk v zdvislém postaveni,
podtizujici se jeho pozadavkim® (Sbornik piispévki CPdS, s. 93).

Stoji za to si polozit otdzku, jaké vjemy, pocity a dopady proziva zadk castecné i
permanentné¢ neuspésny. Schidnost daného problému vidime v odstraiiovani pfi¢innych
krizoveé stresujicich situaci, vyvolanych hodnocenim ve form¢ znamkovani.

VIIL. DIAGNOSTIKOVANiI AFEKTIVNICH VLASTNOSTI ZAKA
(Hana Horka)

Afektivni vlastnosti — z4jmy, hodnoty, motivace (preference, pfesvédCeni, sebepojeti a
temperament)

Afektivni vlastnosti zéka — vliv na uspésnost uceni

Afektivni vlastnosti Zaka a afektivni vyukové cile ( vnimavost podnéti — reagovani -
ocetiovani hodnoty — integrovani hodnot (organizace, systematizovani) - integrovani hodnot
v charakteru — srv.- Niemierkova a Kratwohlova taxonomie).

Afektivni doména — pozornost, zajem, estetické citéni, moralni aj. postoje, ndzory, pocity a
hodnoty. Napf. naslouchat, ocenit diilezitost, citové na néco reagovat, vnimat estetickou
hodnotu. Vidét moralni dilema ....

Afektivni vlastnosti a reproduktivni osvojovani uciva



pozitivni € POSTOJ =» negativni
silny € ZAJEM = slaby
vysoka € MOTIVACE = nizka
dulezit¢ € HODNOTY=> nediilezité

POSTOJ ZAJEM MOTIVACE VNITRNI MOTIVACE VNEJSI MOTIVACE
HODNOTA
METODY DIAGNOSTIKOVANI AFEKTIVNICH VLASTNOSTI ZAKU

POZOROVANI CINNOSTI ZAKA

Zijem o vyucovaci predmét - ukazatele chovani zéka ve Skole:
74k pozorné sleduje ucitele, uptené se diva

Casto se hlasi

navrhuje témata

klade uciteli otazky k probiranému ucivu

pfinasi zajimavé informace, piiklady, ukazky, knihy,casopisy
hovoti o vlastnich zkuSenostech a zazitcich s u¢ivem
iniciativné se hlasi, kdyz ucitel pottebuje asistenci nebo pomoc

Zajem o urcitou oblast, napt. o ptirodovédnou tématiku - zak
navstévuje piirodovédna muzea

déla doma chemické pokusy

sbird hmyz

péstuje rostliny

chovéa doma zvirata

vlastni knihy s ptirodovédnou tématikou

Zajem nebo nezajem Zaka o €etbu signalizuji tyto prvky:
Ukazatele zdjmu o Cetbu

e mluvi o precteném

e Casto pouziva slovniky, pfirucky a jiné textové materialy
e casto chodi do prodejen knih a do knihoven

e (Casto jej Ize pfistihnout s knihou v ruce

Ukazatele nezdjmu o Cetbu:

e stézuje si, ze dostdva mnoho uloh ke ¢teni

e nevi-li si rady, voli rad€ji pomoc druhych nez hledéni informaci v textech
e male navstévuje knihovny a knihkupectvi

e ve volnych chvilich (napt. béhem volné hodiny) necte

Ukazatele vykonové motivace Zika

74k s vysokou vykonovou motivaci

e hlasi se 1 kdyZ se nehlasi nikdo jiny

e vybira si slozit&jsi piiklady neZ ostatni
e specializuje se na feSeni tzv. ,,chytaka*
e nelakaji jej leh¢i ulohy



e neodradi jej neuspéch

74Kk s_nizkou vykonovou motivaci

e hlasi se jen, kdyz se hlasi i vétSina ostatnich

hlasi se jen kdyz si je védom spravnosti svého feseni

k teSeni si vybira leh¢i ulohy

nékdy se paradoxné hlasi tehdy, kdyz nikdo nezna spravné feseni (nemtze tedy byt horsi
neZ ostatni)

e opisuje, pouziva tahaky

DIAGNOSTICKY ROZHOVOR

Strukturovany = pfedem pfipravené otazky

Polostrukturovany = pfipravené jen jadro otazky, dalsi vyplyne z linie rozhovoru
Nestrukturovany = otazky vznikaji v prubéhu rozhovoru

Raport — vytvoieni pratelské a divéryhodné atmosféry mezi tazatelem a odpovidajicim
fZakem/

Skupinovy rozhovor — ¢asto v pribé¢hu tfidnické hodiny

POSOUZENi ZAKOVSKYCH PRODUKTU

Produkty: verbalni , vytvarné ..

Dotaznik — pisemné kladeni otazek (vyhody a nevyhody)
oteviené a uzaviené otazky
Ptiklad otéazek:
Ktera z nasledujicich odpovédi nejlépe odrazi tviyj vztah k prirodovédé:
a) libi se mi
b) dost se mi libi
¢) povazujiji za podnétnou
d) mam ji rad
e) neumim odpovedét
M1j nejoblibenjST AULOT J@. . ..vviee et

Ve volném Case se VEtSINOU VENUJL......ovvveinieiiieiiieiieannnnns
Kdybychméla 1 000 K€ ...........coooiiiiiiiiiinns

INVENTAR ZAJMU

Ve volném c¢ase étu ano- ne
sleduji TV ano-ne
sportuji ano-ne
pomaham rodi¢iim ano-ne
pracuji s pocitacem ano-ne

POSUZOVACI SKALA - ke zji§téni miry vlastnosti a jejich intenzity (obvykle 3, 5, 7, 9
stupiilt)

Ptiklady:

Matematika a ja
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Oblibenost predméti (pro starsi zaky)



Cesky jazyk 1234567 A
Matematika

Ptirodovéda

Vytvarna vychova

T¢lesna vychova

Pracovni vychova

Cizi jazyk

Rad si hraji doma sam(sama)
Stale — velmi ¢asto-Casto- ob¢as-nikdy —

Likertova Skala

Matematiku mam rada

zcela
souhlasim

nemam vyhranény , zcela
né nesouhlasim

souhlasim i
zZor nesouhlasim

DIAGNOSTIKA HODNOTOVE ORIENTACE ZAKU

TEST HIERARCHIE HODNOT (H. Rokeach)

soubor cilovych hodnot (Zadany stav existence) : pohodiny Zivot (Zivot v dostatku) —
prospésny Zivot (pocit trvalého piinosu) —potéSeni (Zivot plny radosti a volna) - svoboda
(osobni nezavislost, svobodna volba)

hodnoty instrumentalni (Zaidany zpisob chovani) : nap¥. ctizadostivy (velmi pilny,
usilujici o Gspéch) — rozumovy (dusledny) — vesely — (bezstarostny, radostny) — tvirci
(smély, tvorivy) - (sefazeni hodnot, preSkrtnuti 3 nejméné vyznamnych)

ZJISTOVANI HODNOTOVE ORIENTACE

prredstav si nejlepSiho kamarada a napiS, co se ti na ném nejvice libi, ¢eho si
vazi§,proc je tviij kamarad? Neuvadéj jméno. Pokud nemas kamarada, napis, jakého
by sis pral.

Predstav si chlapec ( divku), s kterou bys kamaradit nechtél(a). Co ti nejvice vadi a
co se ti nelibi.

TEST HODNOTY
Co je zapotiebi k tomu, aby ¢lovék byl §t’astny? Zamysli se a pak napis. Co povaZujes za

vvvvvv

Interpretace vysledki - hodnoty zamérené na sebe, smérované k nejblizSim a znAmym
lidem ,hodnoty tykajici se véci obecné lidskych. Razeni podle ¢etnosti.

TEST TRi PRAN{
NapiS 3 sva nejvétsi prani (podle dileZitosti), pak uved’ divody.

DIAGNOSTIKA ZAJMU ZAKU

Pro rozvoj zajmii je tfeba:

Poskytovat vhodné pftilezitosti



e Ukazat, k ¢emu je takovy z4jem uzitecny

e Nehodnotit zdkovy dovednosti souvisejici se zajmem dfive, nez dostane dostatek prostoru
a prilezitosti k jejich vytvoreni

e Davat najevo vlastni zaujeti o predmét zdkova zajmu
Klidné snést, kdyz zak nebude mit k pfedmetu zajmu stejny citovy vztah jako ucitel

Moznosti diagnostiky zajmu zZakii:

1. zaméfené systematické pozorovani

2. volny rozhovor na dané téma

3. slohova prace na dané téma

4. plvodni nebo rizné upravené dotazniky
5. autodiagnostika vlastnich zajmi zaka

METODY DIAGNOSTIKY ZAKOVA VZTAHU K PREDMETU

1. Pozorovani ¢innosti Zaka v prubéhu vyucovaci hodiny

e pozornost, s jakou zak sleduje vyklad

e 7zakovy reakce na ulitelovy pozadavky

e zplsob komunikace s ucitelem

e 7zakovy reakce na neuspéchy ve sledovaném predmétu

e tUroven domdci ptipravy

e soustfedénost pii samostatné praci

2. Rozbor vysledku ¢innosti Zaka (cenné je porovnani vysledktl ¢innosti ve dvou ¢i vice
predmétech)

3. Dotaznik pro zaky (vztah k vyucovacimu predmétu)

r wr

IX. Vzdélavani nadanych déti, Zaki a studentia
(Jan Stava, Miroslav Janda)

Kli¢ova slova:
74k.561/2004 Sb., vyhl. ¢. 73/2005 Sb., 48/2005 Sb.,
Specialni vzdélavaci potieby, mimoradné nadany, poradenska sluzba

Potiebujeme zvlastni Skoly pro nadané?

Potiebujeme takové skoly? Skoro automatickd odpovéd’ zni ano. Problematiku
legislativng fesilo MSMT CR tak, aby byly pokryty potieby zékii a pozadavky jejich rodici.
Duivody rodict , ze jejich nadané déti pottebuji vytvotit vhodné podminky pro progresivni
rozvoj jejich schopnosti si vyzaduji konkrétni opatieni.”

ZAKON 561/2004 Sb. (Skolsky zikon)
OBECNA USTANOVENI

Piedmét upravy

Tento zékon upravuje piedskolni, zdkladni, sttedni, vyssi odborné a nékteré jiné
vzdélavani ve Skolach a skolskych zatizenich, stanovi podminky, za nichZ se vzdélavani a



vychova (dale jen "vzdélavani") uskutecnuje, vymezuje prava a povinnosti fyzickych a
pravnickych osob pii vzdélavani a stanovi piisobnost organti vykonavajicich statni spravu a
samospravu ve Skolstvi.
Vzdélavani nadanych déti, Zaki a studentii
(1) Skoly a $kolska zafizeni vytvéieji podminky pro rozvoj nadani déti, zaka a
studentu.

(2) K rozvoji nadani déti, zakt a studentii 1ze uskuteciovat rozsirenou vyuku nékterych
prfedmétt nebo skupin predméta. Tiiddm se sportovnim zaméfenim nebo zaktim a studentim
vykonavajicim sportovni ptipravu muze feditel Skoly odlisn¢ upravit organizaci vzdélavani.

(3) Reditel $koly mtize mimofadné nadaného nezletilého Zaka na zadost osoby, ktera je v
souladu se zvlastnim pravnim piedpisem12) nebo s rozhodnutim soudu opravnéna jednat za
dit¢€ nebo nezletilého zéka (déle jen "zakonny zastupce"), a mimotfadné nadaného zletilého zaka
nebo studenta na jeho Zadost pretadit do vyssiho ro¢niku bez absolvovani ptfedchoziho
ro¢niku. Soucasti Zadosti Zaka, ktery plni povinnou Skolni dochazku, je vyjadieni Skolského
poradenského zafizeni a registrujiciho praktického 1ékate pro déti a dorost. Podminkou
pietazeni je vykonani zkousSek z uciva nebo €asti u¢iva ro€niku, ktery Zak nebo student nebude
absolvovat. Obsah a rozsah zkousSek stanovi feditel Skoly.

Individualni vzdélavaci plan

Reditel $koly miZe s pisemnym doporudenim $kolského poradenského zafizeni
povolit nezletilému zakovi se specidlnimi vzdélavacimi potiebami nebo s mimofadnym nadanim
na zadost jeho zakonného zéstupce a zletilému zdkovi nebo studentovi se specialnimi
vzdélavacimi potfebami nebo s mimotfadnym nadanim na jeho zadost vzdélavani podle
individualniho vzdélavaciho planu. Ve stiednim vzdélavani nebo vyssim odborném vzdélavani
muze feditel Skoly povolit vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu i z jinych
zévaznych divodu.

Ministerstvo stanovi provadécim pravnim piedpisem pravidla a nalezitosti zjiStovani
vzdélavacich potieb déti, zakl a studentl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaka a
studenti nadanych a ipravu organizace, piijimani, pribéhu a ukoncovani vzdélavani déti, zakta
a studentt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a nadanych, nalezitosti individualniho
vzdélavaciho planu a podminky pro piefazovani do vyssiho ro¢niku. 73/2005

Vyhlaska 73/2005 Sb.

(1) Vzdéelavani déti, zaki a studentl se specialnimi vzdélavacimi potiebami (dale jen "specialni
vzdélavani") a vzdelavani déti, zakh a studentii (dale jen "Zak') mimoiadne nadanych se
uskuteciiuje s pomoci podptrnych opatteni, kterd jsou odliSna nebo jsou poskytovana nad
ramec individudlnich pedagogickych a organizacnich opatfeni spojenych se vzdélavanim zak
stejného v&ku ve Skolach, které nejsou samostatné zfizené pro zaky se zdravotnim postizenim
(déle jen "bézna Skola").

(2) Podplrnymi opatienimi pii specialnim vzdélavani se pro ucely této vyhlasky rozumi vyuZziti
specialnich metod, postupti, forem a prostiedkii vzdélavani, kompenzacnich, rehabilitacnich a
ucebnich pomicek, specialnich ucebnic a didaktickych materild, zarazeni predméti specialné
pedagogické péce, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb",

zajisténi sluzeb asistenta pedagoga®, snizeni poétu zakil ve tiidé, oddéleni nebo studijni
skupiné nebo jina uprava organizace vzdélavani zohlediujici specialni vzdélavaci potieby Zéka.

(3) Podptirnymi opattenimi pii vzdélavani mimotadné nadanych zaki se pro Ucely této
vyhlasky rozumi vyuziti specidlnich metod, postupti, forem a prostiedkil vzdélavani,



didaktickych materiali, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb, nebo jina uprava
organizace vzdélavani zohlediujici vzdélavaci potieby téchto zaka.

VZDELAVANI ZAKU MIMORADNE NADANYCH

(1) Mimotadné nadanym zakem se pro ucely této vyhlasky rozumi jedinec, jehoz
rozlozeni schopnosti dosahuje mimotadné trovné pti vysoké tvotivosti v celém okruhu
¢innosti nebo v jednotlivych rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych a socialnich
dovednostech.

(2) Zjistovani mimotradného nadani Zaka provadi Skolské poradenské zatizeni.

(3) Pro mimotadné nadané zaky muze feditel Skoly vytvaret skupiny, ve kterych se vzdélavaji
zaci stejnych nebo rtznych roénikll v nékterych predmétech.

Individualni vzdélavaci plan

(1) Vzdélavani mimotfadné nadanych 74kl se miZe uskuteciiovat podle individualniho
vzdélavaciho planu, ktery vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu piislusné skoly, zavera
psychologického vySetieni a vyjadieni zakonného zastupce zéka nebo zletilého zdka. Je
zavaznym dokumentem pro zajiSténi vzdélavacich potfeb mimotadné€ nadaného Zaka.
(2) Individualni vzdélavaci plan je soucasti dokumentace Zéka.

(3) Individualni vzdélavaci plan obsahuje:
a) zavéry psychologickych vysetieni, ktera blize popisuji oblast, typ a rozsah nadani a
vzdélavaci potifeby mimotradné nadaného zdka, ptipadn¢ vyjadieni registrujiciho praktického
Iekate pro déti a dorost,
b) udaje o zptisobu poskytovani individuadlni pedagogické nebo psychologické péce mimotadné
nadanému zakovi,
¢) vzdélavaci model pro mimotadné nadané¢ho zéka, Casové a obsahové rozvrzeni uciva, volbu
pedagogickych postupti, zpiisob zadavani a pInéni ukoli, zptisob hodnoceni, ipravu zkousek,
d) seznam doporucenych uc¢ebnich pomiicek, ucebnic a materiald,
e) urceni pedagogického pracovnika Skolského poradenského zatizeni, se kterym bude Skola
spolupracovat pfi zajistovani péce o mimotradné nadaného zaka,
f) personalni zajisténi uprav a prubéhu vzdélavani mimotradné nadaného zaka,
g) urceni pedagogického pracovnika skoly pro sledovani prubéhu vzdélavani mimotadné
nadaného zdka a pro zajiSténi spolupréace se Skolskym poradenskym zatizenim,
h) ptedpokladanou potiebu navyseni finan¢nich prostiedkli nad ramec prostiedkt statniho

rozpoétu poskytovanych podle zvlastniho pravniho predpisu”.

(4) Individuélni vzdélavaci plan je vypracovan po nastupu mimoiadné nadaného Zaka do Skoly,
nejpozdéji vSak do 3 mésicli po zjisténi jeho mimotadného naddni. Individudlni vzdélavaci plan
miiZze byt dopliovéan a upravovan v prubchu skolniho roku.

(5) Za zpracovani individudlniho vzdélavaciho planu odpovida feditel Skoly. Individudlni
vzdélavaci plan se vypracovava ve spolupraci se skolskym poradenskym zatfizenim a zdkonnym
zastupcem Zéaka nebo zletilym Zakem.

(6) Reditel $koly seznami s individualnim vzdélavacim planem zakonného zastupce Zaka nebo
zletilého zaka, ktery tuto skutecnost potvrdi svym podpisem.

(7) Urceny pedagogicky pracovnik $koly sleduje pribeh vzdélavani mimofadné nadaného zéka



a poskytuje spolecn¢ se skolskym poradenskym zafizenim podporu zakovi i jeho zdkonnym
zastupctm.

Piefazeni do vyssiho rocniku
(1) Reditel $koly miize piefadit mimoradné nadaného Z4ka do vyssiho roéniku bez absolvovani
predchoziho ro¢niku na zaklad¢ zkousky pred komisi, kterou jmenuje feditel skoly.
(2) Komise je nejméné tiiclennd a tvofi ji vzdy:
a) predseda, kterym je zpravidla feditel skoly nebo jim povétreny ucitel,
b) zkousejici ucitel, jimz je vyucujici predmétu dané vzdelavaci oblasti, v prvnim az patém
ro¢niku zakladniho vzdélavani vyucujici daného rocniku,
c) ptisedici, kterym je ucitel vyucujici pfedmétu dané vzdélavaci oblasti.
(3) Termin kondni zkouSky stanovi feditel Skoly v dohod¢ se zakonnym zastupcem zaka nebo
se zletilym zakem. Neni-li mozné zéka ze zavaznych divodil ve stanoveném terminu
prezkouset, stanovi feditel Skoly nahradni termin zkousky.

(4) Zak mize v 1 dni skladat jen 1 zkousku.

(5) Reditel 8koly stanovi obsah, formu a &asové rozlozeni zkousky s ohledem na vék zaka.
Zkouska oveétuje védomosti a dovednosti umoziujici zékovi plynuly prechod do vyssiho
roc¢niku a je zaméfena na jednotlivy predmét nebo vzdélavaci oblast.

(6) Vysledek zkousky urci komise hlasovanim. V piipade rovnosti hlasti rozhodne hlas
predsedy.

(7) O zkousce se poftizuje protokol, ktery je soucasti dokumentace zaka.

(8) Reditel skoly sdéli vysledek zkousky prokazatelnym zptisobem zdkonnému zastupci zaka
nebo zletilému zakowvi.

(9) Za neabsolvovany ro¢nik nebude zdkovi vydano vysvédceni. V nasledujicich vysvédcenich
se na zadni stran¢ uvede, které ro¢niky zak neabsolvoval.

SPOLECNA A ZAVERECNA USTANOVENI

Pokud tato vyhlaska nestanovi jinak, vztahuji se na specidlni vzdélavani zakt a vzdélavani zakt
mimotadné¢ nadanych obecné piedpisy upravujici oblast piedskolniho, zdkladniho, stiedniho a
vyssiho odborného vzdelavani.

(1) Pokud ucebni plany a uc¢ebni osnovy vydané podle dosavadnich pravnich ptedpisi a
konkretizované Skolou neobsahuji ¢asti nebo tidaje, u kterych tato vyhlaska stanovuje, aby byly
stanoveny Skolnim vzdé€lavacim programem, feditel Skoly je doplni s platnosti od 1. zati 2005.

(2) Podle § 10 se postupuje od 1. zati 2005. Do té doby se postupuje podle dosavadnich
pravnich predpisii.

Vyhlaska 48/2005 Sb.
Rozvoj nadani Zaku

(1) K rozvoji nadani zakti mtize Skola uskuteciiovat rozsirenou vyuku nékterého predmetu



nebo skupin predmétti stanovenych Skolnim vzdélavacim programem (déle jen "rozsifena
vyuka"), a to vytvarenim skupin zakt nebo zfizovanim tfid s rozsitenou vyukou.

(2) Do skupiny zakt s rozsitenou vyukou jsou zpravidla zatazovani zaci ze ttid jednoho
ro¢niku.

(3) O zarazeni zéka do skupiny zaki s rozsitenou vyukou rozhoduje feditel Skoly na zakladé
doporuceni vyucujiciho daného predmétu a se souhlasem zakonného zastupce zéaka.

(4) O zarazeni zaka do ttidy s rozsifenou vyukou rozhoduje teditel Skoly po posouzeni nadani
a predpokladii zaka a se souhlasem zdkonného zastupce zaka.

(5) O zatazeni zaka do ttidy s rozsitenou vyukou od nasledujiciho Skolniho roku rozhodne
reditel Skoly do 15. ¢ervna.

(6) Z4k je ze skupiny zakii nebo tiidy s rozsifenou vyukou piefazen do skupiny zakli nebo
tfidy bez rozsitené vyuky v ptipad¢€, Ze dlouhodobé¢ neprokazuje predpoklady pro tuto vyuku,
nebo i z jinych zdvaznych diivodi. Reditel $koly rozhodne o piefazeni zaka v ramci §koly na
zéklad€ doporuceni vyucujiciho daného pfedmétu a po projednani v pedagogicke radé a se
zédkonnym zastupcem zéka zpravidla ke konci pololeti. Ze zavaznych diivodl, zejména
zdravotnich, miize byt zak ptefazen i v pribéhu pololeti. O ptetazeni ze zdravotnich divoda
rozhodne teditel Skoly na zaklad¢ doporuceni odborného I€kare.

SOUBOR ORGANIZACNICH PREDPISU
2006 - 2007

Vytvéateni podminek pro vzd€lavani mimofddné nadanych déti, zakti a studentd je
ulozeno Skolskym zidkonem a specifikovano provadécim piedpisem k tomuto zdkonu —
vyhlaskou €. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentl se specialnimi vzdélavacimi
potitebami a déti, zakl a studentli mimofadné nadanych.

Nové piedpisy umoznuji fediteli Skoly — vsouladu strendem individualizace
a diferenciace vzdé¢lavaciho procesu — pretadit mimofadné nadaného zaka do vyssiho ro¢niku
bez absolvovani ptredchoziho, ale nové také vytvaret skupiny pro mimotradné nadané zaky, ve
kterych se v neékterych vyuCovacich predmeétech vzdélavaji zaci raznych ro¢nikti. Vzdéelavani
mimofadné¢ nadanych zakli se mlze uskuteciiovat podle individualniho vzdélavaciho planu,
jehoz ramcovy obsah je vymezen ve vyhlasce ¢. 73/2005 Sb.

K vytvareni vhodnych podminek, forem a zpiisobt prace pro zaky nadané a mimotadné
nadané prispiva systém poradenskych sluzeb. Konkrétni poradenské tkoly Skol a Skolskych
poradenskych zatizeni ve vztahu k mimotfadné¢ nadanym zaklim jsou vymezeny Skolskym
zékonem a podrobné¢ rozpracovany ve vyhlasce ¢. 73/2005 Sb. a ve vyhlasce ¢. 72/2005 Sb., o
poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych poradenskych zatizenich.

Skoly, které potiebuji metodickou a konzultaéni pomoc v oblasti identifikace
mimofadného nadani a specifik vzdélavani mimofaddné nadanych zaki, se mohou obracet na
metodiky péce o nadané. Skupinu téchto metodiki, jejiz ¢innost je koordinovéana Institutem
pedagogicko-psychologického poradenstvi CR, tvo¥i 21 psychologi - pracovniki
pedagogicko-psychologickych poraden ve vSech 14 krajich (jména téchto odbornika
a kontakty na né& mohou $koly najit na www.ippp.cz). IPPP CR rovnéz pfipravil a realizuje
systém vzdélavani pedagogickych pracovnikli Skol a Skolskych zafizeni, ktefi se vénuji
vzdelavaci a dalsi péci o mimofadné nadané déti, zaky a studenty.

Kdy se nadani projevuje Nadani miiZze byt podle psycholozky Evy Vondrakové u kazdého
ditéte velice individudlni. Nékteré déti mohou byt nadané vSestranné a jejich nadani se miize
tykat n¢kolika oblasti lidské ¢innosti zaroven. ,,Dit¢ mize mit napiiklad mimotadné
intelektudlni, umélecké, tviirci, pohybové nebo socialni dovednosti, uvadi. ,,Jeho nadéni se ale


http://www.ippp.cz/

muze tykat také pouze jedné nebo dvou oblasti a v ostatnich mize byt primérné az
podprimérné.«......

Silné osobnosti Vétsina nadanych a talentovanych jedincti jsou totiz velmi silné osobnosti, coz
muze byt prednost, ale i nevyhoda. Pfevazuje u nich vyraznd motivace, zvidavost a
cilevédomost v oboru, ktery je zajima ......

Potize s vrstevniky. Nadané déti se nedostavaji pouze do konfliktli s autoritou, ale i se svymi
vrstevniky. Obvykle totiz chapou $irsi souvislosti a o problémech, které je obklopuji, uvazuji
odlisnym zptsobem nez jejich vrstevnici.....

Jak vzdélavat nadané. Pro rozvoj nadani déti je klicova jejich vychova v rodin€. Podle
zahrani¢nich vyzkumii dokazi rodice, kteti se svym détem vénuji, odhadnout jejich schopnosti
az v 90 % ptipadt spravné. ,,U uciteld je toto procento mnohem mensi a vyrazné se zvysSuje se

roce
1

stoupajici informovanosti o projevech a potfebach nadanych déti,

Ve vsech ekonomicky vyspélych zemich svéta existuji néjaké formy péce o nadané, které jsou 1
legislativné zakotveny a financné€ zabezpeceny. Jsou k dispozici viceucelova centra nebo
alespon poradny, specializované na nadanou populaci. U¢itelé maji moZnost vzdélavat se pro
praci s nadanymi zaky, rodice a déti se mohou se svymi problémy obratit na odborniky.

Zajem o nadané

Proc¢ se vénuje nadanym pozornost? Duvody jsou ekonomicke i etické. Prof. Joan Freemanova,
psycholozka zabyvajici se vyzkumem nadani a zakladatelka spole¢nosti ECHA, uvadi ve své
knize Gifted Children Grown Up (London, 2001) dva hlavni divody, pro¢ pomahat nadanym
détem realizovat jejich potencial:

e individualni: Kazd4 lidské bytost by méla mit moznost dosahnout plného rozvoje své
osobnosti.

o celospolecensky: Ackoli se nadani tyka jednotlivet, je také ,,narodnim bohatstvim* a
budoucnost kazdé¢ spolecnosti zavisi na rozvoji potencialu jeji mladé generace. Zadna
spolecnost si nemtze dovolit jej promarnit. .......

Nadani a jeho realizace

V soucasné dobé je jednim z preferovanych témat vztah nadani a jeho praktického uplatnéni.
Patfi sem takzvani underachievers, tedy nadani, jejichZ vykon nedosahuje kvality odpovidajici
potencialu, kterym disponuji. Predmétem vyzkumu jsou také osobnosti ,.expertii*, tedy téch,
ktefi své nadani realizovali v pIné mife.......

Znaky nadanych

V ,.Educating the Very Able* Joan Freemanova uvadi, ¢im se vyznacuji velmi nadani z4ci.
Mnohé tyto projevy miizeme pozorovat uz u predskolnich déti.

1. Pamé&t’ a znalosti — vynikajici pamét’ a pouZzivani informaci.
2. Sebetizeni — sami védi nejlépe, jak se ucit a jsou schopni si sami své uceni kontrolovat.

3. Rychlost mysleni — mohou stravit vice ¢asu planovanim, ale potom se rychleji rozhoduji.



4. Zpracovani problémti — doplni si informace, zjisti, co je a co neni dulezité a rychleji se
doberou k podstaté véci.

vvvvvv

vvvvvv

7. Od raného véku maji mimotadnou schopnost zamérného a dlouhodobého soustfedéni.

8. Casna symbolické aktivita — velmi brzy se nau¢i mluvit, &ist a psat. ....

Definice nadani

Prof. Joan Freemanova uvadi v jedné ze svych nejvyznamnéjsich publikaci, nazvané Vzdélavani
vysoce nadanych, soucasné mezinarodni vyzkumy (Joan Freeman: Educating the Very Able,
Ofsted 1998, Londyn), tuto definici nadéni:

,»Vysoce nadani jsou zde definovani jako ti, ktefi bud’ vykazuji mimotadné vysokou urovei své
¢innosti, at’ uz v celém spektru nebo v omezené oblasti, nebo ti, jejichz potencidl jesté nebyl
pomoci testll ani experty rozpoznan. ......

23.7.2002 PhDr. Eva Vondrékova, Spolecnost pro talent a nadani (Informatorium)

X. AUTODIAGNOSTIKA PEDAGOGA

Autodiagnostika ucitele je cesta ke zdokonalovani ucitelské ¢innosti, vede pies sebepoznani.
Za autodiagnostiku pedagogické ¢innosti povazujeme proces, v jehoz prubéhu ucitel cilené
a systematicky ziskava a zpracovava (analyzuje, zobecnuje a hodnoti) zpétnovazebni informace
Dilezité zaroven je, aby ucitel na zakladé téchto informaci ucitel dovedl projektovat postup
(pléan) dalSiho zkvalitnéni svého pedagogického plisobeni, a proto musi védomé reflektovat
jeho kvalitu

Zakladem autodiagnostiky ucitelovy pedagogické Cinnosti je jeho sebereflexe. Sebereflexe je
uvédomovani si obsahti svého védomi a charakteristik osobnosti i vysledkl jednani na pozadi,
resp. v konfrontaci s moralnimi normami nebo alesponi obrazy idealniho ja. Idedlni ja vyjadiuje
predstavu jedince, jaky by chtél byt. Sebereflexe je vlastné vnitini dialog, ktery vedeme sami se
pedagogickych zkuSenosti, jeho nova a star$i rozhodnuti a jednani a tim mu umozinuje nalézat
vychodisko a ndméty k dalSimu svému zdokonaleni Je to vlastné neustala prestavba vlastni
pedagogické kompetence uditele. Sebereflexi je moZzno povazovat za zpétnou vazbu o tom,
co a jak ucitel délal a prozival pti komunikaci se zdky nebo studenty, co se pfi tom d¢lo a jak
tato komunikace probihala, je vSak soucasné procesem hledani a odkryvani zdroji ucitelské
pedagogické Cinnosti a osobnosti. Je tedy vychodiskem pro projektovani a uskuteciovani
autoregulace ucitelovy pedagogické cCinnosti. V pribéhu autodiagnostiky si ucitel klade
sebereflektujici otazky, které:

- umoziuji védomou analytickou interpretaci jeho dosavadnich zkuSenosti a zpétnovazebnich
informaci

- vedou ho k zamysleni se nad pfi¢inami uvédomovanych zpisobtll jednani
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- podnécuji k hledani cest dalsiho zdokonalovani vlastni pedagogické ¢innosti

Na které oblasti byva autodiagnostika zamérena?

ucitelovo uvazovani o vyuce (ucitelovo pojeti vyuky, model jeho vyuky)

ucitelovo pedagogické plisobeni na zaky (jeho pedagogicka komunikace se zaky)

Uvedené oblasti autodiagnostiky zahrnuji rizné prvky vyuky: cile, metody, obsah, vyukové
formy a metody, materialni prostredky vyuky, ale zejména zdky a samotné ucitele
Autodiagnostika by méla byt také propojena s celkovou diagnostikou zéka, tz. pfes poznani
faktord, které ovliviuji uceni zakh: (napr. ucebniho stylu, Zdakova pojeti uciva,
psychosocialniho klimatu Skolni tridy atd.) nalézat autodiagnostické informace o ucitelove
pedagogickém plisobeni, naskytd se tak napt. moznost hlubsi analyzy vztahu mezi uc¢itelovym
uvazovanim o vyuce.

Kdo by se mél na autodiagnostice ucitele podilet?

ucitel

kolegové, nadfizeni

zaci — studentské posuzovani vyuky

Zakovské (studentské) posuzovani vyuky

Studentské posuzovani vyuky diive nebylo povazovano za validni, proto také nebylo
dostatecné vyuzivano. Zahrani¢ni zkuSenosti ukazuji, Ze 1 s ndzory studenti je tieba pocitat a
povazovat je za dilezity diagnosticky udaj.

MozZné autodiagnostické metody a techniky

dotaznik ucitelova pojeti vyuky — obsahuje netplné véty, tykajici se jeho nazorti na rizné
stranky pedagogické komunikace, ucitel véty dopliuje, a tak odkryva i své uvazovani o vyuce
sebereflektujici otazky

videozaznam vyuky

hospitace kolegii a nadiizenych ve vyuce — formalni, neformalni

Zakovské (studentské) posuzovani vyuky

rozbor disledku vlastniho pedagogického piisobeni

- metody analyzy klasifikace zakt

- dotaznik postoji zaki k vyucovacimu pfedmétu

- analyza ucitelova pojeti ispéSného zaka

Kdy autodiagnostiku pedagogické ¢innosti realizovat?

- mize vychazet z konkrétnich potteb ucitele

- kazdodenni sebereflexe pedagogické ¢innosti

- autodiagnostika po urcitych i delSich obdobich

- reakce ucitele na urcité narocné pedagogické situace pii vyuce

- komplexnéjsi autodiagnostika uskutectiovand po delSich ¢asovych obdobich napt. kazdé
pololeti, v zavéru Skolniho roku, nebo semestru, kazdy mésic, po urcité dobé, kdy ucitel pociti
potiebu ziskat zp&tnovazebni informace o svém plisobeni atd.

- zvnéjSku vyvolana autodiagnostika (pfi hodnoceni ucitele nadiizenym)

Na zdklad¢ srovnani zpétnovazebnich informaci s pozadavky na pedagogickou Ccinnost
(konkrétné vyjadienymi a individualizovanymi) by ucitel mel dospét k tomu v ¢em a jak by se
tato Cinnost méla zménit (zdokonalit). Bude tedy projektovat (planovat) zplisoby



zdokonalovani pedagogické Cinnosti.
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