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Didaktika literarni vychovy

- Didaktika = teorie vzdélavani a vyucovani, zabyva se
otazkou vzdélavacich obsaht a procesem, ktery
charakterizuje ¢innosti ucitele a zaki a v némz si Zaci
tento obsah osvojuji (Skalkova, 1999, s. 14)

- Didaktika literarni vychovy:

predmeétova, oborova didaktika

teorie vyucovani literarni vychovy

obecn4, ,idealni” predstava podoby literarni vychovy
obecny teoreticky zaklad spole¢ny s obecnou didaktikou
rozvoj specifické literarnévychovné problematiky
zakladni didaktické kategorie: cile, obsah, metody



Specifika predmetu literarni
vychova

- Dana predevsim estetickovychovnou povahou predmeétu
— pomeérem emocionalni (prozitkové) a racionalni
(problémoveé-analytické) slozky ve vyuce.

- Dani specifiky umélecke literatury — praci s literarni
fikci, s ,fikcnimi svéty” texti s primarné estetickou
funkci.

- Na rozdil od jinych estetickovychovnych predmeétt je
predmétem prevazne recepcnim, klade diiraz na aktivni
setkavani s hodnotami uméleckych textu, méné
akcentuje tvirci vykon, i kdyz tvorivé aktivity jsou jeji
prirozenou a dilezitou soucasti.



1. CILE LITERARNI VYCHOVY



1. 1 Obecné formulace cilu literarni
vychovy

* Cilem literarni vychovy je utvareni schopnosti
kultivované (poucené) recepce literarniho textu, spolu
s dal$imi aspekty, které s timto procesem souviseji
(poznatkova slozka, rozvoj mysleni a predstavivosti,
komunikacni dovednosti, tvorivost atd.).



* Cilem literarni vychovy je rozvijeni literarni gramotnosti
jako soucasti gramotnosti kulturni.

Literarni gramotnost = schopnost poucéené recepce
literatury, slovesného umeéni.

Predpoklad literarni gramotnosti — gramotnost ¢tenarska
(schopnost ¢teni s vécnym porozumenim).

Kulturni gramotnost = schopnost participovat na uzivani
prvkii dané kultury, adaptace na dany kulturni prostor.

Souvisejici aktualni otazky: gramotnost a specifické poruchy uceni,
gramotnost socialné znevyhodnénych zakl, gramotnost zaku,
jejichz materskym jazykem neni cestina.



1. 2 Cile literarni vychovy podie
RVP 2V

 Misto literarni vychovy ve strukture RVP ZV:

Slozka vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura

(+ Jazykova vychova a Komunikacni a slohova vychova).
CJL spolu s cizimi jazyky tvori vzdélavaci oblast Jazyk

a jazykova komunikace.

Stejné jako ostatni predmeéty literarni vychova — v souladu
se svymi specifiky — prispiva k rozvijeni klicovych
kompetenci a dalsimu osobnostnimu rozvoji v ramci
prurezovych témat.



1. 2.1 Obecné cile literarni vychovy na
zakladni Skole

- ,ZAci poznavaji prostiednictvim éetby zdkladni literdrni druhy, uéi
se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umeélecké zamery
autora a formulovat vlastni ndzory o precteném dile. U¢i se také
rozlisovat literarni fikci od skutecnosti. Postupné ziskavaji
a rozvijeji zakladni ¢tenarské navyky i schopnosti tvorivé recepce,
interpretace a produkce literarniho textu. Zaci dospivaji k takovym
poznatkiim a prozitkim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich
postoje, Zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni
zivot.“ (RVP ZV, s. 12)



1. 2. 2 Ocekavané vystupy 3. obdobi
zakladniho vzdélavani

. Z4k:
Ucelené reprodukuje preéteny text, jednoduse popisuje
strukturu a jazyk literarniho dila a vlastnimi slovy
interpretuje smysl dila.
Rozpoznava zakladni rysy vyrazného individualniho stylu
autora.
Formuluje Gistné i pisemné dojmy ze své Cetby, navstevy
divadelniho nebo filmového predstaveni a nazory na
umélecke dilo.
Tvori vlastni literarni text podle svych schopnosti a na
zakladé osvojenych znalosti zakladu literarni teorie



RozliSuje literaturu hodnotnou a konzumni, sviij nazor dolozi
argumenty.
Rozlisuje zakladni literarni druhy a Zanry, porovna je i jejich
funkci, uvede jejich vyrazné predstavitele.
Uvadi zakladni literarni sméry a jejich vyznamneé predstavitele
v Ceské a svetové literature.
Porovnava ruzna ztvarnéni téhoz nameétu v literarnim,
dramatickém i filmovém zpracovani.
Vyhledava informace v rtiznych typech katalogii, v knihovné
1 dalsich informacnich zdrojich.

(RVP ZV, s. 17-18)



1. 2. 3 Moznostirozvoj klicovych
kompetenci v literarni vychoveé

- Kompetence komunikacéni — rozvoj literarni komunikace,
schopnosti komunikace s umeéleckym textem, rozvoj
vyjadrovacich dovednosti.

- Kompetence k reseni problémii — interpretace jako
problémovy metodicky pristup, ,problémovost® ve
vztahu jak k literarnimu zpracovani, tak tématu, fiktivni
situaci zobrazené textem.

- Kompetence socialni a personalni — literatura jako
modifikace realného sveéta (modely lidského chovani
a mezilidskych vztaht).



- Kompetence k uceni — Cteni s porozuméeénim (vécnym
a interpretacnim), vyhledavani informaci
(umeéleckonaucna literatura, sekundarni informacni
zdroje), hierarchizace informaci atd.

- Kompetence obc¢anské — pozitivni vztah k umeéni
a kulture, dalsi moznosti dany konkrétni tematikou
textu.

- Kompetence pracovni.



1. 2. 4 Literarni vychova a prurezova
témata

- Priirezova témata maji formativni raz, pomahaji rozvijet osobnost
zaka predevsim v oblasti postojii a hodnot.

- Priirezova témata umoznuji propojeni vzdélavacich obsaht oborti.
- Jejich obsah je rozpracovan do tematickych okruhi a dilé¢ich témat.
- Priirezova témata:

Osobnosti a socialni vychova

Vychova demokratického obcana

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

Multikulturni vychova

Environmentalni vychova

Medialni vychova



- Literarni vychova pripiva k realizaci priurezovych témat
predevsim svym zakladnim obsahem — literarnimi texty
a jejich axiologickou slozkou, spojujici hodnoty estetické
s mimoestetickymi, zZivotnimi. Oslovuje emocionalneé-
prozitkovou slozku osobnosti, ¢imz miuze prohlubovat
pusobivost a sdélnost riiznorodych tematickych okruhi.
Racionalné-interpretacni postupy v literarni vychove
mohou prispivat k rozvoji obecné schopnosti kritického
(a také kreativniho) mysleni a hodnoceni.



2. OBSAH LITERARNI VYCHOVY



2. 1 Obecné vymezeni obsahu
literarni vychovy

* 1. slozka: proces recepce umeéleckého i neuméleckého
textu a jeho usmérnovant, proces rizené literarni
komunikace

a) recepce orientovana na mimoliterarni tematicky
kontext (vCetné recepce vécné literatury)

b) recepce orientovana na umelecky text jako jednotu
tematickych, vyrazovych a kompozi¢nich slozek

- subjektivni esteticky prozitek a jeho vyjadreni

- interpretace zahrnujici celou skalu interpretac¢nich ¢innosti
 hodnoceni, nazory (rozliSovani umeélecké a neumeélecké

literatury)
(tri slozky procesu rizené recepce umeleckého textu)



« 2. slozka: literarni teorie

Zakladni slozky struktury literarniho dila a souvisejici terminologie:
a) smysl a autorsky zameér,
b) tematicka vystavba,
c) kompozicni vystavba,
d) jazykova vystavba,
e) genologické charakteristiky textu.

Specifické umelecké prostredky vytvarného uméni a uméni
syntetickych.



+ 3. slozka: literarni (kulturni) historie

Hlavni vyvojova obdobi literatury.

Literarni sméry a proudy.

Biografické souvislosti tvorby.

Historické, spolecensko-politické souvislosti tvorby.

- Tyto tri slozky jsou urcitou paralelou ke trem slozkam
literarni védy - literarni historii, teorii a kritice, ktera se
vSak — s ohledem na vék zaki - realizuje jako proces
postupného osvojovani recepénich /interpretacnich/
postupu.



2. 1.1 Umeélecky text a jeho interpretace
jako zaklad literarni vychovy

 Pojeti umeéleckého textu
Akcentace znakové povahy textu:

Pojeti literarnévédného strukturalismu (J. Mukarovsky).

Umeélecké dilo = autonomni znakovy systém, komplex znaka,
které nesou slozitou strukturu vyznamd.

Umeélecky znak (dilo jako celek i jeho diléi prvky a slozky) je
autonomni esteticka entita s oslabenym vztahem k predmétnému
svétu, ale s esteticky posilenym vztahem ke svétu hodnot.
Vyznamné misto mezi slozkami dila ma materialni stranka —
jazyk.

Toto pojeti vychazi predevsim z prace s lyrikou.




Akcentace schopnosti textu modelovat fikéni svét:

Dilo = predmét vytvareny v nasem védomi a vybudovany

z riznych vrstev, které jsou zaméreny k tomu, aby ustavily
pomyslny predmétny svét. Jazyk je prostredkem k vyvolani
predstavy. Texty obsahuji ,,mista nedourcenosti“ oteviena
ctenarskym konkretizacim (R. Ingarden)

Realita vytvari vnitfneé usporadany systém, jehoz modelova
struktura je tvorena skutenym realnym, aktualnim svétem,
mnozinou moznych alternativnich svétt (véetné svétt literarnich
dél) a vztahy mezi vSemi témito riznymi svéty. (teorie
moznych/fikénich svétl, napr. L. Dolezel)

Toto pojeti vychazi predevsim z prace s epikou.



- Interpretace jako literdrnévédny pojem
Pri znacném zjednoduseni Ize rozliSit zakladni interpretacni
pristupy podle toho, ktery ¢len v procesu literarni komunikace
akcentuji: zda autora, sim text, nebo ¢tenare.
Pro didaktiku jsou tradi¢nimi literarnévédnymi vychodisky
pristupy strukturalistické, které zduraznuji text a jeho znakovou
povahu, samoziejmée s védomim Sirsich souvislosti

komunikac¢niho procesu. l

Interpretace, resp. vyklad textu = ,racionalni vyloZeni, proc
umeélecké dilo na ¢tenare pusobi a jakymi prostredky toho
dosahuje. (...) Rozbor uméleckého dila by mél odhalit, co dilo
znamena a ,jak je ude€lano®, aby mohlo néco znamenat.“ (J.
Hrabak, 1977) /Interpreta¢ni makroproces — hledani vyznamu,
mikroprocesy — uvazovani nad uzitymi prostredky./

Cilem interpretace je desSifrovani dila jako znaku, odhaleni
autorské zameérnosti, hledani vztaht mezi znakem (dilem)

a realitou zivotnich hodnot.




Omezeni tohoto pojeti interpretace ve skolni praxi:

- Pojeti dila jako znaku je zaktim zakladni Skoly hire
pristupné. Literarni text vnimaji vice jako ,,véc®, esteticky
prozitek probiha primym vstupem ctenare do situace dila.

- Pri zjednoduSeném vykladu tohoto pristupu miize dochazet
ke zuzovani znaku na celek dila a jazykové prostredky.

- Znakovost jinych (zejména tematickych) strukturnich vrstev
muZze byt vnimana jako ponékud abstraktni a interpretaéné
hire uchopitelna.

- ZA&kovo vnimani textu miiZe vyrazné kolisat mezi reflexi
autorské zamérnosti a nezamernosti v textu.

- Dilo samo (jeho vyznamové pole) vymezuje interpretacni
prostor, méné otevieny kreativnim zpiisobtim prace.



Rozsireni moznosti interpretaéni prace pri pristupu k dilu jako

fikénimu svétu:

- Pojeti literarniho dila jako autorem zachycené vysece fik¢niho
svéta presahuje tradiéni chapani interpretace tim, ze dava
prostor praci s nezameérnosti v dile, individualni predstavivosti
Ctenare, vytvari prostor pro individualni konkretizaci
a dotvareni. Ctenaf pracuje primarné s predstavami a teprve
sekundarné s vyznamy.

- Pojeti textu jako fikéniho svéta umoznuje rozsirit moznosti
interpretac¢nich procesii o procesy spolutvorby tohoto svéta.

- Rozvijeni fikéniho svéta jako interpretacni postup se vsak
neobejde bez alespon dil¢iho racionalniho zpracovani vychoziho
autorského textu, poznani jeho vyznamnych dominantnich rysi
a jejich respektovani. Nesmi jit o dezinterpretaci.



2. 2 Obsah literarni vychovy podlie RVP
ZV

2. 2.1 Udivo ve 3. obdobi zakladniho
vzdélavani

« Tvorivé ¢innosti s literarnim textem — prednes vhodnych literarnich
textli, volna reprodukce prec¢teného nebo slySeného textu, zaznam
a reprodukce hlavnich myslenek, interpretace literarniho textu,
dramatizace, vytvareni vlastnich texti, vlastni vytvarny doprovod
k literarnim texttim.

- Zpusoby interpretace literarnich a jinych dél.

- Zaklady literarni teorie a historie — struktura literarniho dila (nameét
a téma dila, literarni hrdina, kompozice literarniho pribehu), jazyk
literarniho dila (obrazna pojmenovani, zvukové prostredky poezie,
rym, rytmus, volny vers), literatura umeélecka a vécna (popularné-
naucna, literatura faktu, publicistické zanry).



- Literarni druhy a zanry — poezie, proza, drama, zZanry lyrické,
epické, dramatické v proménach ¢asu — hlavni vyvojova obdobi
narodni a svetové literatury, typické zanry a jejich predstavitelé.

(RVP ZV, s. 18)

Vymezeni uciva RVP je znacné asporné, ne zcela jasné je napr. pojeti
interpretace a jejiho mista v uéivu. RVP dava ramcovou predstavu
o naplni obsahu, ktera je konkretizovana v osnovach jako soucasti
Skolnich vzdélavacich programi.



2. 3 Strukturace obsahu vyuky

I-I fl?ee'l’ 1z!1'c'g Itf?’z!l&z!&%‘cﬂ%loiek obsahu v izolovanych

polozkach (vyklad literarni historie/ teorie).

- Realizace obsahu v kombinacich obsahovych slozek
(napfr. literarni text v literarnéhistorickych souvislostech,
analyza textu spojena s osvojovanim teoreticke
terminologie, idealn€ propojeni vsech tri slozek).

Zpusob konkrétni realizace obsahu je ovlivnén jednak specifi¢nosti
jedine¢ného textu, jednak specifiky Zakovského kolektivu.

- Stanoveni dominanty (téziste) obsahu, ktera bude osou

jeho realizace.



|
2. 3.1 Nékteré pristupy k usporadani
obsahu
Obert, 1992 — modely literarni vychovy:
- empiricky, popisny,
- zanrove tematicky,
- cyKklicky,
- Ctenarsky, zajmovy, stimulacni,
- systémovy, zazitkovy.

Obert, 1992 — metodické systémy vyucovani literatury:

- Dogmaticko-reprodukéni — zaméren na déjiny literatury, rozviji
predevsim reprodukéni schopnosti.

« Reprodukéné-explikaéni — zaméren 1 na vyklad dél, v némz se vice
uplatnuje nazor zaka.

- Interpretacné —analyticky — interpretace, rozvoj aktivniho vztahu
k dilu a literarni citlivosti, vyjadrovani svych pozorovani a nazort
na dilo.



« Problémové-tvorivy — reSeni literarnich problémi, problémové
otazky a ukoly.

- Korelacné-integracni — integrace pribuznych predmeétu do
spolecného didaktického celku.

Nezkusil, 2004 — pristupy, osy literarniho vyucovani:

- Literarnéhistoricky pristup — nabizi nejkomplexné€jsi pohled na
utvareni umelecké skutecnosti, takto strukturované ucivo je ale
obtiZzné vhodné redukovat.

- Ctenaisky piistup — porada ucivo kolem dilé¢ich témat, téZisté je v
novejsi literature, mize svadét k zanedbavani zretele k tvaru
literarniho dila.

» Sémioticko-psychologicky pristup — do popredi vystupuji riizné
zpusoby formovani literarni skutec¢nosti jako znaku, jejich
usporadani do systému zohlednuje vékové zvlastnosti zaki, ucivo
zaroven sleduje chronologickou linku (tézistém vyuky v jednotlivych
ro¢nicich se stava napr.: typologie hrdint, zptisob prace s jazykem,
utvareni ¢asoprostoru nebo role vypravéece).



3. LITERARNEVYCHOVNY
PROCES A JEHO SLOZKY



3. 1 Literarni komunikace a recepce
textu

» Zakladni model literarni komunikace zahrnuje cely proces vzniku
a pusobeni dila na prijemce:

/liJUP o t’adlce\

autor text fijjemce (Ctenar)

\% dekédovéni
realita

Proces dek6dovani je procesem individualni recepce textu konkrétnim
ctenarem, ovlivnénym realitou, znalostmi literarni tradice a oslovo-
vanym skrze text autorem.




» V kazdém procesu recepce textu muzeme rozlisit ¢tyri
faze (roviny komunikace s textem):

PERCEPCE - auditivni nebo vizualni vnimani textu, vSimani si
jeho zvukovych nebo grafickych kvalit a zvlastnosti.

APERCEPCE - vytvarenti si vlastnich vnitinich predstav,
imaginativni roviny na zakladée ¢teného textu, vnitfnich obrazt
realii, k nimz odkazuji denotaty, ,,vnitfniho filmu®, v téchto
predstavach se ¢asto odrazeji individualni zkuSenosti.
INTERPRETACE - komunikace s textem jako s dilem-znakem,
komunikace s hlub§imi, skrytéjSimi vyznamy konotatt.
KONKRETIZACE — ,,propojeni® vyznamu textu s Zivotem ¢tenare
samého (smysl pro vlastni zivot, hodnoceni). (Lederbuchova,
1997)



3. 2 Slozky literarnevychovného
procesu

OBSAH

estetICkaly\f/ ka interakce

UCITEL ZAK

\daktlcka interakce /

didaktické prostredky

Dalsi faktory (podminky): vnitrni, vn€jsi, subjektivni, objektivni
(klima tridy a Skoly, atmosféra v hodiné, charakter predchozi vyuky
apod.)



3. 2. 1 Ucitel v literarnévychovném procesu

- Ucitel= tzv. kontaktni ¢tenar - jako ¢tenar s vetSimi
ctenarskymi i Zivotnimi zkusenosti, literarnimi znalostmi
zprostredkovava kontakt zaka s dilem.

« Osobnost ucitele:
Postoj zaku k uéiteli zavisi na:
- 1. vlastnostech ucitele,
- 2, postoji k zaktim,
- 3. didaktickych dovednostech,
* 4. odbornosti.



Vlastnosti uéitele (podobnost s vlastnostmi vedoucich
pracovnikl):
- intelektualni iroven, odborna a pedagogicko-psychologicka
kvalifikace,
- organizacni schopnosti,
- pracovni a socialni adaptabilita (schopnost vyrovnavat se s tkoly),
- osobni vyrovnanost,
- 1niciativnost,
* primérena aroven osobni dominantnosti ... apod.
Nekteré typologie ucitelskych osobnosti:
- Typy ucitelu podle styli vyuky:

- Autokraticky — rozkazy, preference ucitelovych usudkl, malo samostatnosti
a iniciativnosti zakd.

+ Liberalni — slabé rizeni, pozadavky klade neprimo, nevyzaduje diisledné
plnéni, mali kontrola.

- Demokraticky (socialné integracni) — podpora iniciativy, diskuse,
porozumeéni pro individualitu, varianty reseni.



- Svycarsky psycholog Christian Caselmann:
- logotrop x paidotrop
- védecko-systematicky (racionalni, systematicky postup vyuky),
umeélecky (role intuice), prakticky (organizac¢ni vlohy)

- W. O. Déring (vychéazel z vSeobecné typologie osobnosti E. Sprangera):

- Ucitel teoreticky (védecka prace, systematizace poznatkii)

- Ucitel ekonomicky (prakticky, pragmaticky, asp€sny metodik)

- Uditel esteticky
= Aktivné tvorivy (pretvari osobnost zaka)
= Pasivné receptivni (vice pochopeni pro konkrétni osobnost zaka)

- Ucitel socialni (altruismus, trpélivost, vychova spolecensky
prospéesnych lidi)

- Ucitel mocensky (naroény, kriticky, prosazuje sebe)

- Ucitel nabozensky (spjatost s vysSim radem, pedantsky)

Existence smisenych, méne vyraznych typu osobnosti.
VSechny krajni formy jsou nezadouci.



- Komunikace mezi ucitelem a zaky v literarni vychove:

Pedagoglcka komunikace (napr. Mares, Krivohlavy, 1995)
- Pedagogicka komunikace = vzajemna vyména informaci mezi
ucastniky vychovné-vzdélavaciho procesu, ktera slouzi vychovne-
vzdélavacim cilim.

- Principy pedagogické komunikace:

- 1. princip kooperace
- 2, princip kvantity (ne vice, nez je nezbytné)
- 3. princip kvality (nemluvit bez dtikazi1)
- 4. princip relevance (co je diilezité)
* 5. princip zpisobu (jasné, presné vyjadiovani)
Komunikace: verbalni, nonverbalni.
Komunikac¢ni zony (socidlné poradni, blizce verejna, vzdalené verejna).

Literarni komunikace
- Usmeérnovana pedagogickou komunikaci.



3. 2. 2 Zak v literarnévychovném procesu

o 74k = tzv. konkrétni étenat — ¢tenai s mensimi znalostmi
a Ctenarskymi a zivotnimi zkusenostmi, pro
plnohodnotnou komunikaci s dilem ¢asto potrebuje
prostrednika — ucitele.

- Zakladni slozky osobnosti (zaka):

schopnosti,
motivace,
temperament,
charakter.

Na pribeéh literarnévychovného procesu maji vliv vékove
zvlastnosti (tzv. apoeticky vék), intelektualni a emocionalni
vyspelost, znalosti literarni 1 mimoliterarni, ¢tenarské
zkuSenosti (iroven techniky ¢teni), hodnotova meéritka
apod.



- 74k v pribéhu literarnévychovného procesu vstupuje do
tri pozic:
Pozic prijemce ¢tendre — zak se zameéruje na zvladnuti textu
na dobré Ctenarské urovni, zameéstnava ho technika ¢teni,
pozd€ji spojovana s porozumenim vyznamu textu.

Pozice prijemce vykonavatele — literarni komunikace zaka
s textem se prodluzuje smérem k reproduktivnim

a produktivnim ¢innostem s textem.

Pozice prijemce badatele — nejvyssi pozice, pri niz zak
objevuje specifické hodnoty literarniho textu, jeho hlavni
cinnosti jsou interpretac¢ni (analytické) ¢innosti rozvijejici
mysleni pri reseni dilé¢ich problémii (Obert, 1998).



3. 2. 3 Didaktické prostredky v literarné-
vychovném procesu

Didaktické prostredky: ¢itanky, uc¢ebnice, pracovni seSity,
metodické prirucky, audiovizualni nahravky a dalsi
ucebni pomiicky.

3.2.3.1 Ucebnice

- Zakladni koncepce éitanek pro 2. stupeii ZS:
Antologie textu (nakl. Dialog)
Antologie textu s otazkami a tkoly (nakl. Fortuna, Fragment,
Nova skola, Moby Dick)

Antologie textl, pracovni seSit (otazky a ikoly v samostatné
publikaci) (nakl. Alter)



Antologie textli a metodicka prirucka (nakl. SPN — ptivodni rada)
Antologie textli s otdzkami a koly a metodicka prirucka (nakl.
Fraus, SPN — nové vydani)

Antologie textl, pracovni sesit a metodické prirucka (nakl.
Prodos)

« Kritéria hodnoceni ¢itanek:
Makrouroven:

1. Zakladni parametry — celkovy rozsah, pocet ukazek, rozsah
ukazek, zastoupeni poezie a prozy, mnozstvi ilustraci.

2, Zakladni komponenty a subkomponenty (obsah a didakticka
vybavenost):

- a) aparat prezentace obsahu —

- - verbalni komponenty (ukazky/zastoupeni literarnich druhi
a zanru, ceské a sveétové literatury, starsi, novejsi a soucasné
literatury/, dopliikové texty, informativni prvky /nazev zdroje,
informace o autorovi, vyslovnost cizich slov, vysvétleni méné
znamych realii, jméno prekladatele apod.

- - obrazové komponenty — ilustrace ptivodni nebo dopliikové apod.



- b) aparat ridici — otazky a tkoly pro zaky.
- ¢) aparat orientac¢ni — obsah, rejstrik, struktura.

Mikrotrovern:

Charakter polozek didakticko-metodického aparatu (= aparat
ridici a metodické pokyny), zakladni typy otazek tkolu a pokynu.

Tvorba vlastnich ucebnich materialta ucitelem — portfolio
textd a dalSich didaktickych materialt presné odpovidajici
ucitelove koncepci vyuky, konkretizaci obsahu a jeho
usporadani.



4. PLANOVANI VYUKY



- Kroky planovani vyuky:
studium uéebnich osnov (SVP),
studium ucebnic,
zjisténi potreb zakd.

Casové tematické plany.
Pripravy na vyucovaci hodiny.



4.1 Skolni vzdélavaci program

- SVP obsahuji na Grovni jednotlivych predmétd, tedy
1 literarni vychovy:
Nazev predmeétu.
Charakteristiku predmeétu:
- - Casove, obsahové a organiza¢ni vymezeni predmeétu
- - vychovné vzdélavaci strategie — postupy, metody, formy prace
v prisluSsném predmétu smérujici k naplnovani jednotlivych klicovych
kompetenci.
Vzdélavaci obsah predmeétu (vlastni ucebni osnovy):
- vystupy RVP ZV —
— Skolni vystupy —
© — ucivo —
- — tematické okruhy —
- — presahy (mezipredmeétové vztahy, priurezova témata).



4. 2 Casové-tematicky plan

Casové-tematicky plan si sestavuje vyucéujici jako
podrobny plan vyuky pro cely skolni rok, idealni je mit
zpracované plany pro vSechny rocniky 2. stupné
(navaznost a provazanost uciva).

- Casové-tematicky plan zpravidla obsahuje v chronologickém poradi:

prehled celkt obsahu (literarni ukazky nebo jiny obsah)
rozdéleny do jednotlivych vyuéovacich hodin,

zakladni cile jednotlivych hodin (co si zak osvoji...),

zakladni vyukové metody a organizacni formy k dosazeni
stanovenych cilt,

popr. pomicky a dalsi didaktické prostredky.
- Casové-tematicky plan musi korespondovat se SVP.



|
4. 2.1 Typy hodin literarni vychovy

- Hodina béZna — smisena, kombinovana (obsahuje prvky vétsiny
ostatnich typt hodin).

- Hodina vykladova.

- Hodina interpretacéni prace s literarni textem.

» Hodina tzv. aktualni literarni vychovy — hodina vénovana
nejriznéjsim aktualnim otazkam literatury a kultury (kulturni
udalosti, akce, vyrodi, beseda s autorem, tematicka beseda v mistni
knihovné) nebo individualnim ¢tenarskym (divackym) zajmim
a zazitkim zaku (predstaveni zajmové mimocitankové céetby,
hodnoceni zhlédnutého predstaveni).

- Hodina opakovaci.

- Hodina zamérena na oveérovani znalosti zaka.

 Popfr. dalsi typy hodin — napr. hodina vénovana dramatizaci textu,
pripravé umeéleckého (vyrazného) prednesu, $ifeji koncipovana
hodina literarni vychovy jako soucast tematického projektu
(integrace obsahti) apod.



- Faze kombinované hodiny literarni vychovy:

motivacni,

prvni seznameni s textem,

orientacni rozhovor,

interpretacni ¢innosti,

nasledné — postinterpretacni ¢innosti,
zaveéreCna.

Prirozenou soucasti kombinované hodiny je v praxi také opakovani
predchoziho udiva, dil¢i diagnostika, referat zaka o prectené knize apod.
Uvedené zakladni faze hodiny ale tyto presahy naplné hodiny
nezohlednuji.



4. 3 Priprava ucitele na kombinova-
nou hodinu literarni vychovy

4. 3. 1 Slozky pripravy na hodinu literarni
vychovy

- Literarnévédna slozka pripravy:
Informace literarniho i mimoliterarniho charakteru (napr.
informace o autorovi, dobé vzniku dila, umeéleckém smeéru,
tematickém kontextu ukazky /neznamé realie/, ale také kontextu
ukazky v celku knihy apod.)
Ucitelova vlastni komplexni interpretace ukazky, ktera je naplni
hodiny ﬁ stanoveni tzv. interpreta¢nich moznosti
zvoleného textu.
Zvoleny interpretacni postup miize mit radu variant, nesmi ale
ignorovat dominantni komunikac¢ni vyzvy textu.




- Pedagogicko-psychologicka slozka pripravy
Adekvatnost pristupu k didaktickému zpracovani obsahu hodiny,
uveédoméni si specifik konkrétniho tridniho kolektivu.
Prizptisobeni konkrétni realizace naplné hodiny témto specifikiim
(vybér z nabizejicich se interpretacnich moznosti textu, stanoveni
rozsahu a narocénosti vykladu, diferenciace tkolt podle
schopnosti zakt apod.)

» Metodicka slozka pripravy
Vytvoreni vlastniho pisemného ,scénare” vyucovaci hodiny.
Definitivni formulovani cilii, stanoveni metod a forem prace.
* Cile hodiny literarni vychovy maji zpravidla troji charakter:
- Cil ¢tenarsky (zakladni ¢tenarské dovednosti)
- Cil literarné-esteticky (osvojovani si specifickych estetickych
literarnich kvalit textl, zpravidla pri jejich interpretaci)
- Cil vychovné-vzdélavaci (osvojovana fakta, vychovné
presahy)



|
4. 3. 2 Typy pripravy ucitele na hodinu

- Bleskova — Co? Jak? (,,podle uéebnice®, vyjimecné, pri nedostatku ¢asu)
- Bé&Zn4 — Co jiz bylo? Ceho a jak chci dosahnout? Jaké bude mit hodina
pokracovani?
- Didakticka analyza uciva - podrobna analyza vzd€lavaciho obsahu
z didaktickych hledisek tstici predevsim v:
presné a co nejkonkrétnéjsi stanoventi cile — co bude Zak na konci
hodiny umeét,
presné stanoveni prostredki dosazeni cile — didaktického zpracovani
obsahu a metodického postupu,
stanoveni zvlastnich didaktickych hledisek — co uz Zaci vi, co pro né
bude obtizné, zptisob aktivizace, diferencovany a individualni pristup,
urceni moznosti vychovného vyuziti tématu,
detailni promysleni organizace prace v hoding,
vytvoreni ¢asového projektu hodiny.



4. 4 Didakticke zasady

e Obecné pozadavky, které urcuji charakter vyuky a vztahuji se
na vSechny stranky vyuky — na ¢innost uditele i zakl, metody
a formy vyuky i didaktické prostredky. Béhem vyvoje se méni.
* Nejcastéjsi didaktické zasady:
zasada komplexniho rozvoje osobnosti Zaka,
zasada vedeckosti,
zasada individualniho pristupu k zaktm,
zasada spojeni teorie s praxi,
zasada uveédomélosti a aktivity,
zasada nazornosti,
zasada soustavnosti a primeérenosti.
Jiné didaktické zasady (principy): princip zpétné vazby, problémovosti;
princip iniciace, primarnich informaci, bezpedéi a lasky (T. Houska).



5. METODY LITERARNI
VYCHOVY



5.1 Z historie klasifikace metod
literarni vychovy

 Prvni metodika pro zakladni skolu po r. 1945: Machytka
a kol., 1962.

- Zpusoby klasifikace vyukovych metod ve starsich metodikach

literarni vychovy:
Modifikace klasifikaci obecné didaktickych (Kopal rozlisil metody
motivacéni, expozicni, fixacni, diagnostické, Melichar metody
slovné nazorne, praktické).
Clenéni podle zdkladnich slozek obsahu — na metody prace
s literarnévédnym ucivem (vyklad) a metody prace s literarné
uméleckym dilem (rtizné metody analyzy)(Koutun).
Clenéni vychazejici z fazi kombinované hodiny literarni vychovy,
casto se samostatné rozpracovanou praci s textem (Machytka,
Plch, castecné Cenek ).

Podminénost metod a obsahu.

Zaménovani, nejednotné uzivani pojmu prace s textem, vyklad,
rozbor, analyza, interpretace.



Jiné starsi klasifikace metod literarni vychovy:

» Chaloupka (1982) rozlisuje:
dominantni ¢innosti: ¢etba a interpretace textu,
dalsi ¢innosti, které vytvareji pro interpretaci predpoklady, nebo
jsou jejim dusledkem (vzriusta v nich mira samostatnosti
a narocnosti):

- informacni (vyklad, informace smérem k zakovi),
- orientaéni (napr. vybér cetby),
- aktivizac¢ni (napr. beseda o precteném),
- projektivni (napf. literarni referaty, aktuality).
- Jurdo, Obert (1984, SS) rozli$uji metodické postupy:
1. pri probirani nového uéiva (rozhovor, rozbor ukazky apod.),
2. pri upevnovani védomosti,
3. pri zpétnovazebni kontrole védomosti, dovednosti.



5. 2 Novejsi pojeti vyukovych
metod literarni vychovy

« Obert, 1993:
Metody podle pramenii:
- metoda prace s textem,
- metoda vizualni,
- metoda tstni.
Metody podle ¢innosti uditele a zaka:

- Metoda ¢teni, naslouchani, psani, rozhovoru, pozorovani, prozivani,
badani, konkretizace a hodnoceni.

- Interpretaéni metodicky systém:
- metoda prijmu (recepce) textu,
- metoda interpretace,
- metoda hodnoceni.



« Nezkusil, 2004, SS:

Tézisté: interpretacni metoda = metoda poznavani literatury,
problémového charakteru (vychodisko: strukturalistické, znakové
pojeti textu).

Aspekty interpretace:

- logické (indukce x dedukce),

- psychologické (asimilace x akomodace),

- socialni (konformni pristup x originalita).

- Dalsi uvadéné metody: vyklad, heuristicka beseda.



5. 3 Obecna klasifikace vyukovych
metod a moznosti jeji konkretizace
v literarni vychove v soucasnosti

® Metoda = zptuisob zamérného usporadani ¢innosti ucitele
a zaki, které sméruji ke stanovenym ciltim.

e Prostrednictvim metod se realizuje didakticka interakce
ucitel — zak.



Klasifikace v§ukovych metod (J. Manak — V. Svec,
2003) - prehled:

1. Klasické vyukové metody:
- slovni (vypraveéni, vysvétlovani, prednaska, prace s textem, rozhovor),
- nazorné demonstracni (predvadeéni a pozorovani, prace s obrazem, instruktaz),
* dovednostné praktické (napodobovani, manipulovani a experimentovani,
vytvareni dovednosti, produkéni metody).
2. Aktivizujici metody:
- diskusni,
- heuristické, reseni problému,
- situacni,
* Inscenacni,
- didaktické hry.
3. Komplexm vyukové metody

Frontalni, skupinova a kooperativni, partnerska, individualni vyuka + kritické
mysleni, brainstorming, projektova vyuka, vjuka dramatem, oteviené uceni,
uceni v zivotnich situacich, televizni vyuka, vyuka podporovana pocitacem,
sugestopedie, hypnopedie.



5. 3. 1 Klasicke vyukove metody
v literarni vychove

« Metody slovni monologické

Vysvétlovani — postupny uélenény vyklad zameéreny predevsim na
objasniovani vztaht a souvislosti, vyvozovani zobecnéni. Vaze se
predevsim Kk literarnévédnym sloZkam obsahu literarni vychovy.
Délka optimalné 5-15 minut.

Vypravéni — zprostredkovani védomosti vypravnym, citové
podbarvenym zptisobem. Predpoklada osobni dispozice ucitele.
Miize se vazat k literarnehistorické slozce literarni vychovy,
vhodnym textiim (od ptivodu folklornim apod. ).

Prednaska — nepocita s aktivitou tcastnikt, predpoklada vyspélejsi
posluchacde.



* Metody slovni dialogické

Rozhovor — verbalni komunikace dvou nebo vice osob na urcité
téma, se zamérenim na stanoveny cil.

Jak vést dialog:

1. naslouchat - vénovat projevy verbalnim i neverbalnim
projevim,

2. vyjasnovat — zopakovani, propojeni jednotlivych myslenek
zakt (odrazeni = doslovné zopakovani),

3. dotazovat se efektivne:
- otazky s otevirenym koncem, stiidat druhy otazek
- vzdy jen jedna otazka
- prostor pro odpovéd (kratky ¢as na rozmysleni)
- oveérit si odpovédi
- oddechovy cas
- nevynechavat zaky mimo ,,zorné pole*
- pozitivni zakoncéeni
+ struc¢nost, srozumitelnost, variabilnost otazek
jazykova spravnost,

4. hledat priklady.



- Metody prace s textem

Vyukové metody zalozené na zpracovani textovych informaci.

Porozumeéni — dovednost nalézt klicové pojmy a poznatky,
postihnout vztahy mezi nimi.

Porozumeéni vécnym informacim.

- Vykladové texty v ucebnici.

- Informativni texty z jinych zdrojt.

- Slovnikové publikace, encyklopedie.

- Cteni kurzorické, studijni (excerpovani, konspektovani).

+ Metodické postupy: vyhledavani dilezitych pojmi, ¢lenéni na logické aseky,
tvorba osnovy, stru¢ného souhrnu, formulovani otazek zaky, ikoly na
postihovani vztahti, vymysleni prikladd.

Porozumeéni umelecké literature, estetické slozce textu
- Interpretace textu.



» Metody nazorné demonstracéni
Predvadeéni a pozorovani, prace s obrazem, instruktaz
V literarni vychové: ukazky knih (ilustrace, typograficka tprava
atd.), textem zachyceny prvek reality, zdznamy na tabuli,
didakticky obraz, pojmové mapy apod.

« Metody dovednostné prakticke
Vytvareni dovednosti, napodobovani, manipulovani,
experimentovani, produkéni (pracovni) ¢innosti.
Vytvareni kognitivnich dovednosti: osvojovani fakti —
usporadani shromazdeénych znalosti —sestaveni vlastni strategie
reSeni — ,zautomatizovani“ aplikovaného postupu.



5. 3. 2 Aktivizujici vyukove metody
v literarni vychove

Postupy, pri nichz se vychovné-vzdélavacich cili dosahuje predevsim na
zakladé vlastni uc¢ebni prace zakt. Diraz je kladen na mysleni
a problémové postupy.

e Diskuse
Takova forma komunikace ucitele a zaki, pri niz si Gcastnici vymeénuji
nazory na dané téma, argumentuji, spolecné nachézeji reSeni daného
problému. Predpoklad: zajimavé, podnétné téma. V literarni vychové
napr. diskuse nad tématem textu, interpretace, nazory na text nebo
knihu mimocitankové cetby, pokracovani pribehu apod.
Modifikace formy diskuse: na zakladé referatu, v malych skupinach.

e ResSeni problému (metoda heuristicka)
Ustfedni kategorie = problém (teoreticka nebo prakticka obtiz, kterou
musi zak resit aktivnim zkoumanim, myslenim). Jeho vymezeni a pojeti
urcuje metodické zpracovani.
Faze: vymezeni zakladniho problému (zpravidla Proc¢ ...) — analyza
problému — navrhy reSeni, hypotézy — ovérovani hypotéz — vlastni reSeni
problému.
V LV: interpretace jako svou podstatou problémovy metodicky pristup.
Reseni problému zpravidla vyZzaduje pribézné feseni problémd dil¢ich.



e Situacni metody (pripadove)
Reseni problémové tilohy (situace, pfipadu) na zakladé konfrontace
veédomosti, dovednosti, nadzoru zaku. Vyzaduje mezipredmétovy pristup
(pripady ,ze Zivota®). V literarni vychoveé umoznuje pouZiti této metody
zejména modelovost fiktivnich Zivotnich situaci. (Zachovala se postava
spravné? Co udéla / ma udelat dal? apod.)

* Inscenac¢ni metody (metody hrani roli)
ReSeni problémovych situaci simulaci situace, hranim roli. (X tradi¢ni

dramatizace textu)

Socialni uéeni v modelovych situacich, Zaci jsou sami aktéry téchto
situaci.

Korespondence s metodami dramatické vychovy.

Dva zakladni zptisoby realizace inscenace: a) popis vychozi situace +
charakteristika role; b) popis vychozi situace + individualni strategie
aktéru.

V literarni vychové: fiktivni situace modelované literarnim textem (lidské
typy, osudy, emoce, vztahy ...).



e Didaktické hry
Svobodné volené aktivity, cil a hodnotu maji samy v sobé.

V literarni vychové: herni princip v zakladu mnoha literarnich texti —
tviircéi autorska hra s jazykem i prvky tematické vystavby a vyznamovymi
presahy, tvorivé manipulace zaku s literarnim textem apod.

Didakticka hra ve faktografické sloZce literarni vychovy: zejména pri
upeviiovani a overovani poznatkd.

Kartotéka her. MoZnosti variant mnoha znamgych a univerzalnich
didaktickych her.



5. 3. 3 Komplexni vyukové metody \"
literarni vychove

Vyuka frontalni, skupinova, kooperativni, partnerska (vrstevnické
vyucovani), individualni a individualizovana /také: organizacni
formy vyuky/.

Projektova vyuka — zpravidla re$i komplexni prakticky realny
problém, uplatnuji se mezipredmetové vztahy, vystupem je urcity
L2hmatatelny“ produkt. Rlizné moznosti uplatnéni literarnich
textl s prisluSnou tematikou. Také moznost samostatnéjsSich
literarnévychovnych projektu.

Metody projektu RWCT (¢tenim a psanim ke kritickému mysleni)

Oteviené uceni.
Udeni v zivotnich situacich.
Vyuka podporovana pocitacem, televizni vyuka.



5. 4 Metody podle fazi kombino-
vaneé hodiny literarni vychovy

5.4 .1 Metody motivacni

Vécné — informativni, zpravidla monologické (vyklad uditele).
Mozné zapojeni zaka — vrstevnické vyucovani (dilezita znalost
zdroju, schopnost hierarchizovat informace, odhadnout cas,
sebereflexe).

Psychologické — smyslem je navozeni adekvatni atmosféry pro
recepci textu (vyuziti slovesnych i neslovesnych druhti umeéni —
esteticka motivace, ozivovani poznatku, zazitku, predstav zaki).
Zpravidla dialogické.

Nazorné — uéebni pomiucky, predmeéty (zastupné predméty),
audiovizualni technika.

Herni — kriZovky, doplnovacky, soutéze ...



vécné psychologické nazorne herni



5.4 .2 Metody prvniho seznameni
s textem

Poslech — vhodnost s ohledem na text (emocionalni pusobivost

textu— dulezity prozitek, myslenkova naroc¢nost textu) nebo zaky

(zaci s SPU, velky rozsah textu). Mozné stridani ¢teni a poslechu,

predcitani ucitele (poslech nahravky) a zaka-dobrych ¢tenara.

Cteni:

- hlasité hromadné — nebezpeci stereotypu, nepozornosti,

- hlasité sborové — vhodné napr. u nékterych atvari lidové slovesnosti,

- hlasité paralelni — vhodné spise v nizsich rocnicich,

- tiché — dilezita kontrola porozumeéni (otazky po nebo pred prectenim,
rizné formy kol na pracovnich listech apod.)



poslech Cteni




5.4. 3 Metoda orientacniho rozhovoru

Rozhovor

Diskuse

Nejcastejsi otazky: Libil se vam text? Nelibil? Pro¢? Ktera ¢ast
textu vas zaujala? Proc?

Vychodisko: napr. ,listkova metoda“ (jakakoliv reakce na text —
diskuse), hodnotici ,,stupnice (libilo / nevim / nelibilo — diskuse
vzniklych skupin ...), pracovni listy s tkoly.

Smyslem orienta¢niho rozhovoru je objektivizace prozitku z textu
(faze interpretacni pripravy) a také kontrola vécného porozumeéni
ctenému textu.

Orientacni rozhovor jako objektivizace estetického zazitku neni
nezbytny po precteni vSech textt, spise esteticky (myslenkove)
pusobivych. Z orienta¢niho rozhovoru by neme€l vzniknout
nezadouci stereotyp.



rozhovor ‘ | diskuse



5.4 .4 Metody didakticke interpretace
textu

- Didakticka interpretace
Rizeny proces pfimého aktivniho poznavani literatury (predevsim
konkrétnich texti, ale i samostatnych uméleckych prostredki),
jehoZz konkrétni podoba je ovlivnéna charakterem zvoleného textu
a vychovné-vzdélavacimi potrebami zaku (,,text si reknu o
metodu®, ale také ,metoda /u zaki rozvijeny zpusob
interpretacniho mysleni/ si mtize rict o text®).
Predchazi ramcové stanoveni pristupu k textu v pripravé ucitele:
Akcentace autora — textu — ¢tenare v komunika¢nim procesu? +
Desifrace smyslu textu jako znaku nebo spiSe rozvijeni ,fikéniho
sveta“ textu? ‘ Stanoveni optimalnich (textu i zaktim
adekvatnich) interpretacnich moznosti textu.



5. 4. 4. 1 Sirsi spektrum interpretaénich metod
(Obert, 1993)

« Metoda prozivani (metoda interpretacni pripravy)
Viz orientacni rozhovor.

- Metody didaktické interpretace (viz nize)

« Metoda hodnoceni (metoda interpretacniho vytasténi)

Schopnost na zakladé predchazejiciho hlubsiho interpretacniho
poznani textu zaujmout k nému hodnotici stanovisko, vyjadrit
vlastni nazor (... souvislost s konkretizac¢ni fazi literarné
komunikac¢niho procesu ... )



metoda prozivani vlastni metody metoda hodnoceni
(metoda interpretacni didaktické (metoda interpre-
pripravy) interpretace tacniho vyusténi)



5. 4. 4. 2 Klasifikace metod didaktické
interpretace

- Metody didaktické interpretace lze rozlisit ve dvou
dimenzich:

Metody poznavani literatury — metody specifické, vazané na
konkrétni postupy poznavani literatury.

Metody vyukové, metody realizace a rizeni ¢innosti — metody
obecné, vyuzitelné i v jinych predmétech.
Vlastni metodicky postup vznika az kombinaci obou typti metod.

Nasleduje relativne podrobni) prehled metod pozndvani
literatury, ktery tvori samostatnou ¢ast tohoto prehledového
materialu.



metody poznavani literatury metody vyukové



Metody poznavani literatury

- Jednotlivé dale rozliSené metody predstavuji rizné
pohledy na mnohdy jedinou (interpretac¢ni) ¢innost,
vyjadriuji jeji rizné aspekty, které mohu byt ve vyuce
zdirazneény, nebo potlaceny.

- Jako aspekty ¢innosti pri poznavani literarniho textu
jsou azce spjaty s aktivni procesni strankou vyuky -
literarni komunikaci - jako stézejni soucasti obsahu
predmeétu.

- AC metodami (postupy vice ¢i méné blizkymi
literarnéveédnym) jsou OBSAHEM vyuky (X metodam
vyukovym).



Rozliseni interpretacnich metod poznavani
literatury podle péti hledisek:

- RozliSeni podle PREDMETU interpretace:

Metoda zakladni - interpretace jediného textu jako
s1zolovaného®“ uméleckého artefaktu /zaméreni na text/.

Metoda komparacni:

- Kontextova — kontext tvori bud’ literarné historické souvislosti (biograficka
fakta, kontext tvorby, umeéleckého sméru, doby atd.), nebo realna Zivotni
situace Ctendre — ,svét zaka“ (zazitky, zkusenosti, nazory — nejcéasteji
v souvislosti s tématem ukazky) /zaméreni na autora, nebo ¢tenare/.

- Intertextova — komparace dvou nebo vice texti (riizné zpracovani téhoz
nameétu, styl riznych autort, vyvoj v tvorbé autora, vyvozeni zanrovych ryst
apod.).

- Intratextova (u L. Lederbuchové metoda didaktické substituce/negace) —
komparace originalu s jeho ¢elové pozménénou variantou, cilem je upozornit
na funkénost autorem uzitého umeéleckého prostredku, postupu.



e Rozliseni podle ZAMERENT na jednotlivé slozky
struktury textu:

Proces odhalovani dominatni/-ich mySlenek textu (interpretacni
makroproces, je prirozenou a nezbytnou soucasti kazdé
interpretace).

Procesy interpreta¢niho uvazovani nad uzitymi umeleckymi
prostredky (a jejich funkei pro sdélnost textu jako celku).

V epickém textu:

- Zaméreni na tematickou vystavbu (postavy, ¢asoprostor, fabuli /pribéh/,
vypravéce, fikéniho adresata /zptisob tlumoceni pribéhu — narace/).

- Zameéreni na kompozicni vystavbu (kompozi¢ni postupy a principy).

- Zaméreni na jazykovou vystavbu (fonologickou, lexikalni, stylovou).

V lyrickém textu:

- Zameéreni na tematickou vystavbu (motivy).

+ Zameéreni na kompozi¢ni vystavbu (kompozi¢ni principy).

- Zameéreni na jazykovou vystavbu.

(interpretaéni mikroprocesy, pri didaktické interpretaci maji
vybérovy charakter)



- Rozliseni podle prevazujici FUNKCE interpretace
(orientace na jednotlivé obsahové slozky literarni

/
vychovy):
Metoda zamérena na individualni recepci textu, porozumeéni
vyznamum textu.

- Interpretace predstavuje subjektivni pohyb v objektivné vymezeném
vyznamovém poli textu.

Metoda zamérena na literarnéteoretickou slozku obsahu.

- Interpretace je spojena s osvojovanim, prohlubovanim poznatki z literarni
teorie.

Metoda zamérena na literarnéhistorickou slozku obsahu

- Interpretace je spojena s osvojovanim, prohlubovanim znalosti z literarni
historie.



- Rozli%eni podle vztahu k jednotlivym FAZIM literarni
komunikace:

metoda orientovana na percepci,
metoda orientovana na apercepci,

metoda orientovana na interpretaci (jako fazi
literarnékomunikacniho procesu),

metoda orientovana na konkretizaci.



- Metody podle CHARAKTERU interpretace
Metoda recepéni — racionalni, analyticka interpretace, jejimz
vychodiskem jsou problémové otazky a ukoly; k textu ,,se nic
nepridava®“, vyklad smyslu a estetickych kvalit textu zistava
v hranicich autorského textu a v roviné tvahy, diskuse.
Pokus o systematizaci problémovych otazek v literarnim vyucéovani

nachazime napf. u V. Nezkusila (2004), ktery rozlisil tyto typy téchto
ukolu-otazek:
- seznameni s fakty, bez jejichz znalosti neni mozny problémovy
pristup k tématim,
- zaclenéni faktti do odpovidajicich systémii a zjisténi jejich funkce,
- tkoly — provokace,
- metaukoly — ,,akoly o tkolech®,
- tkoly zaméreni k postizeni celkového vztahu zakl k textim
a jejich hodnoté,

- tkoly podle vztahu ke zptisobu a mire sugestivnosti v ikolu obsazené
(s. 86 — 93).



Metoda kreativne-produkcéni — ,,dotvareni®, ,modifikace” textu
v podobé konkrétniho smyslové hmatatelného produktu
(slovesného, vizualniho, auditivniho, pohyboveé-dramatického)
nebo ve formé predstavy, navrhu, hypotézy. Uplatnéni
rekonstrukeni i konstrukeéni (tvarci) fantazie.

Predpokladem tvorivé ¢innosti je dil¢i racionalni zpracovani
autorského textu, parametra autorského textového svéta. Tvoriva
¢innost m4 interpretacni charakter pouze tehdy, pokud prispiva
k poznani néjakeé literarni kvality, rysu vychoziho umeéleckého
textu. Vztah takové ¢innosti k vychozimu text je sice volny (neni
vazan hranicemi textu), ale je jim ovliviiovan a usmeérnovan.

Tim se 1iSi od volné tvorivosti — samostatna tvorby na jiném textu
nezavislé.



Podle zaméfeni
Podle predmétu na jednotlivé
interpretace slozky
struktury textu

Pole orientace
na obsahové
slozky LV

Podle vztahu
k fazim Podle charakteru
literarni komunikace interpretace




Moznosti kreativnich ¢innosti pri praci
s literarnimi texty

Nasledujici éast vénovanad nékterym moznostem kreativnich
interpretacnich ¢innosti pri praci s epickymi a lyrickymi texty
bezprostiredné navazuje na piedchozi rozliseni recepcénich
a kreativné-produkcénich metod poznavanti literatury, které ddle
konkretizuje.



Kreativni interpretacni cinnosti pri praci
s epickym textem:

- Predevsim préace s tematickou a ¢astecné kompozi¢ni rovinou texti
(fikénim svétem).
» Objektivizace fikéniho svéta textu
Vytvareni ucelené predstavy (vnitfni nebo smyslove pristupného
artefaktu) fikéniho svéta (odpoutané od urcitym zptisobem
strukturovaného textu samého — Ingarden, 1967). Objektivizace
konkrétnich prvkii fikéniho svéta (prostoru, postav, udalosti)

nebo prvki abstraktnich (atmosféry mist, pociti, dojmi,
prozitkl, charaktert postav apod.).

Vazba na vychozi text je tésna, rekonstruujici.

Priklady ¢innosti: uceleny popis postavy, mista d€je; kresba
prostredi, mapa prostoru; pravdépodobné auditivni vlastnosti
prostoru; vizualizace abstrakt — barvou, pohybem, zvukem...



« Modifikace fikéniho svéta
Upravy fikéniho svéta zptisobem ,,co by bylo, kdyby*. Vysledkem
jsou obménéené verze vychoziho textu jako produkty tvorivych
manipulaci.

Priklady ¢innosti: vyvoj osudl postavy, pokud by mél jiné
vlastnosti; vliv zmény prostredi nebo doby na podobu fikéniho
svéta; vyvoj pribéhu po zméné neékteré zasadni déjové situace;
promena realistického pribéhu, pokud by byl domyslen jako
fantasticky (a opac¢né) apod.



» Doplnovani, rozsirovani fikéniho svéta
Postupy vychazeji z prirozené vlastnosti literarnich textti
modelovat pouze netuplné fikéni svéty a ze snahy tuto netplnost
snizit — zapliiovat ,prazdna mista“ textu. Volnost tvorivosti je
limitovana celkovou vyznamovosti textu — mezemi toho, co text
pripousti.
Dilezitym momentem je samo uvédomeéni si nedplnosti fik¢niho
svéta literatury, rozdilu mezi skute¢nosti a fikei.

Priklady ¢innosti: konkretizace (na zaklade€ implicitnich informaci
nebo zcela volné€) prostoru a ¢asu, dotvareni popisi mist;
domysleni vhodnych nazvii, jmen; doplnovani udalosti
a osudu postav v ,mezicase“, domysleni predchozich (budoucich)
osudil postavy; domysleni motivace jednani, vnitrnich monologi
apod.

Ve vyuce: zvlastni charakter ,mezerovitosti“ — netiplnost dana praci
s uryvky z rozsahlejsich textt (— konfrontace s autorskym
kontextem).



» Zmeéna perspektivy v zobrazeni fik¢niho svéta

Perspektiva je prostredkem, zptisobem zobrazeni fikéniho svéta
(hledisko vné€jsiho autorského vypravéce, nékteré z postav, prvki
prostredi ...), zvlastni perspektivou muize byt i hodnotici hledisko
ctenare.
Zmeény perspektivy zpravidla promeénuji fikéni svét sam.
Priklady ¢innosti: urcité misto fikéniho svéta zachytit z riizné
perspektivy a tthlt (napfr. z ptaci nebo Zabi perspektivy);
antropomorfizovat né€jaky predmeét (zvire) a udélat ho
komentatorem udalosti; zachytit udalost perspektivou nekolika
riznych postav (co ,,vidi, slysi, prozivaji“, konfrontace pohledii);
zmena Casoveé perspektivy (retrospektiva, anticipace udalosti);
hodnoceni spravnosti jednani postav z pohledu ¢tenare (napr.
napsat postave dopis) apod.



 Tyto postupy neusiluji o uceleny vyklad vyznamu
konkrétniho epického textu (ktery jim zpravidla
predchazi), ale umoznuji poznavat mozné zptisoby Cetby,
procesy, které mohou Cetby provazet a prispivat
k lepSimu vnimani a chapani fikéniho svéta textu,
umoznuji vnimat nékteré mechanismy a pravidla
autorské tvorby jako procesu slovesné fantazijni hry.



Kreativni interpretacni ¢cinnosti pri praci
s lyrickym textem:

- Lyrika predstavuje subjektivni pohled na skute¢nost, ma
atemporalni charakter, situace predklada jakoby
vytrzené z retézce casu i kauzality, motivy jsou statické,
v celek jsou spojovany lyrickym mluvcim (subjektem),
jako zdkladnim tématem lyriky. Vnitini svét lyrického
subjektu muze byt chapan jako specialni pripad fikéniho
svéta lyriky, jehoz ostatni slozky jsou zavislé na mluvéim
(Cervenka, 2003). Mluvéi ,rozhoduje® co zobrazi a jak.
Vyrazna je aktualizace jazyka, role slova (imnozZstvi
vyznamu na malé plose).



Dva zakladni typy lyrické vypoveédi:

- Lyrika bezprostredni (autoreprezentacéni)
Osobni vypovéd lyrického subjektu o uréitém prozitku, pocitu,
stavu.
Ctenar patra po zivotnim naladént lyrického subjektu.
 Lyrika predmétna (objektova)
Vypovéd orientovana na objekt, isek vnejsi skute¢nosti.
Ctenar hled4 perspektivu, z niz je svét nahlizen, atmosféru.

Ctenaf potfebuje vnimavost pro kvality jazyka i imaginarniho
svéta — pro subjekt mluvciho a jeho thel pohledu na objektivni
skutecnost.



Bariéry mezi lyrickou poezii a zaky zakladni sSkoly:

- Lyrika vyzaduje emocionalni komunikaci, jsou v ni zakddovany
psychické obsahy, emotivni prozitky. X Pubescent méa tendenci
sledovat spise vécné informace, jazyk chape predevsim jako nastroj
s funkei informacni, jako prostredek k predani vécné, ne estetické
informace).

- Zakovské prekoncepty jsou budované prevazné na bazi dél epickych.

- Role slova, jazyka v lyrice — uplatniovani prevazné znakového
modelu pri interpretaci. X Tendence zakti vnimat text prevazné
jako ,véc“, ne jako znak.



Tvorivy pristup k lyrice:

- Je ovlivnény specifi¢nosti lyriky.

- Vyzaduje respektovani hranic textu stanovenych lyrickym
subjektem, neni prili§ otevieny modifikaci, doplnovani nebo
rozvijeni fik¢niho svéta (lyricky subjekt rika o svété pouze to, co
vypovida o ném samém).



Konkrétni tvorivé interpretacni ¢innosti pri praci
s lyrikou:

- Aktivity orientované na tematickou rovinu:

Objektivizace: vytvareni predstav na zakladé podnétti tematické
vystavby basné (tstrednich i dil¢ich motivi, celkové atmosféry,
nalady, samotného lyrického subjektu) a jejich ,,zhmotnovani®
(kresba, melodie, rytmus, pohybova etuda, scénar, pantomima,
dramatizace ... apod.).

Rekonstrukce: dotvareni uréitych ¢asti basné vynechanych
s konkrétnim didaktickym zdmeérem (zavéru, paralelniho vyctu
motivli apod.). Nasledné srovnani s originalem.

Zména perspektivy, hlediska: zachyceni fikéniho svéta
,0¢ima“ jiného subjektu (zména postojii, naladéni) — promeéna
fik¢niho svéta (- narocnost).

Transkripce: pokus o prepis tematiky lyrické basné napr. do
povidky, dramatického dialogu, SMS zpravy apod. — Poznatek
0 neprenosnosti vyznamovosti lyrické basné na jiné literarni
utvary.



- Aktivity orientované na jazykovou a kompozi¢ni rovinu:
Obmeény lexika: riizné tvorivé zamény lexika, které po srovnani
s puvodnim textem upozorni na roli autorem zvolenych slov
v mySlenkovém vyznéni celého textu. (Souvislost s intratextovou
metodou.)
Zmény v kompoziéni vystavbé: tvoreni novych variant vnéjsi
kompoziéni vystavby (napft. skladani rozstrihaného textu)
a sledovani jejich vlivu na kompozici vnitrni.

Pro kazdou uvedenou aktivitu je stézejni vybeér lyrického
textu.



« Smysl kreativné interpretac¢nich tkolii:
Skrze vlastni tvorivost privést zaky k vétsi citlivosti
k literarnim textim a jejich fiktivni povaze, rozvoji citlivosti
pro detail a schopnosti interpretaéni mikroanalyzy.
Rozvijet Sirsi obecné tvorivé dovednosti presahujici tizkou
slovesnou oblast.



. Kreativni
Kreativni o
o nterpretacni ¢innost
nterpretaéni ¢innost DR
R pfi praci
pfi praci

s lyrickym textem

s epickym textem




Metody vyukove
(Pozn. navrat na uroven vlastnich metod didaktické interpretace, z nichz byla
dosud komentovana pouze Cast ,metody poznavani literatury®)

- Metody realizace a rizeni ¢innosti.

» VSechny obecné vyukové metody vyuzitelné i pri vyuce
jinych predméti (viz drivejsi prehled vyukovych metod
(kapitola 5.3) — klasické, aktivizujici, komplexni a jejich
typy).

« Konkrétni vyukovy postup pri didaktické interpretaci
vznika vhodnou kombinaci obou typti metod — metod
poznavant literatury (k jakému zptusobu poznavant
literatury zaky vedeme) a metod vyukovych (jak toto
poznavani konkrétné realizujeme, ridime).



|
9.4 .95. Metody faze naslednych -

postinterpretacnich cinnosti

(Pozn.: navrat na uroven metod podle fazi kombinované hodiny literarni
vychovy)

- Metody faze naslednych — postintepretacnich ¢innosti
Metody reprodukéni:
- Reprodukce (v€rna, volna, vybérova; funkce a typy osnovy).
 Vyrazné ¢teni, dialogizace (¢teni podle roli).
- Dramatizace (literarni predlohy).
Metody volné tvorivosti:

- Volna verbalni tvorivost (vyuziti tématu k volné tvorbé, prace s
urcitymi typy uméleckych prostredkii /princip imitace, variaci/
apod.) — prostredky umélecké literatury ve vlastni slovesné
tvorbé jako urcita interpretacni ,priuprava“ — od vlastni tvorby
k chapani prostredki uzitych v konkrétnich umeéleckych
textech.

 Volna vytvarna /dramaticka/ tvorivost inspirovana zpravidla
tématem textu.



6. HODNOCENI, ZKOUSENI,
KLASIFIKACE



(obecné o hodnoceni podle: Haliska, J. Jak Zdky hodnotit.)

« Funkce zkouseni a hodnoceni:
Motivaéni (vliv na tzv. relativni spésnost).
Diagnosticka a zpétnovazebni.

Kontrolni.
Podklady pro klasifikaci.

Jednotlivé funkce se v praxi prolinaji a doplnuji.

Hodnoceni by me€lo byt:

 Objektivni a spravedlivé, pravdlve (nehodnotit podle ndhodného projevu,
uzivat vice metod a forem provérovani, neopirat se o domnénky),

* respektujici vyvoj zaka,
- ,syntéza lidskosti a naroc¢nosti“ (zjistovat, co zak zna, ne jen to, co nezna),
- pusobici povzbudive.



Formy zkouseni:

Ustni
u tabule,
v lavici.
Vyhody a nevyhody obou typt zkouseni.

Pisemneé
Nezbytnost srovnatelnosti zadani co do obtiznosti a naro¢nosti na cas.
Problematic¢nost urcitych forem zadani (napis, co viS o ...)

Forma zkouseni by neméla byt volena nahodile.

Musi byt jasné, CO chceme zjistit (znalost faktii ... schopnost
premyslet, vyjadrovat se ... projeveni zajmu ... samostatnost,
tvorivost ... ).



Co muze ucitele pri zkouseni a hodnoceni ovlivhovat, na
co si dat pozor:

- Sympatie nebo antipatie, ,,uméni“ prvniho dojmu.

- Ruznorodost hodnoceni zaka za stejny vykon (rtiznymi uciteli, nebo
po ¢asovém odstupu).

« Faktor ndhody (naméatkové vyvolavan, stereotypnost nebo
nepromyslenost otazek).

 Vliv pisma a apravy.

- Riiznorodost v pozadavcich na zaka (zejm. riznymi uciteli
v paralelnich tridach).

- Psychicky stav ucitele a zaka.

- Potreba sepéti klasifikace znamkou se slovnim hodnocenim.

- Nenavozovat atmosféru strachu.



Dalsi souvislosti hodnoceni:

® Vhodné je stanoveni ,pravidel” zkouseni a hodnoceni predem - co
bude hodnoceno a jakym zptisobem.

e Moznosti bodového hodnoceni s vyslednym prevedenim do
hodnoceni tradi¢niho.

e Dale by mélo platit napr., Ze: Zdk ma moznost se dobrovolné
prihlasit ke zkouseni, uvédomujeme si mozné disledky
dlouhodobého negativniho hodnoceni zaka (ztrata motivace), nékdy
1ze vyuzit tzv. relativniho hodnoceni, zkouSeni by nemeélo byt trest,
neni vhodné hodnotit srovnavanim dvou zaku mezi sebou, casto do
zkouSeni zasahovat (netrpélivost), stanovovat znamku na zakladé
pruméru, bezdé¢né prenaset vlastnosti z zdka na zaka apod.



e Neékteré ne zcela vyreSené otazky:
Dat zkouSenym zakim c¢as na pripravu?
Anulovat jednorazové selhani?
Prihlizet k vysledkiim hromadného zkouseni, pri kterém selhal
velky pocet zaku?
Zahrnovat do klasifikace i domaéci prace?



Nekteré otazky hodnoceni v literarni vychove:

. Literarni vychova jako slozka CJL — mira ,vahy“ literarni vychovy
v celkové znamce.

- Literarni vychova jako vychova, ktera ma formovat vztah zak
k literature: Jak hodnotit vychovu? Jak hodnotit vztah?

« Co vSechno hodnotit v literarni vychove? /Poznatkova slozka,
recepcné-interpretacni slozka — objektivné-racionalni
a emocionalné-subjektivni rovina vyuky literatury./

- Hodnotit v pisemnych pracich z literatury pravopis?

- Hodnoceni individualniho étenarstvi.

- Uplatniovani individualniho pristupu.

- Vzdy dilezita syntéza: proverovat znalosti riznych ,,obsaht
predmétu a to rtiznou formou.
- Zvlastni otazka: hodnoceni zaki se specifickymi poruchami uceni.



Testy a testovani

(podle: Haliska, J. Jak testy sestavit a pracovat s nimi.)

- Typy testu:
standardizované (sestaveny odborniky, slouzi ke srovnavani
vysledki),
Nestandardizované (sestaveny uciteli pro vlastni potirebu)

« Vyhody testovani:
Napr.: stejné vnéejsi podminky, relativnée stejny stupen obtiznosti,
v kratké dobé overeny znalosti vétSiho pocétu zaki apod.

- Nevyhody testovani:
Napr.: postradame mluveny projev zkouseného, pri prvnim
pouziti je priprava testli a vyhodnoceni naro¢né€jsi, nemiizeme
pomahat u obtiznéjsich uloh.



 Druhy testu:
Mozna ¢lenéni:
- Podle obsahu, tcelu, zjisStovanych védomosti, zptisobu zadavani.
- Testy pisemné a testy ustni (otazky zadavany ustné). Vyhody a nevyhody obou
typt.

- Obecné pozadavky na testy: objektivnost, validita (platnost),
reliabilita (spolehlivost), citlivost (na zakladé testu musi byt
mozné zaky diferencovat — nesmi byt ani prilis snadny, ani
prili§ naroc¢ny), prakti¢nost.



- Typy testovych poloZek:

Vazané (uzavrené)

* dichotomické (vybér ze dvou reseni),

- polytomické (vybér z vice alternativ),

- preskupovaci (napr.: sefad autory chronologicky),

- prirazovaci (napr.: prirad’ autoriim spravné dilo).
Volné (otevrené)

- doplnovaci,

* produkéni.

 Opravovani testu — bodovani nebo dil¢i znamky, celkova
tabulka pro vyhodnoceni (klasifikaci).

- Mirnéni subjektivity pti vyhodnocovani:
* Vhodné nedivat se na jméno zaka, postupné opravit jednu
polozku u vSech a poté teprve polozku dalsi, poznamky
k odpovédim délat primo do testu.



7. INDIVIDUALNI CETBA,
VYZKUMY CTENARSTVI
A CTENARSKE RECEPCE



Individualni cetba

- Doporucena
Seznamy doporucnych titulti sestavované podle uréitého klice —
napr. pestrost zanri nebo tematiky (zanrové nebo tematické
okruhy s Sirsi nabidkou, z niz Zaci vybiraji), korespondence se
zvolenou literarnéhistorickou osou vyuky. MoZnost
individualniho doporudeni.

« Zajmova
Samostatna volba na zaklade individualnich zajma zaka.
Cetba doméci, popft. ¢tenarské dilny.

- Kontrola individualni cetby
Ustni predstaveni prec¢tené knihy.
Ctenarsky (kulturni) denik.

Vhodna urdita strukturace zapisi vedouci k dil¢imu hodnoticimu
soudu — napr. Zaujalo mne ... . Libilo se mi ... . Autora bych se
chtél zeptat na ... .



|
Vyzkumy ctenarstvi a ctenarskych zajmu zaku

- Metody (spiSe kvantitativni vyzkum)

Dotaznik

- Struktura: vstupni ¢ast (cile, vyznam, avodni otazky) — vlastni otazky
(uzavrené, polouzavrené, oteviené, Skalované).

+ Charakter otazek: misto cteni ve volnocasovych aktivitach, ¢as vénovany ctent,
pocet precetnych knih za urcity ¢as, navstéva knihovny, volba knih
(doporucéeni), oblibené zanry/ postavy, divody obliby ...

Rozhovor

+ Strukturovany / nestrukturovany / polostrukturovany (alternativy odpovédi
a pozadavek vysvétlit, objasnit).

- Casova naro¢nost.

Vyznamneéjsi (rozsahlejsi) realizované novéjsi vyzkumy:

- Prudky (polovina 9o. let — Liberec, 3. ro¢nik az maturanti, celkem 1300
respondentti).

- Gabal - Hel$usova (2002, 2003 — cela CR, déti 10-14 let a jejich rodice, zhruba
1100 dvojic, zaméreni: ¢tenarské zajmy, vyznam Skoly a rodiny, vliv médii, role
knihoven).

-+ Travnicek (2007 — nad 15 let), Gejgusova (2011, doporucena cetba a détské
Ctenarstvi)

- Starsi rozsahlejsi vyzkumy — predevsim O. Chaloupka (70., 80. 1éta)



Vyzkumy ctenarské recepce

- Metody (spise kvalitativni charakter vyzkumu)

Dotaznik

Rozhovor

Pozorovani, volna beseda

- Napr. primé sledovani priibéhu debaty o éetbé.
Experiment

- Napr. dvé skupiny v protikladnych didaktickych situacich.
Analyza zakovskych produktii

- Napr. analyza samostatné pisemné interpretace.

Realizované vyzkumy recepce literarnich textt z posledni doby:
 Lederbuchova (2004) — jedenactileti Zaci, lyrika i epika.
- Vala (nap¥. 2005, 2006, 2013) — zejm. z4ci SS, recepce lyrickych text.



Mezinarodni vyzkumy ctenarské gramotnosti

- PISA

www.pisa.oecd.org

Ctenarsk4, matematicka a prirodovédn4 gramotnost
patnactiletych zaki (vzdy s diirazem na neékterou z oblasti)

2000, 2003, 2006, 2009, 2012

« PIRLS

¢tenarska gramotnost zakt ¢tvrtého roku Skolni dochazky
2001, 2006 bez CR, 2011
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