Handreichungen zum Seminar '"Methodik und Didaktik
Deutsch als Fremdsprache auf der Primarstufe"

(pro denni formu studia némeckého jazyka a literatury ve studijnim
programu uditelstvi prol.stupeit)




1. Begriffsbestimmung METHODIK/DIDAKTIK
Die Fremdsprachendidaktik

Fremdsprachendidaktik ist eine Wissenschaft, die sich mit dem Lehren und
Lernen der Fremdsprachen theoretisch und praktisch befasst. Aus gehend von
einer empirisch begriindeten Wissensbasis stellt sie der Praxis des FSU
(Fremdsprachenunterrichts) eine Grundlage fuir ihre methodischen Verfahren,
Lehr- und Lernstrategien bereit. '

Begriffsbestimmung , oder was ist ,Didaktik® und ,Methodik*?

Unter den Theoretikern aus verschiedenen Léndern gibt es hdufig
Abweichungen in den Definitionen. In der deutschen Fachliteratur hat sich
prinzipiell folgende Unterscheidung durchgesetzt:

METHODIK DIDAKTIK
Wie gelehrt wird Was gelehrt wird

Der Begriff Methode/Methodik istaus dem griechisch-lateinischen
Wort ,,methodos/methodus* abgeleitet und bedeutet etwa: ,,Zugang/Weg, der zu
einem bestimmten Ziel fithrt (Heuer, 1979,11).

In der Fachdiskussion gibt es auch eine Begriffsbestimmung der M e t hodik
,, im engeren Sinn“. Nach Krumm (1981,217) und Freudenstein (1970,176)
bezieht sich der Begriff nur auf die konkreten unterrichtlichen Prozesse auf der
Ebene des Fachunterrichts; wie z.B. Unterrichtsplanung und - verfahren.

Der Begriff D i d a k t ik bezieht sich auf die Ebene Deutsch als Fach; auf Ziele,
Inhalte, Lernstoffauswahl und —progression.

i

Dazu ein Modell aus Neuner, Hunfeld, 1997, 10:
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Bezugswissenschaften der Didaktik/Methodik sind:
- Sprachpsychologie und Psycholinquistik
- Angewandte Linquistik
- Soziolinquistik

- Piddagogik -

- Erziehungswissenschaft

- Lerntheorie und Lernpsychologie
- Kultur- und Landeswissenschaft
- Kommunikationstheorie

(vgl. dazu u.a. Handbuch Fremdsprachenunterricht, Tiibingen 1991).

Folgendes Schema gibt ein paar Faktoren an, die die Entwicklung der Methoden

.des Fremdsprachenunterrichts beeinflussen. (Neuner, Hunfeld,1997,9)

R
Anwendung von

Erkenntnissen der
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In der Geschichte konnen wir eine Bestrebung nach einer allgemein giiltigen
Methode des FSU beobachten. Oft wurden aber einige der Faktoren iiberbetont
und die Suche nach einer universalen Methode ist bis heute nicht erfolgreich.
Viel wichtiger scheint es, bestimmte Prinzipien, die fiir die aktuelle
Lernergruppe und Lernbedingungen gelten, zu beriicksichtigen.

,,Die Methodik sucht nach Mitteln und Wegen, um didaktisch sinnvolle Ziele
mdglichst effektiv unter Nutzung u.a. pddago gischer,psychologischer,
lernpsychologischer u.a. Vorgaben zu erreichen, die allerdings durchaus einem
(historischen) Wechsel unterworfen sind. Vorrang wird sie dem einrdumen, was
sich fiir die jeweiligen Adressatengruppen zur Erreichung von Lernzielen im
vorgegebenen organisatorischen Rahmen als das beste Verfahren, der beste Weg
erweist. (JUNG,Lothar, 2001,S.146)

'Wie haben Sie selbst Deutsch gelernt? Erinnern Sie sich? (aus Neuner, Hunfeld,
93,8) . -

‘Notieren Sie sich bitte Stichworter zu den folgenden Fragen:

Erinnern Sie sich an das Lehrwerk, mit dem Sie Deutsch gelernt haben?
Woran konnen Sie sich erinnern?

Die Bilder \

Die Grammatikdarstellung
Manche Texte

Die Wortschatzdarstellung
Ubungen

Sicher kénnen Sie sich noch anIhre Deutschlehrerinnen oder Deutschlehrer
erinnern. Was hat Sie damals besonders beeindruckt bzw. gestort?

Konnten sie gut Deutsch?
Konnten sie die Sprache gut erklédren?

Haben sie es verstanden, Sie fiir die deutsche Sprache und Kultur zu interes-
sieren?

Worauf wurde in Ihrem Deutschunterricht besonders viel Wert gelegt?
Sprechen
- Schreiben
Lesen
Héren
Ubersetzen
Gute Grammatikkenntnisse
Gute Wortschatzkenntnisse
Gute Aussprache
Korrekte Rechtschreibung
Wissen iiber die deutschsprachigen Linder
Umgang mit literarischen Texten

Wie wurde Ihnen die deutsche Sprache erkldrt?

Uberwiegend in der Muttersprache
Durch héufigen Vergleich mit der Muttersprache
Fast ausschlieBlich auf deutsch

Wie wiirden Sie heute Ihren Deutschunterricht von -damals beurteilen?
Wenn Sie selbst schon unterrichten: was machen Sie genauso wie Ihre Leh-

rer, was machen Sie ganz anders? ;

J




2. Kurzer Uberblick iiber die Entwicklung der Methoden des
Fremdsprachenunterrichts

1. DIE GRAMMATIK-UBERSETZUNGS-METHODE (GUM)
Verbreitet vor allem in Europa im 19. Jh. beim neusprachlichen Unterricht an
den Gymnasien.

Lernziel: Beherschung des grammatischen Systems der Fremdsprache.
Betonung der Ubersetzung schriftlicher Texte als Ziel der Anwendung der
Sprache.

Pidagogische Grundlagen: Sprachenlernen wird als geistig-formale Schulung
gesehen, als Privileg der hoheren Bildung.

Linquistische Grundlagen:Die Sprachenregein werden mit Hilfe der
Kategorien der lateinischen Grammatik dargestellt nach Wortarten, mit
Ausnahmen von vielen Regeln).

Lerntheoretische Grundlagen: kognitives Lernkonzept, formale
Geistesschulung, ordnendes Denken. Synthetisch-deduktive Methode.

Kritik: Schiiler kénnen nicht gut kommunizieren. Schiiler {ibersetzen einzelne
Worter und isolierte Sitze oder lesen literarische Texte. Das {ibergreifende Ziel
ist die Korrektheit der sprachlichen Leistung.

2. DIREKTE METHODE (DM)
Verbreitet vor allem in den 80er Jahren des 19. Jh. Sie wird mit dem Namen
Berlitz verbunden.

Lernziel: Die Fremdsprache wird ,,naturgeméf3* ohne die stérende Vermitthung

durch die Muttersprache gelernt. Das Sprachsystem wird intuitiv vom

Lernenden erschlossen. Er soll selber ein Sprachgefiihl entwickeln. Im:

Vordergrund steht die aktive miindliche Sprachbeherschung auf Grund der

Nachahmung des Lehrers.

Pidagogische Grundlagen: Die DM ist von der Reformpidagogik beeinflusst

z.B. in diesen Elementen:

- Entdeckendes Lernen

- Anschaulichkeit, Lernen an Beispielen

- Ganzheitliche Bildung

- Neue Lehrerrolle: ein Partner, kein ,,Alleswisser

- Neue Unterrichtsformen: Gruppenarbeit zur gemeinsamen Losung der
Aufgaben, spielerische Entfalltung

- Belohnung statt Bestrafung, Fehlertoleranz




- Situativitit: Einbettung des Lernstoffes in der Form der Dialoge in
Altagssituationen. (vgl. Neuner, Hunfeld, 1997, 41)

Linguistische Grundlagen: Es gab cinige Neuerungen gegeniiber der

traditionellen Fassung : die Orientierung an der gesprochenen Alltagssprache,

Phonetik spielt eine wichtige Rolle, Horen/Sprechen kommt im Unterricht vor

Lesen/Schreiben.

Lerntheoretische Grundlagen: Imitatives, assoziatives und induktives Konzept

des Lernens.

Kritik: Uberbetonung von Horen und Nachsprechen, Vernachldssigung der

Systemkenntnisse, umstritten ist auch das vollige Ausschlieflen der

Muttersprache.

3. DIE AUDIO-LINGUALE METHODE (ALM)

Die Methode entwickelt weiter die wichtigsten Ideen der DM. Die Bezeichnung
bedeutet ,,Hor-Sprech-Methode*. Sie wurde wihrend des 2. Weltkriegs in den
USA entwickelt bei verstirkter Nachfrage nach Fremdsprachenkenntnissen.

Lernziel: Beherrschung praktisch verwendbaren Alltagswissens und alltdglicher
Kommunikation.

Linguistische Grundlagen: Die Methode entstand unter dem Einfluss der s t r-
ukturellen Linguistik: Sprache ist ein geschlossenes System von Zeichen,
alle Teile des Systems sind voneinander abhéngig.

Lerntheoretische Grundlagen: Anwendung des behavioristischen
Lernverfahrens (Reduzierung auf Stimmulus — Response). Im Vordergrund steht
nicht Sprachwissen (wie in der GUM), sondern Sprachkdnnen. Typisch ist die
Benutzung der technisch gut ausgestatteten Sprachlabors.

Kritik: Lernen wurde auf die Hor-Sprechiibungen (Drillverfahren) reduziert,
das eingeschliffene Beherrschen von Kommunikationsmustern wurde
hochgeschétzt.

4. DIE AUDIO VISUELLE METHODE (AVM)

Entstand in Frankreich zeitlich parallel zur Entwicklung in den USA.
Beeinflusste das Lernen der Fremdsprachen Ende der 60er Jahre. Bereicherte
die ALM um weitere technische Lehrmittel, visuelle Steuerungselemente.
Lernziel: gleich wie bei ALM.

Kritik: Wie bei der ALM wurde die kognitive Fihigkeit des Lernenden
unterschiitzt und das Lernverfahren auf die Rezeption und Reproduktion
reduziert.




5. DIE KOMMUNIKATIVE DIDAKTIK

Der Bedarf an den Fremdsprachenkenntnissen steigt unter dem Einfluss der
erhohten Kontakte unter den Staaten stindig, die Mobilitét der Biirger wiéchst,
Medien entwickeln sich. Der FSU stellt sich auf verschiedene Zielgruppen ein.
Zeitlich begann diese Anderung der Unterrichtskonzeption Anfang der 70er
Jahre.

Lernziel: Befihigung des Lernenden zur Kommunikation in der Fremdsprache,
die kommunikative Kompetenz genannt wird. Vor allem wird die Fihigkeit
gelibt, sich in bestimmten Situationen angemessen verstindigen zu koénnen.
Kommunikativer Unterricht heiBt: mit Sprache etwas miteinander tun.
Pidagogische Grundlagen: Emanzipatorische Didaktik: Rolle der Schule in
der Gesellschaft soll nachgedacht werden. (vgl. SCHULZ, Wolfgang :
Unterrichtsplanung. Miinchen-Wien-Baltimore,1980.)
Linguistische Grundlagen: VonderPragmalingu istik kamen neue
Zielsetzungen: Sprache ist ein Aspekt des menschlichen Handelns. Zum Wort
kam die Valenztheorie. Die Sprechhandlungen miissen auch in ihrem
nichtsprachlichen Zusammenhang untersucht und verstanden werden.
Lerntheoretische Grundlagen: Besonderheiten der jeweiligen Lernergruppe
wurden beriicksichtigt, Wert wurde auch auf die Formung der Personlichkeit des
Lernenden gelegt (besonders interkulturelle Aspekte). Das pragmatisch-
funktionale methodische Konzept ist offen und flexibel.
Wichtige Prinzipien sind:

- Orientierung an Inhalten, die dem Lernenden etwas bedeuten

- Aktivierung des Lernenden (bewusstes=kognitives, selbstentdeckendes

Lernen und Kreativitit)
- Lernprozess wird zum Diskussionsthema
- Verinderung der traditionellen Sozialformen (Frontalunterricht wird
durch Gruppenarbeit und ander Varianten ersetzt)

- Lehrer ist ein Helfer

_  Variable Lehrmaterialen wie z.B.Themen, Deutsch aktiv.
Kritik: Im schulischen Unterricht entspricht das iibergeordnete Ziel — die
kommunikative Kompetenz in der Fremdsprache -nicht immer den Lehrplénen
oder den Bediirfnissen der Lernenden (nicht alle Schiiler werden mit der
Fremdsprache wirklich im Ausland kommunizieren). Die kommunikativen
Situationen und Ziele sind fiir die im Zielland lebenden Lernenden bestimmt.

5. DER INTERKULTURELLE ANSATZ (IA)
Ab der 2. Hilfte der 80er Jahre wurde das pragmatisch-funktionale Konzept der
Kommunikativen Methode kritisch betrachtet und weiter entwickelt.




Lernziel: Im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts sollte die eigene Welt mit
der fremden Welt und Kultur konfrontiert werden. Benétigt wird ein
durchdachtes didaktisches Konzept (Gespréchsanlésse, Aufgabestellungen), das
die Schiiler anregt, iiber die Unterschiede und Gemeinsamkeiten zu assoziieren,
zu diskutieren und auf diese Weise die Motivation fiir eine,, komplexere*
Aneignung der Fremdsprache zu steigern.

Pidagogische Grundlagen: Das Konzept geht von den padagogischen
Uberlegungen aus, die sich aus einer genauen Analyse der Lernemrperspektive
ergeben.

Lerntheoretische Grundlagen: Diec Fremde Welt wird iiber Medien prisentiert,
deshalb stehen im Mittelpunkt Verstehensprozesse wie Lesen und Héren. Die
Lerner verarbeiten vergleichend Themen wie Sprache, Gesellschaft und Kultur.
Das kognitive Lernverfahren bezieht sich aber nicht nur auf diese
Lerngegenstinde, sondern auch auf das Lernprozess selbst, auf die
Sprachaufnahme,-verarbeitung und -verwendung (im Unterrichd.

Das interkulturelle Konzept ist Zielgruppenorientiert und deswegen methodisch
offen. Fiir die unterschiedlichen Lerngruppen ist auch eine Vielfiltigkeit der
methodischen Konzepte notig, immerhin konnen wir bestimmte
Leitvorstellungen feststellen, die als Prinzipien fiir einen ,,guten® Unterricht
formuliert werden konnen.

In dieser kurzen Ubersicht sind nur die wichtigsten methodischen Konzepte
erwihnt worden, die zu der heutigen Konzeption vom Fremdsprachenunterricht
einen wichtigen Beitrag geleistet haben. Von den alternativen methodischen
Theorien seien z.B. Suggestopéidie, Total Physical Response (TPR), Humanistic
Approach, Community Language Learning u.a. zu nennen.

Fiir die Unterrichtspraxis ist eher eine Vermischung der einzelnen methodischen
Konzepte im Klassenzimmer charakteristisch. Wichtig scheint uns zu sein, dass
die Lehrmethoden den Lernzielen entsprechen, anders gesagt: Was und wie
gelehrt und gelernt wird, so wird auch gepriift. Wenn der Lehrer dieses wichtige
Prinzip im Auge hilt, kann er einen eigenen gelungenen Entwurf des
Fremdsprachenunterrichts entwickeln, das die inneren Zusammenhénge
respektiert.




Losen Sie bitte folgende Aufgabe aus Neuner, Hunfeld, 1993, 129,oder entwerfen Sie eine
Unterrichtseinheit fiir Ihre zukiinftigen Schiiler.

Abschliefiende Aufgabe:

Sie entwerfen ein Konzept zur Gestaltung des Deutschunterrichts mit Ihrer
eigenen Lerngruppe.

Schritt 1: Ermittlung der institutionellen und subjektiven Rahmenbedingungen

— Welche institutionellen Rahmenbedingungen gelten fiir Ihren Unterricht?
Beschreiben Sie die Unterrichtsvoraussetzungen, die fiir [hre Gruppe gel-
ten (Vorgaben des Stundenplans; dufiere Bedingungen; Klassenstirke;
klimatische Bedingungen; Ausstattung mit Medien usw.)

Die Beschreibung der Rahmenbedingungen des Deutschunterrichts an
thailandischen Oberschulen kann Ihnen dabei als Modell dienen. Lesen Sie
bitte noch einmal S. 106ff. nach.

— Welche Besonderheiten kultureller Art lassen sich angeben? (Lerntra-
ditionen; Tabus im thematischen Bereich; Lehrtraditionen, die Sie als
Lehrer beachten miissen usw.)

— Was kennzeichnet lhre ganz konkrete Lernergruppe? (Alter; Klassenzu-
sammensetzung; besondere pddagogische Probleme und Moglichkeiten,
die sich in der Klasse erkennen lassen; Lebenserfahrung; Vorwissen be-
ziiglich der deutschsprachigen Lénder, Fremdsprachenkenntnisse [z. B.
Englisch], auf die man im Deutschunterricht zuriickgreifen kénnte; Moti-
vationslage; Interessen usw.)

— Wo liegen Ihre Stéirken/Schwdchen als Deutschlehrer? |

Schritt 2 Lernziele: Was sollen Ihre Kursteilnehmer lernen?

— Gibt es dazu Angaben in Lehrpldnen?

— Sind es eher pragmatische oder eher pddagogische Zielsetzungen, die fiir
Ihre Klasse wichtig sind?

_ Kénnen Ihre Schiiler die Deutschkenntnisse unmittelbar (in Freizeit und
Beruf) verwerten oder nicht?

Schritt 3: Lehrmethoden

Sammeln Sie noch einmal die Unterrichtsprinzipien zu

— der Grammatik-Ubersetzungs-Methode

— der direkten Methodelder audiolingualen bzw. audiovisuellen Methode
— zum kommunikativen und zum interkulturellen Konzept

aus den einschldgigen Kapiteln dieser Studieneinheit.

Welche der Prinzipien, die Sie zusammengestellt haben, sind Ihrer Meinung
nach fiir die Lernsituation Ihrer Gruppe besonders gut zu kombinieren?
Schritt 4: Ihr Lehrbuch
— Was miifite man Ihrer Meinung nach an dem Lehrbuch, mit dem Sie z. Z.

arbeiten, dndernlerweitern/ersetzen, damit es Ihrer idealen Lehrmethode*,
die Sie in Schritt 3 bestimmt haben, entspricht?

-




* Lehrer geht reihtin und schiittelt einigen Kindarn die Hang

L:,Guten Tag!(C i 3 is di "
antwonen_)ag (Chne weitere Erklérurg, bis die Schijer selbst

L, Guten Tagr+
S:,Guten Tagi~

* Lebrer gibt einigen Kindern die Hand, ohne etwas Zu sagen.

S ,Guten Tagl”
i, Guten Tag!*

e Echolibung: ,Gutn Tag!"

Lehrer spricht in einer beswrderen Sprechweise vor, z.B. laut,
leise, hoch, tief, fliis
Scrviler wiederhole:

. Haiz!" (0 :Handpuppe als ,,Kind‘)-"

- Handpuppe zu L: ,+allo!”
—Handpuppe zu allen S: |, Hallo!*

— Handpuppe hegi i1t einige Kinder einzeln,
~HP: ,Halln!*

~3: L hado!

* Lehier und Handpucpe begriBen im Wechsel einzelne
Schit-r.

L: ,Gute i Tas

a:,Guten Tag!”

HE:  lHallo!"

S: ,Hallo!*

* Lehvur oder Handpuppe gibt einzelnen Schiilern die Hand,
ohne etwas zu sagen. Schiler miissen selbst entscheiden,
welche GruBform sie wihien.
Lehrergibt die Hand.
S: ,Guten Tag!”
L. .Guten Tag!” .
Handpuppe gibt die Hand.
- 8:  Hallo!"
HP: ,Hallo!"

* Lehrer begriiBt einen Schiiler /eine Schiilerin und stelit sich
vor, wobei die Vorstellung mit Gesten unterstdtzt wird, um das
Verstandnis zu ereichtern. ’

L7 .Guten Tag/”

S: ,Guten Tag!”

L: ,lch bin Maria Teresa, und du?"

S: ,Rebecca.”

L: (wiederholt) ,/ch bin .oy UNd du?”

S:.lch bin Rebecca, *

* Lehrer wiederholt mit mehreren Schiilern.

» Lehrer fithrt die Handpuppe und spielt mit der freien Hand
mit einem kleinen Ball. :
HP: ,Was machst du denn da?”
L:,/ch spiele.”
»Ich spiele Ball." {zeigt den Batl)

« = Lehrer wirft einem Schiler den Ball zu. i
L ,Was machst duv denn da?” :
s: »Ich spiele Ball.“ Wenn nétig, souffliert der Lehrer.)
Mehrmadls wiederholen.

. Frage-Antwort-Kette: ’
Lahrer wirft einem Scitler den Bajl zu. B
L:,Was machstqy, denn da?"
S1:,lch Spiele Ball, “
Schiiler 1 wirft den Balj weiter,
S1zu82: . Was machst du denn da?*
S2:,ich Spiefe Ball" etc.

. Nachsprech[]bung der Frage -
Lehrer spricht vor:
~Was machst du denn da 2"

#. Alle Schiiler wiederhiolan im Chor,

Lehrer baut dig Frage .Vort fiir Wort von rickwarts auf,
Schiler wiederhalen im Chor:
Ja’"
denn da?"
au denn da?”
machst du dann da?“
«Was machst du genn da?"

* Lehrer zeigt den Ball,
L, lch spiete Bal

* Lehrer zeigt Legosteine, sagt aber nichts. |

S:,lch Spiele Lego,

* Lehrsi zeigt Dominostzine.
S:.lch spiele [y mino, *

* Lehrer zeigt .xne Klarinette,
S_: «Ich spisle Klarinette.

* Lehrer spiejt pantomirmisch indianer.

S:.lch spiele Indlidner; "

V)/e_nn die Spiele Qder Instrumete nicht als Realien zyr Ver-
figing stehen, kénnen sie auch (ber eine Pantomimische
Darstellung eingefiihrt werden,
Ebenso werden (mit Realien odar Pantomime)
und Instrumente eingefihrt,

Lehrer korrigiert, wenn nétig, die Aussprache, Die Korféf&ﬁr

solite nur durch Vorsprechen und Nach rec )
. S| -
oder einzein ~ erfolgen, . prechen — im Chor

weitere Spigle

* Mit realen Gegenstanden:

Lehrer verteilt Spiele und Instrumente an die Schiiler.
L: ,Was machst du denn da?*

81 ,Ich spiele Klarinette.

L: ,Was machst du denn da?"

82: ,Ich spiele Ball.”

Und weiter als Satzreihe:

$3: ,.lch spiele Domino. "

S4: ,Ich spiele Lego*, usw.

* Mit Bildkarten:

Lehrer zeigt der Klasse kurz Bildkarten mit den- Spielen und
Instrumenten, Schiller benennen spontan. Lehrer verteilt die
Bildkarten an Schiiler, die vor der Tafel stehen. Diese_halten
die Bildkarten verdeckt. Die Klasse soll sich erinnérnsiind .
raten. Die Schiler mit den Bildkarten ruten ihre K -
raden auf. Wer richtig geraten.hat; héngt:die'Bi
Tafel. ‘

* Frage—Antwort-Kette:
St:,lchbin..., und du?"
S2: . Ich bin ..., und du?*“
S3:,lchbin ..., und du?*
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_aELE [PHASEN

INTERAKTION

So2TALFORM

= Lehrer :_.._:l die Handpuppe und s ielt mi i
mil einem kleinen Ball, PIEL il der fefen Hand

HP: ,Was machst du denn da?*

L.ich spiele,“

«Ich spiele Ball.* (zeigt den Ball)

* Lehrer wirtt einem Schiler den Ball zu.
L:, Was machst du denn da*

S: .Jeh spiele Ball. " (Wenn nétig, soufflie
| . rt d
Mehrmals wiederholen. ¢ er Lehvrer,)

* Frage-Antwort-Kette:

Lehrer wirft einem Schiller den Bali zu.
L: .Was machst du denn da?*
S$1:,/ch spiele Ball, -

Schiiler 1 wirft den Ball weiter,
S12u82:,Was machst du denn aa?*
82:,Ich spiele Ball", etc.

« Nachsprechiibung der Frage -
Lehrer spricht vor;
.Was rnachist du denn da?"
Alie Schiler wiederholen im Chor.
Lehrer baut die Frage Wort fiir Wort von rlickwérts auf,
Schiler wiederhclen im Chor:
da?*
denn da?*
du denn da?*
machst du denn da?*
«Was machst gu denn da?*

» Lehrer zeigt den Ball.
L: ./ch spiele Ball.*

 Lehrer zeigt Legosteine, sagt aber nichts. Die Schiler sollen
selbsténdig den richtigen Satz formulieren.

S:.Ich spiele Lego.*

« Lehrer zeigt Dominosteine.

S: ,.Ich spiele Domino. “ .

* Lehrer zeigt eine Klarinette.”

S:.Ich spiele Klarinette. *

(Der Unterschied zwischen giocare und suonare sollte nicht
bewult gemacht werden.) -

* Lehrer spielt pantomimisch indianer.

S:,[ch spiele Indianer.* A

Wenn die Spiele oder Instrumente nicht als Realien zur Ver-
filgung stehen, kénnen sie auch (ber eine pantomimische
Darstellung eingelithrt werden.

Ebenso werden (mit Realien oder Pantomime) weilere Spiele
und Instrumente eingefUhrt. )

Lehrer korrigiert, wenn nétig, die Aussprache. Die Korrektur
solite nur durch Vorsprechen und Nachsprechen - im Chor
oder einzeln — erfolgen.

* Mit realen Gegensténden:

Lehrer verteilt Spiele und Instrumente an die Schiiler.
L., Was machst du denn da?*

81: ,Ich spiele Klarinette.”

L: ,Was machst du denn 0a?*

82: ,/ch spiele Ball.“

Und weiter als Satzreihe:

S3: .Ich spiele Domino.”

S4: Ich spiele Lego®, usw.
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_s\mﬂm / PRHASEN

INTERAKTION

MEDIEN

SoZ2TALFORM

DIDALTISCHER. KoMM mz% ﬂ

we

» Mit Bildkarten: )
Lehrer zeigt der Klasse kurz Bildkarten mit den Spielen c:.a
instrumenten, Schiller benennen spontan. Lehrer verteilt die
Bildkarten an Schiiler, die vor der Tafel stehen, Diese haiten
die Biildkarten verdeckt. Die Klasse soll sich erinnern und
raten. Die Schiler mit den Bildkarten rufen ihre Klassenkame-
raden auf. Wer richtig geraten hat, hangt die Bildkarie an die

Tafel.

* Mit Schriftbild:

Lehrer zeigt die erste Wortkarte, alle Schiler lesen spontan.
Lehrer korrigiert die Aussprache und hangt die Wortkarte zur
entsprechenden Bildkarte an die Tafel,

Lehrer zeigt die anderen Wortkarten, die Schuler benennen
und ordnen sie der entsprechenden Bildkarte an der Tafel zu.
Gelegentlich macht der Lehrer .Fehler*, z.8.: die Wortkarte
steht auf dem Kopf oder der Lehrer hiingt sie selbst zur fal-
schen Bildkarte. Die Schiler korrigieren.

+Was machst du denn da?*
JIch spiele . *
* Schuiler bekommen noch einmal die r a
: ealen Gegenst:
und sollen die erlernten Strukturen richtig m:ém:am:m =nde
81:,Was machst du denn aa?"
82:,Ich spiele ... ! USw.




3. Deutsch als Fremdsprache in der Primarstufe I -
3.1. Ziele und Prinzipien

Der friihe Fremdsprachenunterricht hat seine spezifischen Prinzipien, die sich
aus den Zielen und Besonderheiten des Lernens der Kinder im Vorschulalter
und fritheN Schulalter ergeben. Am Anfang vielleicht noch eine Frage: Warum
soliten schon Kinder, die nicht mal ihre Muttersprache komplett gelernt haben,
eine, oder sogar mehrere, Fremdsprachen lernen? Ist eine solche
Vorgehensweise iiberhaupt sinnvoll? In den Niirnberger Empfehlungen, die
1995 als ein Konsens des internationalen Symposiums von Experten und
Expertinnen fiir das Fremdsprachenlernen enstanden sind, werden drei
Begriindungsbiindel friithen Fremdsprachenlernens im Rahmen der
Primarschule genannt:
e Politisch-6konomische Begrindungen:
Jedes Kind bekommt die Chance, eine Fremdsprache zu lernen, man schaft
Raum fiir weitere Fremdsprachen
e Kulturell-soziale Begriindungen:
Positive Riickwirkung auf die Identitatsbildung, FSU lernt die
Diferenziertheit von Kulturen kennen, bahnt Akzeptanz des Fremden an und
relativiert damit ethnozentrisches Denken.
e Psychologisch-padagogische Begriindungen:
Der Fremdsprachenunterricht nutzt Neugier, Kommunikationsbediirfniss,
Bereitschaft und Faigkeit zur Nachahmung sowie Atikulationsfihigkeit, hat
positive Auswirkungen auf das Lernen aligemein.

Wenn wir von frithem Fremdsprachenlernen sprechen, miissen wir zuerst das
Alter der Schiiler, die deutsch lernen und unterrichtet werden sollen, niher
bestimmen.

In unserer Republik wird DaF (Deutsch als Fremdsprache) fakultativ schon in
einigen Kindergirten angeboten. Fiir diesen frithen Anfang sprechen zahlreiche
Untersuchungen der Lernpsychologen und —forscher: ,, Ein Dreijéhriger graviert
tiaglich bis zu 30 neue Worter unwiderruflich in sein Nervengeflecht. Das Gehirn
will in der Phase von drei bis sieben Jahren unendlich viel aufnehmen®, sagt
Hirnforscher Roth. (Der Spiegel, 27/2002, 70 + die Abbildung aus der
Zeitschrift Der Spiegel, S. 69):

In der letzten Zeit ist aber ein Riickgang dieser .Modewelle* zu Gunsten der
englischen Sprache zu sehen.

Wahlobligatorisch wird DaF an den Grundschulen ab der 4. Klasse drei
Unterrichtsstunden pro Woche unterrichtet. In-den spezialisierten Grundschulen
mit erweitertem Fremdsprachenunterricht gibt es DaF schon ab der ersten oder




Wie Lernen neuronale Strukturen bildet Die Entwicklung der Synapsen im Gehim

. B. durch Sinnes-

\ Elektrische Impulse
\ eindriicke

-Nervenzellen

Ji0

Scheich ist iiberzeugt davon, dass auch
Menschen auf Lernerfolge mit Begeiste-
rung reagieren: ,, Ein"Kind lernt dann am
besten, wenn es Aufgaben selbstirdig 16st.
Das Lustgefiihl, das damit einhergeht, ist
nachhaltiger als jede Belohnung von auflen
- anders, als viele Erziehungswissenschaft-
ler meinen.

Lehrer miissten mehr {iber die Funk-
tionsweise des Gehirns wissen, findet auch
Gerhard Roth, Neurowissenschaftler an

Gedachtnisforscher am Leibniz-Institut fiir Neurobiologie*: Gliicksrausch durchs Lernen

er Pubertit ab
. nach steht de
_-hend nur das bis"dahi
_ zurVerfiigung. ™

der Universitit Bremen und Rektor des
Hanse-Wissenschaftskollegs in Delmen-
horst. Jeder Lernvorgang gehe mit einer
Verinderung des Gehirns einher. Deshalb
konne besser lehren, wer versteht, wann es
warum zu dieser Anderung kommt. ,\Vie-
le Pddagogen hingegen“, sagt Roth, ,,mei-
nen noch immer, es reiche, den Schiilern
einfach dreimal dasselbe zu erzihlen.“
Der Mathematikdidaktik-Professor Ger-
hard Preif von der Universitit Freiburg
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Computerdarstellung einer
Nervenzelle im Gehim

hat schon vor Jahren ein Konzept ent-

wickelt, das er Neurodidaktik nennt - Wis-,

sensvermittlung, die den Reifungsprozess
1 dlichen’Gehirni berticksichtigt: Doch
viele Lehrer und Erzieher gebérden sich
sperrig. Immer wieder macht Preif die Er-
fahrung, dass die traditionell geisteswis-
senschaftlich ausgerichteten Padagogen
sich schwer damit tun, naturwissenschaft-
liche Erkenntnisse als relevant zu akzep-
tieren.

Zwar verbjeten Ethik und Gesetz inva-
sive Hirnexperimente am Menschen. Doch
die Forscher wissen aus Tierversuchen,
dass komplexe Gehirne, gleichgiiltig ob sie
Sdugern, Vogeln oder Tintenfischen ge-
héren, auf dhnliche Weise lernen. In jhren
Kopfen laufen vergleichbare Prozesse ab,
wenn sie abstrahieren, generalisieren und
ihre Umwelt in Kategorien wie klein und
grofl, laut und leise aufschliisseln. Die
grundlegenden neuronalen Mechanismen
sind universell — von der Meeresschnecke
bis zum Menschen.

‘Lernen bedeutet; Informationen so ini
verdukern, dass sie jederzeit ab-
fbarsindDie grofte Schwierigkeit stellt
chr dabei an einer Stelle, an der sie die we-

nigsten Pidagogen vermuten: Das Gehirn ¢

* In Magdeburg; die Wissenschaftler messen biochemische
Prozesse im Himn von Méusen bei Lernexperimenten.
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der dritten Klasse. Das System wird in den letzten Jahren vom Schulministerium
kritisch betrachtet und es gibt neuere Vorstellungen und Vorschlige, die die
Ziele des Fremdsprachenlernens des Eropa- rates implizieren.

Allgemein miissen fiir die Altersgruppe bis zum 10. Lebensjahr modifizierte
Unterrichtsverfahren und Prinzipien beriicksichtigt werden. Das pragmatisch
kommunikative Konzept und der interkulturelle Ansatz spielen auch bei dieser
Altersgruppe eine wesentliche Rolle. Sie stimmen auch mit den
Unterrichtszielen und Lehrplinen iberein: mehr Informationen unter
WWwW.msmt.cz.

Weniger kommt das kognitive Prinzip zur Geltung. Kinder lernen namlich
anders als Erwachsene. Sprache ist fiir sie ein Mittel zur sozialen Interaktion,
besonders kleine , Kinder sind an der Information interessiert, an dem was
Sprache transportiert, nicht an der Sprache selbst.“ (Cros, Rotraud, 1995)
Beim Lernen einer Fremdsprache spielt die Motivation eine wichtige Rolle.
Deswegen ist das primére Ziel des frithen Fremdsprachenunterrichts, die meist
aufgeschlossene Beziehung der Kinder im ersten Lebensjahrzehnt zu anderen
Sprachen zu unterstiitzen und die Entwicklung von méglichen Hemmungen
wegen des , Fehler-Bewusstseins® zu vermeiden. Eine nachhaltige positive
Einstellung dem Fremdsprachenlernen gegeniiber ist das entscheidende Ziel.
Die Hauptprinzipien, die es ermoglichen, die festgesetzten Ziele des
Unterrichts zu erreichen, sind vor allem durch die allgemeinpadagogischen
Uberlegungen des , lernerorientierten Unterrichts* gekennzeichnet:

- Schiilerorientierung

Die Themen und Inhalte sind relevant fiir die Schiiler, die Sprache ist
vereinfacht. Die Schiiler sollen auch schon zu Beginn des Lernprozesses
erkennen, dass sie sich bereits mit ihren geringen Kenntnissen sprachlich
handelnd durchsetzen konnen. Sie sollen auch selbst aktiv an der Gestaltung des

Unterrichts beteiligt werden.

- Erfahrungsorientierung

Thematisch ist der Unterricht so gestaltet, dass er den Lebenserfahrungen der
Schiiler entspricht und sie allmahlich erweitert. Der Unterricht versteht sich also
keineswegs als Vermittler sprachlicher Regeln, vielmehr konzentriert er sich
darauf, Formen praktischen Lernens, das sogen. Learning by doing in den
Mittelpunkt zu stellen. Die Fahigkeit in die GesetzméBigkeiten einer
Fremdsprache einzublicken, sie zu analysieren und auch Regel bewusst
anzuwenden steht Kindern erst mit zunehmendem Alter zur Verfiigung.

- Ganzheitliches Lernen

Die Schiiler sollen im Unterricht nicht nur kognitive Informationen speichern,
sondern mit , Kopf, Herz und Hand“ lernen, wie es Pestalozzi treffend formuliert
hat. Thr Lernprozess kann am besten durch so genannte ,,rechthdmisphérische™
Aktivititen unterstiitzt werden. (mehr von dieser Theorie auf S. 34)

10




. Die Herausforderung fiir den Lehrer/die Lehrerin besteht darin, einerseits die
Faktoren des kindlichen Lernens mit der natiirlichen Neigung zu
rechtshemisphirischen Aktivititen entsprechend zu beriicksichtigen; anderseits
muss er/sie die allmahlich wachsenden Kompetenzen der linken Hemisphére so
fordern, dass durch ihre systematische Einbeziehung in den Lernprozess eine
Steigerung der Effizienz des Unterrichts moglich ist.* (GERNGROB,G.
JPUCHTAH., 1998, S.6).

Multisensorische Aufnahme, Anschaulichkeit

Je mehr Sinne in den Aufnahmeprozess einbezogen werden, desto besser
werden die Lernenden die Information verstehen und speichern konnen.
Der Lehrer sollte sich bemiihen, bei der Unterrichtsplanung alle Lernertypen zu
beriicksichtigen. In der Fachliteratur wird unterschieden zwischen:
- dem visuellen (durch Sehen lernenden) Typ
- dem auditiven (durch Horen lernenden ) Typ
- dem verbalen oder kognitiven ( durch sprachlich-abstrakte
Erkliarung lernenden) Typ '
- dem haptischen ( durch den Tastsinn lernenden ) Typ
- dem interaktionsorientierten ( durch den sozialen Kontakt
und Gesprich lernenden ) Typ
Von den verschiedenen Lernertypen und visueller, auditiver oder kinasthetischer
Darbietung, Verarbeitung, Ubung und Behalten sprachlicher Information mehr
auf Seite 30 f.

Handlungsorientierug

Dieser Begriff weist sehr starke Parallelen zu dem Bereich der
Schiilerorientierung auf. Auch dieses Prinzip basiert auf dem ,,Lernen durch
Tun®, Bei der Tatigkeit geht es um die Ausniitzung des kreativen Potenzials,
indem handwerkliche Produkte erstellt werden, die im Unterricht auch
sprachlich thematisiert werden. Handlungsorientiert ist aber auch der Unterricht,
bei dem die Sprache etwas bewirkt, in dem die Schiiler mit der Sprache handeln,
etwas beeinflussen oder sie effektiv als Mittel zam Erreichen bestimmter Ziele
benutzen.

Methodenwechsel

Durch den Wechsel der Sozialformen soll die Monotonie des lehrerzentrierten
Unterrichts, die es im traditionellem Fremdsprachenunterricht teilweise gibt,
aufgebrochen werden. Im Rahmen von binnendifferenzierenden Mafinahmen ist
es denkbar, dass unterschiedliche Sozialformen zur gleichen Zeit Anwendung
finden.
Soziale Grundformen im modernen DaF-Unterricht

- Lehrerzentrierter Frontalunterricht

- Einzel- und/oder Stillarbeit

- Plenum

- Partnerarbeit ( Zeigen den Schiilern, dass sie

11




- Gruppenarbeit  voneinander lernen kénnen.)

- Lernzirkel
Der Unterricht sollte dynamisch und abwechslungsreich sein, um Langeweile
und Ermiidung zu vermeiden. Bei 8-jihrigen wird ein Methodenwechsel etwa
alle 5-6 Minuten empfohlen. Es ist deshalb wichtig, genau zu planen, wie viel
Zeit eine Aktivitit erfordern wird. Ein Methodenwechsel kann auch z.B. in
einem Wechsel der Aktivitat (Horen/Singen/Sprechen/Spielen etc.) oder in
einem Medienwechsel (Lehrerstimme/Overheadprojektor/Kassettenrekorder)
bestehen.
Auf Phasen der Konzentration sollten Phasen der Entspannung folgen, z.B. nach
dem Zuhoren kommt ein Lied oder Bewegungsspiel. Gerade in den unteren
Klassen finden es die Kinder schwer, lange Zeit stillzusitzen. Man sollte deshalb
alle 20-30 Minuten ein Bewegungsspie! einplanen.

Einsprachigkeit

Es soll so weit wie moglich die Zielsprache verwendet werden. Dies gilt auch
fiir die unmittelbare Kommunikation im Klassenzimmer, die in der Zielsprache
erfolgt. Die Schiiler sollten nicht nur mit dem Lehrer, sondern auch
untereinander ihre Fremdsprachenkenntnisse anwenden, iiberpriifen und
erweitern. Dennoch muss vor allem bei den Anfingern beriicksichtigt werden,
dass auch die Muttersprache ihren Stellenwert in der Erlernung einer
Fremdsprache hat. Fiir die Erstellung der Redemittelkataloge gibt es
unterschiedliche Méglichkeiten, die der entsprechenden Fachliteratur
entnommen werden kénnen.

Authentizitit

Die Schiiler konnen nicht abstrakt auf bestimmte Gespriachsanlasse vorbereitet
werden, vielmehr wird es darauf ankommen, moglichst viele authentische
Situationen im Unterricht einzuplanen oder zu simulieren. Auch werden
authentische Texte, wie sie in der zielsprachigen Umwelt existieren, im
Unterricht eingesetzt. Die Schiiler gewdhnen sich daran, dass sie nicht immer
alles detailiert verstehen miissen, dass es in der fremdsprachlichen
Kommunikation immer Situationen gibt, in denen sie nur global verstehen
werden. Anderseits konnen die Schiiler diesen Texten landeskundliche
Informationen entnehmen.

Landeskunde und Interkulturelles Lernen

Unter dem Einfluss des Prinzips der Interkulturalitit wird die Landeskunde nicht
mehr isoliert als Geographie und Geschichte eines Kulturkreises erteilt. Die
Lerner gehen von bekannten und vertrauten Dingen aus und mit Hilfe dieser
Kenntnisse lernen sie das Neue und vor allem das Fremde kennen. Fremdes und
Eigenes gehoren in der Betrachtung zusammen.

Vernetztes Lernen

Neue Worter sollten nicht isoliert, sondern vernetzt, d.h. in Verbindung mit
anderen lexikalischen Einheiten présentiert, geiibt und gelernt werden.

17




Besonders wichtig scheint es, Neues mit Bekanntem zu verkniipfen. Eine
Einbettung des Wortschatzes in einen situativen Kontext ist eine wichtige
Gedéichtnisstiitze.

Facheriibergreifendes Lernen

In der Primarstufe kénnen besonders Fiacher wie Kunst, Musik, Sport, aber auch
Sachunterricht und Geschichte eng mit dem FSU kooperieren. Die pragmatische
Ausrichtung des Fremdsprachenerwerbs kommt auf diese Weise zur Geltung.
Besonders geeignet ist in diesem Zusammenhang ein projektorientierter
Unterrichtsrahmen, der die traditionelle Fachergliederung iiberschreitet. Er kann
entweder kurzfristig als ein Miniprojekt im Regelunterricht, oder als ein
Grofprojekt, das iiber mehrere Stunden, Tage oder Wochen dauert,
durchgefiihrt werden.

3.2. Unterrichtsplanung

Beim Planen der Unterrichtseinheiten sind Prinzipien des schiilerorientierten
Unterrichts zu beriicksichtigen. In der Realitit des Klassenzimmers verlangt
aber die Bemiihung, jedem Schiiler in seinen Fahigkeiten, Interressen und
Bediirfnissen gerecht zu werden, vom Lehrer ein hohes MaB an Flexibilitit und
padagogischer Meisterschaft. Das heifit, er muss iiber ein ausreichendes
methodisches Repertoir verfiigen, er muss aber auch den Mut und die Kraft
haben, methodische Konzepte zu verandern, wenn die Freude an der Arbeit
aufgrund von Nichtverstehenkénnen, psychologischen Barrieren oder zu eng
angelegten methodischen Konzepte zu verschwinden beginnt. Deswegen ist es
unbedingt notig, die Unterrichtseinheit genau zu planen. Dabei muss im voraus
durchdacht werden, welche Ziele erreicht werden sollen, was fiir ein Zeitraum
zur Verfiigung steht und welche Medien gebraucht werden. Ferner mitissen auch
die passenden Sozialformen ausgewahit werden, in denen die Interaktion
Lehrer-Schiiler / Schiiler-Schiiler realisiert wird.

Die Ziele des FSUs beschrinken sich nicht nur auf die Vermittlung von
Sprachkenntnissen, im mordenen Unterricht sind als ein untrennbarer Teil des
Sprachenlernens auch Erziehung und Bildung sozialer Kompetenzen integriert.

1. Sprachliche Lernziele

_Der friihe FSU soll dem Kind Anfangsgriinde einer Fremdsprache und ihres
kommunikativen Gebrauchs vermitteln.“ (NE, 1995,S.7)

Zur Kommunikation in einer Sprache gehort sowohl

dieProduktion alsauchdieRezeption,und sie verfiigt iiber eine
miindliche undeines chriftliche Variante.

Zur Ubermittlung einer Sprache milssen vier Fertigkeiten entwickelt werden, zu
deren Realisation Kenntnisse in vier Teilkompetenzen vorhanden sein miissen:
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Fertigkeiten:

o Horverstehen - Rezeption der gesprochenen Sprache

e Sprechen - Produktion der gesprochenen Sprache

e Leseverstehen- Rezeption der geschriebenen Sprache

e Schreiben - Produktion der geschriebenen Sprache

Teilkompetenzen:
e  Aussprache/Phonetik
o Wortschatz/Lexik
e Grammatik
e Rechtschreibung/Orthographie
Im frithen FSU wird nicht auf alle Teilkompetenzen und Fertigkeiten der
gleiche Wert gelegt. In der Anfangsphase ist es besonders wichtig, die
gesprochene Sprache in den Vordergrund zu stellen. Von den Fertigkeit ist als
die wichtigste die Fertigkeit ,,Horen™ zu trainieren. Das freie Sprechen ist
namlich erst dann moglich, wenn mit Hilfe von angemessenen Lernschritten
bestimmte Sprechgewohnheiten entwickelt worden sind. Die Kinder fangen
mitderImitationanundgehendannﬁberdieReproduktion bis
oum Transfer. Anders gesagt wird das Sprechen iber die Formen des
Nachsprechens — dabei ist das richtige Horen unerlasslich- und des
kontrollierten Sprechens durch die Verwendung von Satzmustern in
Minimaldialogen angebahnt. Jede Ubung sollte kontextuell verankert werden
und situativ sein. Die geschriebene Form der Sprache hat in dieser Phase des
Lernens eher eine vermittelnde Rolle ( dient als Mittel zu einem anderen
Lernziel).

2 Sozialerziehung und Personlichkeitsbildung

Da der FSU in das Bildungssystem der Grundschule integriert ist, erfullt er auch
erzieherische und affektive Ziele. Zu den positiven Auswirkungen des
schiilerorientierten Sprachunterrichts gehdren u.a. das Einhalten von
Spielregeln, Rollenspiele, die Zusammenarbeit in den Gruppen, eigene
Gedanken und Meinungen formulieren zu konnen, Sinnesschulung, die
Erweiterung des Erfahrungshorizontes u.s.w.

3. Lerntechniken und —strategien

Schon in der Primarstufe sollten Schiiler lernen, iiber den Prozess der
Sprachaneignung nachzudenken. Es ist durchaus sinnvoll, wenn sie tiberiegen,
wie sie selber lernen, welche Vorgehensweisen fir ihr Lernen sich als effektiv
erwiesen haben und diese Lerntechniken weiter entwickeln und iiber andere
Lernstrategien informiert werden. In einigen Lehrbiichern finden wir bereits
Anregungen zu dieser Denkweise. Das Einbeziehen der Fragen ,,Wie kann ich
am besten vorgehen, um mein Lernziel zu erreichen?* und dhnlicher Fragen fiir
die Schiiler ,, Was hilft mir mein Lernziel zu erreichen?” stellt einen festen
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Bestandteil des schiilerorientierten Unterrichts dar. Die Motivation steigt und
das autonome (individuelle) Lernen wird aktiviert.
Herausforderungen fiir die Unterrichtssituationen:
- die Lerner durch Motivation aktivieren
- ein positives emotionales Klima schaffen, das
Konkurenzdenken wirkt negativ
- Mittleren Schwierigkeitsgrad der Ubungen anstreben
- Vorkenntnisse einbeziehen
- Neugier wecken, Uberraschungen einplanen, Witze und
Humor einbeziehen
- Nicht fertige Inhalte prisentieren, Fragen stellen
- Fortschritte zeigen

Die Festlegung insbesondere der konkreten Inhalte und Beispiele erfolgt durch
die jeweiligen Lehrerinnen oder Lehrer.

In den ersten Wochen des Schuljahres ist die Jahresplanung zu erstellen und
dem Schulleiter vorzulegen. Dabei werden z.B. die zeitliche Verteilung und
Gewichtung einzelner Bereiche geplant, Schularbeitsthemen und —termine
festgelegt, allgemeine Bildungsziele konkretisiert, wobei eine konstruktive
Nutzung von Unterrichtsmedien zu fordern ist, Freirdume fiir Wiederholung,
aktuelle Projekte, Entfallstunden und Kooperation mit Kollegen fiir die
Sicherstellung eines ficheriibergreifenden Unterrichts tiberlegt.

Im Laufe des Schuljahres erginzt die Jahresplanung die mittelfristige Planung.
Sie enthalt Ziele und Inhalte in Stichworten fiir einen Zeitabschnitt von zirka 6
bis 8 Wochen. Nicht empfehlenswert ist etwa 4 Wochen nur Grammatik, danach
5 Wochen nur die Fertigkeit Schreiben zu {iben, es wird sinnvoller nach
Mboglichkeit die 4 gleichwertigen Fertigkeiten und Teilkompetenzen
gleichmiBig zu verteilen.
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3.3. Vorbereitung der Unterrichtseinheit

Unter Beriicksichtigung der wichtigen Prinzipien des FSUs in der Primarschule
muss jeder Lehrer den eigentlichen Verlauf des Unterrichts selber entwerfen. In
diese Uberlegungen soll auBer den oben genannten Faktoren (wie Ziele/Phasen,
Zeitraum, Medien, Art der Interaktion) die Entscheidung einbezogen werden,
mit welchem Lehrbuch gearbeitet wird. Oft sind die Lehrbiicher und
Lehrerhandbiicher, wo man Informationen zum methodischen Vorgehen findet,
Quellen, die dem Lehrer/der Lehrerin helfen, einen gut strukturierten
Unterrichtsentwurf nicht nur fiir eine Unterrichtseinheit, sondern auch fiir das
ganze Schuljahr ( oder noch langfristiger) anzufertigen. Es erweist sich als
praktisch, die Unterrichtsvorbereitungen geordnet abzulegen und fiir einen
spiteren Einsatz bereitzuhalten. Von Mal zu Mal werden die Vorbereitungen
erginzt und verbessert. Als empfehlenswert hat sich ebenfalls erwiesen, gute
Unterrichtsbeispiele von Kollegen, Texte, und Medienbeispiele auf die jeder
Lehrer gern zuriickgreift, zu sammeln. Die Kontinuitiit in Form und Inhalt 1st
nicht nur fiir die Unterstiitzung der Motivation zum Lernen wichtig, sondern
auch fiir den Aufbau einer klaren Erwartung des Lehrers (oder eines neuen
Lehrers im néichsten Schuljahr) beziiglich der Leistung der Schiiler. Zur
Sicherstellung der Kontinuitit im Fremdsprachenerwerb konnen sowohl von
Lehrern als auch von Schiilern selbst Sprachenportfolia benutzt werden. Vor
allem konnen Lernprogression, fiir das eigene Lernen effektive Strategien und
der aktuelle Stand der Kenntnisse in der Fremdsprache anhand des
Sprachenportfolios evaluiert werden und damit mehr Transparenz im
Lernprozess sichergestellt werden. Diese Portfolios werden allméhlich in unsere
Schulen auf der Basis der Freiwilligkeit eingefiihrt.

Eine Unterrichtseinheit dauert in der Regel 45 Minuten. Da es aber bei Schiilern
dieser Altersgruppe (besonders beim Akzeptieren des Prinzips der
Einsprachigkeit) die Konzentrationsspanne kaum iiber 20 Minuten hinausgeht,
sollte die Zeit in verschiedene Phasen eingeteilt werden, die durch einen
Methodenwechsel gekennzeichnet sind. Die Konzentrationsfihigkeit ist aber
auch vom Grad des Interesses an einer Tétigkeit abhéngig.

Lernphasen der Anspannung wechseln mit Entspannungsphasen:

1. Einstimmung

Es empfiehlt sich, jede Stunde mit einer gemeinsamen Aktivitat (z.B. einem
Lied, einem Bewegungsreim 0.4.) zu beginnen, um die Schiiler wieder in die
Fremdsprache einzustimmen. Das heiBt, die Schiiler sollten nicht gleich am
Anfang der Stunde einzeln Fragen beantworten miissen oder frontal unterrichtet
werden. Sinnvoll ist auch die Ziele der Unterrichtsstunde zu nennen und
besprechen, bzw. durch brainstorming (Was fallt euch dazu ein?)erste
Assoziationen sammeln und ordnen.
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2. Sprachsicherung/Wiederholung

Bevor neuer Stoff eingefiihrt wird, ist es sinnvoll den bekannten Stoff zu
wiederholen. Wenn man z.B. neuen Wortschatz mit dem lénger bekannten
verkniipft, wird der Schiiler aufnahmebereit fiir das neue Material.

3. kurze Entspannungsphase

Hier kann ein Spiel oder ein Lied gut passen. Wenn es noch thematisch mit dem
bereits wiederholten Sprachmaterial zusammenhéngt, triagt diese Aktivitét
unbewusst zum Erreichen des Lernzieles bei.

4. Spracherwerb/Prasentation und Ubung von neuem Lernstoff

Die LehrerInnen sollten nicht den ganzen Stoff komprimiert prasentieren,
sondern die Prisentation durch Aktivititen und Ubungen unterbrechen. Dadurch
wird der Stoff besser aufgenommen und behalten. (Nicht alles auf einmal,
sondern in kleinen Portionen.) Am effektivsten scheint es, wenn die Schiiler
selbst das Neue entdecken ( dazu kénnen ihnen die bereits wiederholten
Kenntnisse helfen ). Die Prisentation soll im situativen Kontext eingefiihrt
werden und anschlieBend muss der neue Stoff geiibt werden. Dabei kommen die
Prinzipien
des Verweilens,
der Vereinfachung und
der Veranschaulichung zu Wort.
Anders gesagt: Der Ubung muss genug Zeit eingeraumt werden, der Stoff muss
‘den Schiilern angemessen erklart und mit Hilfe von Symbolen und Modellen
oder Graphiken visualisiert werden. Besonders abstrakte Informationen sollten
mit konkreten Bildern kombiniert werden, um besser gelernt und erinnert zu
werden. Die Ubungsphase steht im Vordergrund und es muss genug
Wiederholung eingeplant werden.
Nach Henrici, Riemer (1996,S.196) vergessen wir von dem, was wir lernen:

In 20 Minuten  30—-45%

In einem Tag 50 =56 %

In einer Woche 70-75 %

In einem Monat 80%
Informationen, die mit einem angenehmen Erlebnis verbunden sind, werden
besser behalten.
Die Bedeutung eines Wortes wird besser behalten, wenn der Horer eine enge
personliche Beziehung zu diesem Wort und seinem Inhalt hat. Aus eigener
Erfahrung schon bekannte Inhalte sind besser vorstellbar.
Wie viel wir erinnern, héngt auch davon ab, iiber welche Wahrnehmungskanéle
(unsere Sinne) wir die Information aufgenommen haben. Je mehr diese
Wahrnehmungskanile aktiviert werden, desto besser und linger behalten wir die
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Information. Diese Erkenntnis hat zum Prinzip des mehrkanaligen Lernens,
besonders bei der Wortschatzarbeit, gefiihrt.
Die Wahrnehmungkanile sind jedoch unterschiedlich effektiv:
Wir behalten. ...

10% von dem, was wir lesen,

20% von dem, was wir horen

30% von dem, was wir schen

70% von dem, was wir sprechen

90% von dem, was wir selber tun
Aus dieser Ubersicht wird klar, dass das Prinzip des handlungsorientierten
Unterrichts durchaus begriindet ist. Unter diesem Aspekt ist fiir den
Sprachenerwerb sinnvoll, wenn Kinder und LehrerInnen im Klassenraum
agieren und die Handlungen entsprechend kommentieren (zB. Vormachen und
begleitendes Sprechen durch den Lehrer oder Schiiler/Gruppe, Anweisungen
oder Aufforderungen werden ausgefithrt und kommentiert, Hantieren mit
Gegenstinden und Haftbildelementen, das Vorzeigen, Zusammenstellen von
Elementen, Handeln an der Wandzeitung, Zeichnen mit sprachlicher Begleitung,
Dialoge mit Gestik und Mimik uv.a.).

5. Kurze Entspannungsphase

Die vorhergehende Phase nimmt ein Drittel der verfiigbaren Lernzeit in
Anspruch. Nach dieser ziemlich langen Konzentrationsphase sollte eine
Auflockerung der Aufmerksamkeit zur Entspannung erfolgen.

6. Anwendungsphase

Das neu erlernte Sprachmaterial wird anschliefend in einer weiteren
Ubungsphase im Kontext variabel angewendet. In diesem Zusammenhang wird
auch die Anwendung des langer bekannten Sprachmaterials eingeplant. Die
Unterrichtseinheit wird auf eine zusammenfassende Weise abgeschlossen. Eine
angemessene Form, in der die Schiiler die Bestitigung ihrer sprachlichen
Leistung erfahren konnen, stellt ein Sprachspiel dar. Es handelt sich dabei
eigentlich um eine erweiterte Form des Wechselgespréchs, wobei das Handeln
das Sprechen auslost und begleitet. Diese besonders fiir den Friithbeginn
angemessene Arbeits- und Ubungsform erméglicht das Einschleifen des Neuen
unter Beriicksichtigung der wichtigen Unterrichtsprinzipien wie:

Primat des Miindlichen, das Prinzip der Imitation, das Prinzip der
Einsprachigkeit, das Prinzip des Verweilens, das Prinzip der kleinen Schritte
und der immanenten Wiederholung, des handelnd-sprechenden Unterrichts in
unterschiedlichen Sozialformen und das Prinzip des situativen Unterrichts.
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Voriiberlegungen zur praktischen Unterrichtsarbeit:

(vgl. 10 kleine Zappelmanner, Cros,R., 1993, 6 {.)

Bevor der Lehrer/ die Lehrerin sich in detaillierten Vorschlidgen vertieft, sollte

er/sie einigen praktischen Ratschligen Beachtung schenken, die zur guten

Zusammenarbeit mit ihren Schiilern beitragen.

> In was fiir einem Raum soll der Unterricht stattfinden? In einem
angenehmen, moglichst mit Teppich ausgestatteten Unterrichtsraum kann
man sich wohl fithlen. Wenn dies nicht moglich ist, konnen eine Decke oder
Gymnastikmatten benutzt werden, weil in vielen Lernsituationen die Kinder
im Kreis auf dem Boden sitzen sollten, um bestimmte Nihe und Intimitét zu
schaffen. Dieses Sitzen im Kreis wird spéter signalisieren, dass etwas
Spannendes und Neues kommt, was mit erhéhter Aufmerksamkeit
aufgenommen werden soll.

» Der Raum sollte mit Tischen und Stiihlen ausgestattet sein, die leicht zur
Seite gestellt werden konnen, damit mehr Platz fiir bestimmte Aktivitaten
und fiir die Bewegung erreicht werden kann.

» Eine Ecke sollte als ., Kuschelecke™ eingerichtet sein. Hier sollten Poster oder
Fotos mit deutscher Thematik oder deutsche Kalender die Wénde
schmiicken.. Kinder kénnen hier ungestort und entspannt deutschsprachige
Biicher oder Zeitschriften lesen oder einfach nur die deutsche Atmosphére
schnuppern.

> Fiir einen abwechslungsreichen Unterricht ist es wichtig, das geeignete
Material im richtigen Moment zur Hand zu haben. Legen Sie sich im Laufe
der Zeit verschiedene Materialkoffer zu !

Einen fiir Spiele mit: einem Ball, Hut, Miitze, Schals, rundem Holz- oder
Plastikteller, Sicherheitsnadeln...

Einen zum Basteln mit: Scheren, Klebstiften, Malstiften, Farben usw.,
Lochern und Klammeraffen, Nadeln und Faden, Tesafilm, Krepppapier,
Buntpapier usw. und mit einer Handpuppe und Pliischtieren.
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3.4. Lehrwerkanalyse

Bei der Wahl der Ubungsmaterialien und des Lehrwerkes ist es wichtig sich
Gedanken beziiglich der methodisch-didaktischen Konzeption zu machen.
Erste Hinweise geben uns schon das Inhaltsverzeichnis (Schwerpunktsetzung,
Progression, Verschrinkung der Lernstoffe), das Lektionsschema (Texte,
Grammatikdarstellung, Ubungstypen, Ubungssequenzen, Aufgaben und
Aufgabenstellungen) und das Medienangebot.

In unserer Tradition sind diese Uberlegungen ziemlich neu, weil im zentral
geplanten FSU friiher alles vorgeschrieben wurde. In Deutschland wurde dieser
Thematik viel Aufmerksamkeit, besonders in den 70er Jahren, gewidmet und es
wurden DaF-Lehrwerke unter einheitlichen Aspekten analysiert. In der Praxis
hat sich z.B. die von Krumm erarbeitete Kriterienliste bewihrt, die die Analyse
aus der Perspektive des Lehrers, aber auch aus der Perspektive des Schiilers
untersucht. Aus dieser Liste lassen sich folgende Punkte ableiten:

- Sicherstellung eines systematischen Spracherwerbs in
konzentrischen Kreisen

- Verwendbarkeit der Ubungsformen in anderen Kontexten

- Altersgerechte Inhalte und Themen, Beriicksichtigung der
Erfahrungswelt der Lerner

- Beinhaltung von Motivationselementen: duBere Gestaltung,
spielerische Ubungsformen, Sicherstellung der
Entwicklung aller Fertigkeiten, Teilkompetenzen aber auch
der relevanten Lernstrategien.

Bei den Ubungen konnen z.B. nach Janikova, McGovern (2000,S. 97) folgende

Fragen beantwortet werden:

e Sind die Ubungen altersgerecht?

e Gibt es geniigend Ubungen zu den einzelnen Lernbereichen (Fertigkeiten und
Teilkompetenzen)?

e Ermoglicht die Auswahl an Ubungen eine Binnendifferenzierung?

e Ist innerhalb der Ubungen eine Progression erkennbar, wie hoch ist der
Anteil von Ubungen mit reproduktivem und produktivem Charakter, stark
und weniger stark gelenkten Ubungen?

Sind die Ubungen sprachlich und thematisch auf die Texte bezogen?

e Sind die Ubungen variationsreich oder dominieren bestimmte Ubungstypen?

e In welchem Verhiltnis stehen instrumentelle (z.B. Grammatikiibungen) und
kommunikative Ubungen?

e Sind die Ubungsformen motivierend, férdern sie den kreativen Umgang mit
Sprache und regen sie zur Weiterarbeit an? ’
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o Gibt es Aufgaben bzw. Materialien, die es dem Lerner erméglichen, als er

selbst zu sprechen?
e Lassen die Ubungstypen den Einsatz verschiedener Sozialformen zu?

In der Schulpraxis ist der Erfolg des Unterrichts wesentlich von der Tatsache
abhangig, ob die Konzeption des Lehrmateriales den Lehrplanen und seinen
Lernzielen entspricht. Die Hauptinformationen iiber die Lehrwerke konnen
Interessenten hauptsichlich iiber den Verlag bei verschiedenen
Lehrwerkprasentationen oder iiber Kataloge des Verlags gewinnen.

Analysieren Sie ein Lehrwerk, das in unseren Grundschulen benuizt wird, oder
eins, mit dem Sie selbst arbeiten.
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Die Sozialformen des Unterrichts
1. Frontalunterricht

- Dies ist die traditionelle Sozialform. Der Lehrer gibt Informationen
oder stellt Fragen oder Aufgaben; die Schiiler hdren zu oder reagieren. Wenn
der Lehrer zu viel redet und die Schiiler zu passiv sind, besteht die
Gefahr, dass die Schiiller abschalten. Der Lehrer muss also immer wieder
durch Zwischenfragen und Aufgaben kontrollieren, dass die Schiiler a) noch
zuhoren und b) verstanden haben.

Diese Phase sollte nicht zu lang sein und immer wieder durch andere
Sozial formen unterbrochen werden,

2. Plenum

Im Plenum arbeitet die ganze Lerngruppe gemeinsam an einem Thema, einer
Aufgabe oder Ubung. Der Unterschied zum Frontalunterricht ist, dass der
Lehrer keine so dominante Position hat. Er ist eher Koordinator. Ein
typisches Beispiel fir diese Sozialform auf der Primarstufe sind Spiele.

3. Gruppenarbeit

Eine Gruppe von Lernenden (meist 3-5) arbeitet zusammen an einer
Aufgabe. Der Vorteil dieser Sozialform ist, dass mehr Kinder gleichzeitig
zu Wort kommen und dass einige Kinder weniger Hemmungen haben, in kleinen
Gruppen zu sprechen als vor der ganzen Klasse. Probleme kénnen entstehen,
wenn ein Kind die Gruppe dominiert.

4, Partnerarbeit

Zwel Schiller arbeiten gemeinsam an einer Aufgabe. Der Vorteil ist, dass
alle Kinder gleichzeitig aktiv sind und dass die Schiiler voneinander
lernen. Diese Sozialform eignet sich besonders, um Dialoge einzuiiben.

Die Gefahr ist jedoch, dass sie auch Falsches voneinander lernen kénnen.
Der Lehrer muss also die Arbeit der Paare kontrollieren und helfend und
korrigierend eingreifen,

5. Einzelarbeit
Jeder Schiiler arbeitet fiir sich allein an einer Aufgabe oder Ubung. Der
Vorteil dieser Sozialform ist, dass der Lehrer einzelnen Schillerm

individuell helfen kann.

Bei Gruppen-, Paar- und Einzelarbeit ist es wichtig, dass die Ergebnisse im
Anschluss an die Ubung im Plenum prisentiert und besprochen werden.
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3.5. Leitfragen und Uberlegungen zum Einsatz von Spielen im
Fremdsprachenunterricht

1. Methodisch-didaktische Uberlegungen
1.1.Warum eine spielerische Gestaltung des Unterrichts?

Das Spiel als kreative Form der kindlichen Bearbeitung von Themen und
Inhalten nimmt einen wichtigen Platz im modernen Fremdsprachenunterricht
ein. Spiele bieten den Schiilern Gelegenheit, ihr Wissen, ihre Kenntnisse,
Fihigkeiten und Fertigkeiten in einer entsprechend authentischen spielerischen
Atmosphire anzuwenden, zu iiberpriifen und zu erweitern. Im frithen FSU soll
nach Moglichkeit ein von SpaB und Freude getragenes Unterrichtsklima
geschaffen werden, in dem Emotionen wie Lust und Mut ermdglicht werden und
wo jedes Kind Erfolgserlebnisse hat.

1.2. Methodisch-didaktische Konsequenzen

- Entscheidend fiir den erfolgreichen Einsatz von jedem Spiel ist, dass die
Teilnehmer ihm sprachlich gewachsen sind.

- Dient ein Spiel nicht unmittelbar der Wiederholung von Grammatik oder
Wortschatz, empfiehlt es sich das Sprachmaterial vorher zu rekapitulieren,
oder als Hilfe sichtbar aufzuhangen.

- Die Spielregeln miissen angemessen erklért werden. Hierbei gibt es
verschiedene Moglichkeiten (in sprachlich homogenen Gruppen):

a) Der Lehrer fiihrt das Spiel exemplarisch vor.

b) Der Lehrer erklart die Regeln auf Deutsch und sprachlich bessere Schiiler,
die verstanden haben, fithren das Spiel durch oder iibersetzen in die
Muttersprache.

¢) Der Lehrer kann die komplizierten Spielregeln auf tschechisch erklaren.

- Nicht alle Lernergruppen reagieren auf das selbe Spiel gleich:

Wichtig sind positive soziale Bezichungen in der Gruppe, die Motivation zum
Spiel, Spontaneitét u.s.w.
- Nicht der Inhalt der spielerischen Ubungen, sondern die Struktur ist oft

iibertragbar.
2. Leitfragen zur Auswahl geeigneter Spiele und didaktische Uberlegungen

a) Ist das Spiel altersgerecht?

b) Ist das Spiel sprachlich angemessen?

¢) Warum wollen wir das Spiel einsetzen?

d) Was fiir organisatorische Vorbereitungen sind notwendig ?
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Typologie der Spiele

(vgl. Anne Spier, Mit Spielen Deutsch lernen, 1991.)
Kartenspiele: Domino, Quartett, Trio, Memory, ................
Wiirfelspiele: Deklinationswiirfel, ... .....
Brettspiele: Stadtplanspiel, Mensch drgere dich nicht, Schlangen und Leitern,
Wortschatzkisten, .......
Erinnerungspiele: Kim- Spiele: Tast-Kim, Bild-Kim,........
Schreib- und Zeichenspiele: Stadt — Land — Fluss, Wort-Kim, Satz-Kim,
Warum-Weil-Spiel, Schlangensatz, Silbenritsel, Visuelles Diktat, Wort — Bingo,
Zuordnen,....
Bewegungs- und Auflockerungsspiele: Blinzeln, Ballspiel, Besenspiel, Mein
rechter Platz ist leer, Reisespiel, Schatzsuche, Auftragsspiel, Die Reise nach
Jerusalem, Verwandtschaftsspiel, .....
Dialogspiele und Verhandlungsspiele: Was soll ich schenken?, Wohin kann
ich gehen?, Ratschlige, Terminkalender, Drudel, Optimist und Pessimist, Ein
Samstag zu dritt,.....
Ratespiele: Lotto, Bingo, Puzzle, Versteckspiel, Rétsel, Kreuzwortritsel,
Geriusche,... ..
Pantomimespiele: Verbenpantomime, Berufe, Fliegenpantomime, Gruppen-,
Partnerpantomime,... ...

Ergdénzen Sie Spiele, die Sie kennen und benutzen. Geben Sie zu den erwdhnten
Beispielen eine Spielanweisung und beschreiben Sie den Verlauf des Spieles.
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3.6. Leitfragen und ﬂberlegungen zum Einsatz von Gedichten und Liedern
im Fremdsprachenunterricht

1. Methodisch-Didaktische Uberlegungen
1.1. Warum Gedichte und Lieder?

Die rechte Hemisphire erfasst das ganze und ruft geschlossene Einheiten ab, sie
ist empfanglich fiir den musikalischen Gehalt der Sprache, z.B. Klang,
Rhythmus, Intonation. Beim Einsatz von Liedern und Gedichten machen wir uns
diese Funktionen zunutze.

1.2. Methodisch-didaktische Konsequenzen

- Das Lied sollte zunichst als Ganzes, als thythmische Einheit erfahren werden.
(Langere Gedichte konne auch strophenweise eingefiihrt werden, wenn die
einzelnen Strophen inhaltlich eine geschlossene Einheit bilden.)

- Der Zusammenhang sollte nicht durch wortliches Ubersetzen zerrissen werden.
Der Blick auf die Einzelheiten verstellt manchmal den Blick auf das Ganze.

- Es ist nicht notig, dass die Schiller jedes einzelne Wort verstehen. Die globale
Bedeutung sollte aus der Prasentation hervorgehen.

- Unbekannter Wortschatz, der zum Verstindnis nétig ist, sollte vorher geiibt
werden (Vorentlastung).

- Eine detaillierte Analyse kann sich an das erste globale Erfassen anschliefen,
sollte aber nicht am Anfang stehen.

- Einzelne Elemente des Gedichtes/Liedes sind auBerhalb dieses Kontextes nicht
als abrufbar vorauszusetzen. Die Anwendung in einem anderen Kontext muss

geiibt werden.

2. Leitfragen zur Auswahl und Didaktisierung von Gedichten und Liedern

a) Ist der Inhalt der Altersstufe angemessen ?

b) Ist der Rhythmus der Altersstufe angemessen?

¢) Warum wollen wir das Lied/Gedicht einsetzen?

> Zur Ausspracheschulung?

» Zum Einiiben von Intonation/Rhythmus?

> Zur Einfithrung oder Festigung von Wortschatz/Grammatik?

d) Wie gliedert sich das Gedicht/Lied thematisch in den Unterricht ein?

> Enthalt es Wortschatz, der zum Thema der Lektion/Unterrichtseinheit passt?
> Enthilt es grammatische Formen, die eingefiithrt/geiibt werden sollen?

> Enthilt es landeskundliche Elemente?

e) Soll das Gedicht im Chor gesprochen oder individuell/still gelesen werden?
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e) Soll das Gedicht im Chor gesprochen oder individuell/still gelesen werden?

f) Sollen die Schiiler es am Schluss auswendig beherrschen?

g) Enthilt das Gedicht/Lied handlungsmafige Elemente, die sich in Bewegung
umsetzen lassen? Liisst es sich spielen/drammatisieren?

h) Enthilt es dialogische Elemente? Lisst es sich mit verteilten Rollen
sprechen/singen?

i) Lisst sich der Inhalt des Liedes in Bilder umsetzen?

j) Wird das Gedicht/Lied spiter in einer detaillierten Betrachtung gebraucht?
D.h. sollte es schriftlich vorliegen?

k) Ist es nétig/sinnvoll, die Schiiler das Gedicht abschreiben zu lassen? Was
lernen sie davon?

) Wo soll das Gedicht/Lied am Schluss gespeichert sein — im Kopf oder im
Heft?

Sehen Sie sich folgende Analyse des prdisentierten Liedes an und versuchen Sie
ebenfalls ein deutschsprachiges Lied/Gedicht methodisch zu verarbeiten.

Tut den linken Arm hinein !

Unbekannter Verfasser
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. Bewemmgqhed '"Tut den linken Arm hinein'

1. Sachanalyse

Fs handelt sich hier um ein Bewegungslied, in dem verschiedene Korperteile
und Kdrperbewegungen benannt werden. Der Text fordert den Horer auf, diese
Bewegungen auszufithren. Landeskundlich relevant ist, dass das Tippen an die
stirn (als Korpersprache) in Deutschland -bedeutet: 'Du bist nicht ganz -
normal. Du hast einen Vogel ' und dass 'ruckzuck' ein gangiger umgangs-
sprachlicher RAusdruck fir ‘schnell' ist

2. Didaktische Voriberlegungen

Das Lied eignet sich besonders fiir den Anfangsunterricht der ersten bis
sechsten Klasse. Uber die sprachlichen Lernziele hinaus stellt dieses Lied
eine geeignete Lockerungsiibung im Anschluss an eine langere Phase des
Sitzens. Besonders das Ausschiitteln der einzelnen Koérperteile tragt dazu
bei, korperliche Verspannungen zu lsen.

Gelibt werden Wortschatz (Korperteile, Lokaladverbien, Bewegungsverben)
und Grammatik (Bkkusativ, Adjektivendungen, Personalpronomen im Akkusativ).
Die inhaltliche Bedeutung der einzelnen Zeilen geht aus den sie
begleitenden Bewegungen hervor, so dass das Lied keiner Vorentlastung
bedarf. Eventuell koénnte man die SchillerInnen auf die Bedeutung des Tippens
an die Stirn und des Ausdrucks ‘ruckzuck' aufmerksam machen.

Beim Singen muss besonders darauf geachtet werden, dass die grammatischen
Formen korrekt gebraucht werden. Soll das Lied als Einstieg in die
Reflexion iber Grammatik benutzt werden, wire es sinnvoll, wenn den
SchiilerInnen die Bezeichnungen fiir die einzelnen Korperteile und deren
Genus bereits bekannt sind. )

3. Methodisches Vorgehen

Das Lied wird zunachst iber mehrere Stunden hin gemeinsam ohné
Textvorlage gesungen, bis die SchillerInnen den Text elnschlleﬂllch der
grammatischen Formen korrekt beherrschen. Wie gut sie den Text beherrschen,
ldsst sich am besten feststellen, indem der/die LehrerIn sich nach und nach
selbst aus dem Singen zuriickzieht und nur bei Fehlern eingreift oder wenn
die Kinder ins Stocken geraten.

Anschliefend werden den SchillerInnen mehrere Strophen des Liedtextes als
Lilckentext vorgelegt. RBusgelassen werden dabe:L d1e Artikel, Adjektiv-
endungen und Personalpronomen

Arbeitsauftrag: Setzt die fehlenden Buchstaben und Worte ein.

Tut d link___ Arm hinein,
tut 4 link____ Arm hinaus,
tut 4 __link___ Arm hinein, .
und dann schiitteln wir aus. (ebenso: FupB)
"Tut d link___ Hand hinein,
tut d link___ Hand hinaus,
tut 4 link___ Hand hinein,
und dann schiittteln wir aus. (ebenso: Schulter*)
Tut d link___ Bein hinein,
tut 4 link_ Bein hinaus,
tut 4 link_ Bein hinein,

und dann schiitteln wir aus. (ebenso: Knie)

Danach kénnen die Ergebnisse reflektiert werden. Als Lernerfolgskontrolle
bietet sich an, dass die Schiilerinnen weitere Strophen selbst schriftlich
auszuformulleren*. Moglich wiare hier eine Gruppenarbeit, wobei. jeder Gruppe
eine begrenzte Anzahl von Wortern zugeteilt wird. Abschliefend w1rd das
Lied nochmals gesungen.




4. Teilkompetenzen

4.1. Wortschatz

Der Wortschatz stellt die Hauptkomponente, die im Grundschulunterricht
vermittelt wird, dar. Sie ist die Basis der Sprache. Ohne Lexik ist weder
schriftliche noch miindliche Kommunikation méglich. Die Entwicklung der
kommunikativen Kompetenz ist unser iibergeordnetes Unterrichtsziel im FSU.
Mit der Bestimmung des Unterrichtszieles im Bereich Wortschatz héngt das
Problem der Festlegung des Minimums zusammen.

Von dem durchschnittlichen deutschen Muttersprachler werden ungefihr 15000
lexikalische Einheiten benutzt. Den aktuellen deutschen Wortschatz bilden aber
ca. 500 000 Einheiten, und das lexikalische System ist offen und dynamisch,
d.h. dass stindig neue Worter entstehen, wihrend andere veralten.

Dazu ein Zitat aus Oehler,1966,7:

_, Mit den ersten 1 000 Wortern unserer Sprache kénnen wir mehr als 80 % des
Wortschatzes aller Normaltexte erfassen, mit den zweiten 1 000 Wortern weitere
8 bis 10 %, mit den dritten nochmals 4 %, mit den vierten noch 2 % und mit den
fiinften ebenfalls 2 %. Die ersten 4 000 Worter machen somit durchschnittlich
95 % des Wortschatzes aller Normaltexte und Alltagsgespriche aus, die zweiten
4 000 Worter etwa 2 — 3 %, alle iibrigen nicht mehr als 1 —2 %.“

Fiir die Aneignung der Fremdsprache wurden verschiedene sprachliche Minima
erarbeitet. Als Kriterien gelten die Frequenz, die Lernziele und Themen,
Wortbildungsmoglichkeiten, Reproduzierbarkeit, Erlernbarkeit und dhnliche. In
der Unterrichtspraxis wird der Wortschatz von den Lehrbuchautoren bestimmt
und es hingt vom Lehrer ab, ob er ihn fiir seine Lernergruppe erweitert oder
beschrinkt.

» FElementares Minimum — ca. 1000 Einheiten

» Grundwortschatzminimum — bis ca. 2000 Einheiten

» Lexikalisches Gesamtminimum — ca. 5000 — 6000 Einheiten

Wir konnen den Wortschatz auf verschiedene Weise teilen:
1) der primére oder der Grundwortschatz
2) der sekundire oder der abgeleitete Wortschatz

Der Grad der Beherrschung der lexikalischen Kenntnisse ist unterschiedlich:

1) Produktiver / aktiver Wortschatz (fiir die Alltagskommunikation — 2000
Worter) ‘

2) Rezeptiver / passiver Wortschatz (fiir die Alltagskommunikation — 8000
Worter)

3) Potentieller Wortschatz, zu dem alle abgeleiteten und zusammengesetzten
Worter zihlen, die der Lerner auf Grund seiner Vorkenntnisse verstehen
kann, wie auch Internationalismen.
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Fiir die Vermittlung des Wortschatzes spielen vor allem zwei Disziplinen eine
Rolle:

Die Linguistik beschreibt die einzelnen Komponenten jedes Wortes, die
vermittelt werden miissen:

Die semantische (Bedeutung), die phonetische (Klang und Aussprache), die
optisch-graphomotorische (Rechtschreibung) und die grammatisch-
kombinatorische (morfologische und syntaktische Korrektheit) Komponente.
Die Lernpsychologie beschreibt, wie neue Worter am besten gespeichert
werden, um moglichst leicht abgerufen werden zu kénnen.

4.1.2. Der Wortschatz und lernpsychologische Hintergriinde

Unter ,,.Lernen* verstehen wir das bewusste und aktive Bemiihen, sich Wissen
und Informationen anzueignen. Eine zweite Form 1st das unbewusste Lernen,
das unwillkiirliches oder auch inzidentielles Lernen heifit. Beim bewussten
Lernen spricht man von einem willkiirlichen oder intentionalen Lernen.
Ein Lerner kann sich also bestimmte Kenntnisse aneignen, ohne dass er sich
darauf konzentriert. Daraus ergeben sich bestimmte Prinzipien fiir die
Wortschatzarbeit. Der Schiiler kann ndmlich bei verschiedenen Aktivititen, wie
z.B. beim Lesen eines Textes, beim Gesprich, beim Anschauen eines Filmes
neue Worter und ihre Bedeutungen aus dem Kontext in ihrer Komplexitit ( die
Wortkombinationen, Wortbildungsmittel) aneignen.
Abgesehen davon wird eine Information falsch gelernt, wenn sie ohne
Zusammenhang gelernt wird. Deswegen muss der Wortschatz in
Zusammenhiingen prisentiert und gelernt werden, damit bestimmte
Vernetzungen im Gedéichtnis entstehen konnen. Jeder neue Kontext eréffnet
einen weiteren Weg zu dem betreffenden Wort. Je mehr Wege es gibt und je
weiter das Netz wird, desto groBer ist die Chance, dass das Wort ,,gefunden®,
also erinnert wird. Dieses Ordnungsprinzip entspricht der Funktionsweise
unseres Gehirns. Ordnungsprinzipien kénnen dabei sein:
> Semantische Gesichtspunkte: Sachgruppen und Wortfelder (Fahrzeuge,....)
Gleichheit ( Bibliothek — Biicheret,...)
Ungleichheit ( hell — dunkel,....)
Nebenordnung (Wortfamilie, Ubersetzung, )
Unterordnung (Ober — und Unterbegriffe...)
» Grammatische Gesichtspunkte: (Wortarten, syntaktische Kombinationen)
> Thematisch-situative Merkmale: ( Assoziationen, Rhythmische Einprigung,
typische Verbindungen, Definition,...)
Zu den Techniken der Bedeutungsvermittlung gehoren Hilfsmittel wie
Anschauungsobjekte oder Mimik und Gestik.

Versuchen Sie eine ,, Vernetzung “ fiir ein ausgewdhites Wort zu bilden.

"7




Wortschatzarbeit:
Vernetztes Lernen - Ubungs- und Aufgabenbeispiele

1. Sachgruppen
a) Quartett-Spiele
b) Welche Tiere sind im Buchstabenquadrat versteckt?
c) Welches Wort gehdrt nicht in diese Reihe?
rot, grin, schwarz, klein, orange
d) Was passt noch dazu?
"1. der Hund, die Katze, der Hase und ...
2. der Apfel, die Birne, die Zitrone und ...
e)

2. Ober- und Unterbegriffe
a) Sortiere diese Worter in die richtige Gruppe:
Hund * Vater * Mutter * Apfel * Katze * Orange * Kind * Maus *
Pflaume

Familie Tiere Obst

b) Finde noch zwei Worter fiir jede Gruppe.

Himmel Stadt Wald

3. Antonyme
a) Memory (Findet die Gegensatzpaare: z.B. laut - leise)
b) Partnersuche: Jeder Schiiler bekommt eine Wortkarte (z.B. 'laut') und
muss seinen Partner finden ('leise').

4. Typische Wortverbindungen
a) Domino: die Schiiler legen Karten an nach dem folgenden Muster:

zwitschern / Der Hund bellt / Die Kinder spielen / Die Katze

5. Definition
a) Es ist ein Tier. Es frisst gern Méhren. Es hat lange Ohren.
Was ist das?
b) Schreibe selbst ein Ritsel.
c) Ratsel
Was fiir ein Tier frisst Heu und Klee
und gibt etwas so weiff wie Schnee?

Welches Tier ist das: der Hund, das Pferd oder die Kuh?

6. Thematische Zusammenhinge
a) Ketteniibung:
Ich fahre nach Bmerika und packe eine Zahnbiirste ein.
Ich fahre nach Amerika und packe eine Zahnblirste und ein Buch ein.
Ich fahre nach Bmerika und packe eine Zahnblirste, ein Buch und ein
Hemd ein. '

b) Was ist alles in deinem Garten? Male ein Bild. Wir schreiben dann
die Worter dazu.
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Wortschatz tiben / Beispiele

1.
2.
3

~l o,

Xs]

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

19,

20.

Finde alle Tiere im Text.

Welche Tiere sind im Buchstabenguadrat versteckt?

Welches Wort gehdért nicht in diese Reihe?

rot, griin, schwarz, klein, orange

Ergédnze die Reihen.

a) der Hund, die Katze, der Hase ...

b) der Apfel, die Birne, die Zitrone ...

Was gibt es alles in eurem Garten?

Was nimmst du mit, wenn rfhr in Urlaub fahrt?

Setzt die Reihe fort:

S1: Ich fahre nach Amerika und packe eine Zahnblirste ein.

S2: Ich fahre nach Amerilka und packe eine Zahnhiirste und ein Buch =in.

53: Ich fahre nach Amerii-a und packe eine Zahnblirste, ein Buch und ...
ein.

Was hast du alles in deinem Zinmer?

Mach eine Zeichnung davon, wir werden dann die ¥drter dazuschreiben.

Was paft zusanmen? P o

Die Blumen summen.

Die Vigel beilen.

Die Hunde zwitschern.

Die Bienen bliihen.

Jeder Schiiler bekommt eine Karte mit einem Adjektiv und muB das Kind

mit der gegenteiligen Karte finden. (z.B. leise - laut)

Memory

a) Gegensatzpaare (laut - leise)

b) Bild - Wort

Sortiere diese Worte in drei Gruppen:

Hund * Vater * Mutter * Apfel * Katze * Orange * Kind * Maus #* Pflaums

Schreibe diese Worter in die richtige Gruppe:

Geschdft * Hirsch * Pilz * Stern * StrafBe * Wolke

Himmel Stadt Wald
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Quartettspiele: Wortfamilien

Was hast du am Sonntag gemacht? Male ein Plakat und erkldre es der
Klasse. :
Was haben diese Personen oder Dinge gemeinsam?

Der Vater, die Mutter und die Kinder sind eine Familie,

Apfel, Birnen und Pflaumen sind ...

Hunde, Xatzen und Kaninchen sind ...

. Ergidnze die rfehlenden Worte.

Ein Buch fiir Kinder ist ein Kinderbuch.
Ein Bus, der zurr Schule fdhrt, ist ein ........

. Ritsel

Was flr ein Tisr frift Heu und Klee
und gibt etwas so weifi wie Schnee?
Was ist das?
a) Man kann damit fahren. Es ist grofer als ein Auto.
Die Kinder fahren damit zur Schule.
b) Es ist ein Tier. Es frif3t gern Méhren. Es hat lange Ohren.
(Variation: Erfinde selbst ein Ritsel.)
Setze die Verben ein.
Peter wollte gerade zur Schule ...
Da ... das Telefon.
(Je ndchdem, wie vertraut der Text ist, kénnen die Worter vorgegeben
werden. )




Obwohl wir unsere Welt iiberwiegend durch Auge und Ohr wahrnehmen, sollte
sich unser Gedéchtnis beim Lernen nicht allein auf diese Kanile verlassen. Der
Lerneffekt kann bereits durch die Kombination zweier Kanile, z.B. Horen und

Sehen, fast verdom)elt werden. Noch wirkungsvoller lernen wir, wenn wir selber

HvIL
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etwas anderen erklaren oder iiber ein Thema reflektieren. Am besten lernen wir
durch eigenes Tun_, durch Anwendung des Gelernten in moglichst
wirklichkeitsnahen Situationen.
Einen optimalen Lerneffekt erzielen wir auch, wenn wir mehrkanalig lernen,
das heiBt, alle Sinne fiir das Lernen einspannen.
Unter mehrkanaligem Lernen verstehen wir einen mentalen Prozes
ist als die Kombination von Lesen, Sprechen, Héren und Schreiben. W
aktivieren dazu unsereVorstellung von Klingen, Rhythmen, MJ_ dien, Farben,
Formen, Geriichen, Geschmack- und Tastempfindungen, Mimik und Gestik. Wir
konnen sie dank unserer Einbildungskraft lebhaft wahrnehmen. Auf der Palette
unserer Phantasie mischen wir sogar Eindriicke, die es in der Realitit nicht gibt.
Wir sprechen von kalten und warmen Farben, von weichen und harten Stimmen,
von siifier und saurer Miene, von dunklen und hellen Klangen. Diese kreativen
Fahigkeiten mit Sitz in der rechten Hiilfte unseres Gehirns verbinden wir mit
den Funktionen der linken Hemisphiire — dem Lesen, Gruppieren, Ordnen und
Strukturieren. Das ist mehrkanaliges Lernen.
(vgl.Kleinschroth 1992, 75f)
Die Erforschung unseres Gehirns ist eine sehr komplizierte Aufgabe.
Forschungsergebnisse werden immer wieder revidiert, neue Ergebnisse kénnen
zum Zeitpunkt ihrer Veroffentlichung schon veraltet sein. Das gilt auch von der
Theorie der strikten Zuordnung bestimmter Funktionen bestimmten Stellen des
Gehirns, Die neuesten Erkenntnisse sagen jedoch aus, dass bei allen Aktivititen
immer das ganze Gehirn beteiligt ist. Das betrifft auch die Sprache bzw. den
Spracherwerb. Das menschliche Gehirn wird heute begriffen als ein System von
neuronalen Netzen, die sich selbst organisieren, d.h. nicht eine Stelle ist fiir eine
Ak1:1v1tat zuqtandlg, sondern die Verkniipfung von mehreren Stellen.

er Spracherwerbsprozess ist sehr individuell, deswegen kann keine einzige
Methode fiir alle Lerner als die effektivste bezeichnet werden. Deswegen qol_l_ten
mo ghch viele Sinne und die Kreativitit der Lerner angesprochen werden, u
das Prinz d es Indwnduellen Lernem zZu berucksmhtl gen, AuBerdem emm" ehlt

I(D

si
mit M usik Qd er blldhafteq Lernen mit Hllfe von inneren Vlsuahqlerungen D1 :

Fahigkeit sich Worter selbststéndig und selbsbestimmend anzueignen entwickelt
man erst mit zunehmender Erfahrung, aber auch bei Kindern ist es
empfehlenswert, autonome Lernstrategien beim Wortschatzlernen zu
entwickeln. Letztendlich ist es die Aufgabe jedes einzelnen Schiilers, den neuen

Wortschatz selbststandig ( oft als Hausaufgabe) zu lernen.




Unser Bewusstsein hat viele Tore, durch die der Wortschatz den Eingang in
unser Gedichtnis findet. Die Tore oder Eingangskanile sind unsere Sinne, in
erster Linie Auge und Ohr, iiber die wir unsere Umwelt zu etwa 90 %
wahrnehmen. Man kénnte daraus folgern, die anderen Kanile seien fiir das
Lernen von untergeordneter Bedeutung. Dies ist nicht der Fall.

aus: Johannes Holler, "Das neue Gehirm",- Seite 297
Verlag Bruno Martin

Wir behalten:
| |

10%4 von dem, 50% von dem,
was wir lesen was wir horen + sehen

20% von dem, 70% von dem,
was wir horen was wir selber sagen

30% von dem, 90% von dem,
was wir sehen was wir selber tun




Mehrkanal iges Lernen
Lernpsychol ogische Hintergrimnde

A. Grundformen des Gedidchtnisses
nach Baur, 1990

Je mehr unterschiedliche Wahrnehmungen mit einem verbalen Stimulus
verbunden sind, desto besser prigt er sich ein. Dabei spielen drei
Grundformen des Gedachtnisses eine wesentliche Rolle, n&mlich

1. das motorische oder handlungsmidfige Gedachtnis L
2. das bildliche oder vorstellungsméfige Gedachtnis
3. das verbale oder symbolische Gedachtnis

B. Lerntypen
nach Baur, 1990

Entsprechend unseren Wahrnehmungskanidlen gibt es wahrscheinlich finf
grof3e Gruppen von Lerntypen, und zwar

1. den visuellen (durch Sehen lernenden) Typ

2. den auditiven (durch Horen lernenden) Typ

3. den haptischen (durch den Tastsimn lernmenden) Typ

4. den verbalen (durch sprachlich-abstrakte Erklarung
lernenden) Typ

5. den interaktionsorientierten (im sozialen Kontakt und

Gesprach lernenden) Typ

Diese Typen existieren dabei nie in reiner Form, fir sich allein,
sondern in individuellen Mischtypen.

C. Effektivitat einzelner Wahrnehmungskanile
! nach Henrici, 1996

Die einzelnen Wahrnehmungskandle unterscheiden sich in ihrer
Effizienz. Wir behalten

102 von dem, was wir lesen,

20% von dem, was wir  hdren,

30% von dem, was wir  sehen,

70% von dem, was wir sprechen,
90% von dem, was wir selber tun.

Bereits durch die Kombination zweier Kanile, zum Beispiel Héren und
Sehen, kann man den Lerneffekt fast verdoppeln. Noch wirkungsvoller
lernen wir durch eigenes Tun, wenn wir zum Beispiel iiber ein Thema
referieren oder es anderen erkldren. Bm besten aber lernen wir mit
unseren Handen, durch Anwenden des Gelernten in mdglichst
wirklichkeitsnahen Situationen.
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SERNTECHNIK L conerivy o

Unterhalten Sie sich zu zweit und diskutieren Sie anschlieBend
in der Klasse.

Fillt Thnen das Deutschlernen leicht? Warum? Warum nicht?
Welches ist fiir Sie die beste Methode, Deutsch zu lernen?
Was sollte Teil eines guten Deutschkurses sein?

:

Sehen Sie sich die Zeichnungen an und ordnen Sie jedem Bild
einen dieser Titel zu.

g
s

P

der haptische Lerner Deutsch zum Anfassen

a
% der audio-visuelle Lerher # Deutsch Stereo

% der kommunikative Lerner # Deutsch fiir Gesprichige

&% der kognitive Lerner = Deutsch lernen mit Képfchen

Stimmen Sie den folgenden Aussagen zu?
Kreuzen Sie an und diskutieren Sie anschlieBend Ihre
Ergebnisse in der Klasse.

Ubung macht den Meister, d.h. wer lernen will, muss viel {iben.

Ich spreche nicht germme vor der Klasse, weil ich Angst habe,

Fehler zu machen.

Ich méchte immer korrigiert werden, wenn ich einen Fehler mache.
Die Grammatik lernt man von selbst, wenn man viel Deutsch

hért und spricht.

Um eine Fremdsprache zu lernen, muss man vor allem

die Grammatik studieren. L
Beim Lesen und Horen ist es wichtig, jedes Wort zu verstehen.
Immer wenn mir ein neues Wort begegnet, schlage ich es

im Worterbuch nach.

Ich spreche mehr Deutsch, wenn ich mit einer Partnerin/

einem Partner lemne.

Bei Gruppenarbeit spreche ich mehr, weil ich da nicht

so schiichtern bin.

Gruppenarbeit mag ich nicht, weil ich dabei so

viel falsches Deutsch hore.
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Helcher Lerntyp sind Sie?

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

Wie bauen Sie Thr neues Regal aus dem Heimwerkermarkt auf?

a) Sie studieren die Skizze der Gebrauchsanweisung.
b) Sie lassen sich die Anleitung erkliren oder vorlesen.
nv Sie probieren es so lange aus, bis das Regal endlich steht.

Was ist flir Sie am Arbeitsplatz am wichtigsten?

a) Die Bleistifte sollen immer an ihrem Platz sein.

b) Sie wollen in mdglichst ruhiger Umgebung arbeiten,

c) Sie brauchen Platz, um alle Ihre Utensilien auszubreiten und sich
zu bewegen.

Wie finden Sie den Weg 2zu einem Ihnen unbekannten Restaurant, in dem

Sie sich verabredet haben?

a) Sie orientieren sich anhand einer Skizze.

b) Sie lassen sich den Weg genau erkliren.

c) Sie gehen lieber auf Ihnen bekannten Stragen und nehmen einen Umieg
in Kauf.

Was sind Ihre liebsten Denksportaufgaben?
a) kamplizierte Kreuzwortritsel

b) komplexe Denksportaufgaben

c) komplizierte Puzzles

Wie sieht Ihrer Meinung nach der ideale Chef aus?
a) Er weifs imner, wo es langaeht?

b) Er beantwortet gelassen jede Frage.

c) Er ist immer iberall und packt mit an.

Wie schnell sprechen Sie normalerweise?
a) Manchmal {iberschlagen sich meine Worte.
b) Normal.

c) Eher langsam und iiberlegt.

Wie erkléren Sie einem Bekannten, der das gleiche Ger#t gekauft hat
wie Sie, wie dieses Gerdt funktioniert?

a) Sie faxen ihm die Gebrauchsanleitung.

b) Sie telefonieren mit ihm.

c) sie fordern ihn auf, das Geridt erst einmal auszuprobieren.

Wie sollte Ihre Chefin die neue Firmenpolitik in einem Seminar
erkldren?

a) Uberwiegend in schriftlicher Form.

b) In einem Vortrag, an dessen Ende schriftliche Erginzungen ausgeteilt
werden.

c) In einem Szenario, das die Politik der m,u.n:m verdeutlicht.

Wie schildern Sie einem Freund das Verhalten einer Hauptfigur in einem

Film?

a) Sie erkliren, warum er so mmrmbnm: hat und nicht anders.

b) Sie erzdhlen, was er gesagt hat.

¢) Sie beziehen die Handlungen aller wichtigen Personen des Films mit
ein.

Was schétzen Sie an Threm Lieblingsschauspieler am meisten?
a) Wie er Gesicht und Mimik einsetzt.

b) Wie er seine Stimme einsetzt.

c) Seine Art, sich zu bewegen.

11) Wie prigen Sie sich die Schreibung eines neuen Wortes ein?
a) Sie stellen sich das Wort geschrieben vor.

12)

13

14

)

~—

b) Sie buchstabieren es laut.
c) Sie versuchen, es zu schreiben.

Was vergessen Sie leicht?

a) Eine telefonische Nachricht weiterzugeben.

b) Was auf der Einkaufsliste Ihrer Mutter stand.
c) Wo Windeln, Milch und Gemiise in einem von Ihnen selten vmmcnrng

Supermarkt stehen.

Sie beschlieflen, ab sofort stirker Ihren kulturellen H=nmnm.mwm=
nachzugehen. Was wilrde Thnen spontan mwsmw:.wSo

a) Der Besuch einer Qmamummumymnwm
b) Ein Konzert oder eine Oper.
¢) Ein Tépfer- oder Tanzkurs.

Sie sollen eine konplizierte Ereignisfolge schildern.

Wie versuchen Sie den Zuhdrern das Verstindnis zu erleichtern?
a) Sie versuchen es anhand einer skizze zu erkléren.

b) Sie schildern die Abliufe besonders lebhaft.

c) Sie greifen nach allem, was in der Nihe ist, um es mdglichst

plastisch darzustellen.



Auswertung
7ihlen Sie zusammen, wie oft Sie a, b oder ¢ angekreuzt haben.
A) Sie haben iberwiegend die Antwort a gewahlt.

Sie sind eher ein visueller Lerntyp. Sie konnen Lerninhalte schneller
aufnehmen und besser behalten, wenn Ihnen die Information in Form eines
Bildes oder einer grafischen Darstellung prasentiert wird. Sie bevorzugen
schriftliches Informationsmaterial und konnen sich schriftlich gut
ausdriicken. Vortrige sind fiir Sie keine geeignete Lernmethode.

Tips: _

- Bauen Sie das, was Sie horen, mdglichst im Gedichtnis in Bilder um.

. Lassen Sie sich neue Infos in schriftlicher Form vorlegen.

- Machen Sie sich Notizen und Skizzen, oder unterstreichen Sie wichtige
Textstellen.

B) Sie haben sich meist fiir die Antwort I entschieden.

Pendenziell gehdren Sie zum auditiven Lerntyp. Sie verstehen neus Inhalte
am schnellsten, wenn sie diese iiber das Gehor aufnehmen. Vorirage sind fir
Sie ideal. In Diskussionsgruppen kann sich Ihr Typ gut entfalten.
Schriftliches sollten Sie sich zusitzlich mindlich erl&autern lassen.

Tips:

- Lassen Sie sich alles mindlich erklaren.

~ Lesen Sie schwierige Texte laut vor, und wiederholen Sie den Inhalt des
Textes danach miindlich.

- Vermeiden Sie akustisché Ablenkungen.

¢) Sie finden sich hiufiger in der Antwort c wieder.

Sie entsprechen eher dem haptischen Lerntyp. Am leichtesten erfassen Sie
neue Informationen, indem Sie sie in die Praxis umsetzen. Sie neigen dazu,
neue Lerninhalte in eine Form zu tberfithren, die Sie anfassen oder
kérperlich nachvollziehen kdnnen. Handeln statt reden heift Ihre Devise.
Zwar bendtigen Sie dafiir mehr Zeit, doch kdnnen Sie Thren Wissensstand dann
auch besser einschatzen.

Tips:

- Lassen Sie sich alles zeigen.

— Benutzen Sie Karteikistchen. Damit konnen Sie Lerninhalte besser
strukturieren und sich wéhrend.des Lernens bewegen. :

- Versehen Sie den Textrand eines Schriftstiicks mit Ihren elgenen
Anmerkungen. "

- Sie sollten eingPriifsituation wie zum Beispiel bei einem
Bewerbungsgesprich vorab durchspielen.




4.2. Phonetische Kenntnisse und Auspracheschulung

Im Gegensatz zum Sprachunterricht nach der Grammatik-Ubersetzungs
Methode hat sich die Aussprache eines steigenden Interesses der spéteren
Methoden erfreut. Das begann schon bei der direkten Methode, wo die
gesprochene Sprache im Mittelpunkt stand, und fand seine Fortsetzung in der
audiolingualen und audiovisuellen Methode, die durch Nachahmen die richtige
Aussprache schulen wollte. In der pragmatisch orientierten kognitiven und auf
die Kommunikation orientierten Methode von heute spielt die Aussprache
ebenfalls eine wichtige Rolle. Im Zusammenhang mit der kommunikativen
Funktion der Sprache werden die Hauptziele der phonetischen Arbeit festgelegt.
Als Norm wird die ,,nicht nachlissige Alltagsaussprache der gebildeten
Mittelschicht des Ziellandes” (Handbuch Fremdsprachenunterricht, 191)
genommen. Sie wird vor allem durch Rundfunk und Fernsehen vermittelt. Der
Lehrer soll wie ein nativ speaker sprechen, um ein Vorbild fiir die Lerner zu
sein. Die Schiiler bemiihen sich dieser Aussprache anzunihern. Als Fehler
werden vor allem Abweichungen wahrgenommen; die zu Misverstindnissen
fithren.

Untersuchungen haben jedoch ergeben, dass Muttersprachler Aussprachefehler
als storender empfinden als zum Beispiel Grammatikfehler. Sicher ist, dass eine
schlechte Aussprache das Verstindnis erschwert und damit die Kommunikation
behindert. Eine korrekte Aussprache ist daneben eine wichtige Voraussetzung
fiir das spétere Erlernen der Rechtschreibung. Die Schulung der Aussprache ist
daher ein wichtiger Schwerpunkt gerade im Anfangsunterricht. Fehler, die
einmal gelernt wurden und sich eingeschliffen haben, sind spéter um so
schwerer zu korrigieren. Es ist also sinnvoller, von Anfang an zu versuchen,
eine moglichst prizise Aussprache einzuiiben.

4.2.1.Wie entstehen Aussprachefehler:

Es ist wissenschaftlich erwiesen, dass jiingere Kinder eine bessere Fahigkeit zur
Diskrimination und Imitation fremder Laute und Intonation als Erwachsene
besitzen. 6- bis 7-jahrige Kinder haben noch die Moglichkeit, eine
Fremdsprache akzentfrei sprechen zu lernen, Bereits im Alter von 10 Jahren
konnen Interferenzfehler auftreten. Die Griinde dafiir sind vielfiltig:

- Je dlter man wird, desto mehr etablieren sich muttersprachliche Hor- und
Sprechgewohnheiten. Man hért nicht mehr die feinen Unterschiede
zwischen den fremdsprachigen Lauten und hnlich klingenden Lauten in der
Muttersprache. Ein Beispiel wire das Unterscheiden zwischen dem
deutschen ,.e“ in ,,See”, dem ,,6% in , Lowe* und dem 4% in ., Bader*.

- Die Personlichkeitsentwicklung kann eine Rolle spielen, wenn zum Beispiel

die unterschiedliche Sprechweise nicht akzeptiert wird.
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- Eine andere Fehlerquelle kann der Lehrer selbst sein, wenn er selber nicht
korrekt artikuliert oder beto

- Ein zu frither Ubergang zum geschriebenen Wort kann ebenfalls zu
Interferenzen fithren. Die Schiiler lesen das Wort mit tschechischer
Aussprache.

Daraus ergeben sich einige Konsequenzen fiir den Unterricht;

- Der Lehrer muss intensiv an seiner Aussprache und Intonation arbeiten.

- Gerade im Anfangsstadium sollte die Aussprache geiibt werden, bevor der
Schiiler das Wort oder den Satz geschrieben vor sich sieht. Es empfichlt sich
eine rein akustisch-artikulatorische Phase des Lernens auf der Rasis der
Imitation ganz am Anfang einzuordnen, einen phonetischen Kurs, der bei
kleineren Kindern langer dauern sollte, bei dlteren nur einige Wochen.

- Die Schiiler sollten auch native speaker (Muttersprachler) héren, Wenn der
Lehrer selbst kein Muttersprachler ist, ist es wm so wichtiger,
Kassetenmaterial, das es fast zu jedem Lehrbuch gibt, auszunutzen, Als
giinstig fiir die Entwicklung der Horfertigkeit, die als eine Voraussetzung fiir
die richtige Aussprache zn sehen ist, hat sich die Benutzung verschiedener
Stimmen und Sprechweisen erwiesen.

4.2.2. Bereiche der Auspracheschulung

Aussprachefehler kénnen in verschiedenen Bereichen auftreten, z.B. :

a) im Lautsystem ( Kurz- und Langvokale, O- und U-Laute, Ich- und Ach-
Laut, Assimilation, bestimmte Konsonanten-Verbindungen, -er im Auslaut
ete.)

Im suprasegmentalen Bereich:

Wortakzentuierung

c¢) Satzakzentuierung

d) Gliederung (Sprechpausen)

¢) Satzmelodie (drei grundlegende Intonationsmuster ).

e In einem sinnvollen Kontext stattfinden, z.B. im Zusammenhang mit
W Grtschatbarbeit Liedem, Reimen, Grammatik, Horverstehen. Nur
gelegentlich und bei Haufungen von Fehlern kénnen isolierte Laute geiibt
werden, besonders wenn sie falsch Verfestigt wurden.

¢ Alltaglichen Wortschatz iiben, der hiufig gebraucht wird

» Das iiben, was Probleme bereitet und falsch gemacht wird. Nur Fehler sollten
bewusst gemacht werden, nicht das komplette deutsche Lautsystem!

e Anschaulich sein;

Motivierend sein;

e Den Korper und Bewegung miteinbeziehen.
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Wichtig ist, dass der Sch ller die Mundbewegungen des Lehrers/ der Lehrerin
beim Vor- und Nachsprechen sehen kann

4.2.3. Ubungstypelogie

In der Regel werden phonetische Ubungen iiberall dort einbezogen, wo es
erforderlich und moglich ist. Dabei werden verschiedene Ubungsformen
ausgewahlt und kombiniert (auBer der gut bewehrten ,,Papagei-methode®).
Wenn es sich ab und zu um eine lingere Ubungssequenz handelt, etwa 20 bis 30
Minuten, sollten foLgende Phasen aufeinander folgen:
a) vorbereitende Horiibungen
Diese Ubungen sollen die
lautliches Phéinomen sensi
kann das Ausprechen nicht gelingen. Leicht verstandliche Sétze, Lie der
Reime, Sprachspiele usw., in denen bestimmte Laute gehduft vorkommen,,

sind oft am besten geeignet.

Schiiler im Wesentlichen fiir ein bestimmtes
ibilisieren; ohne das richtige Horen des Musters

) Bewusstmachung
In dieser Phase wird das Problem explizit behandelt, z. B. der Unterschied
zwischen T%ir und Tier thematisiert, von Untersehi d n gesprochen, dhnliche

(=)
N

BGISPicle gesucht Auch dbangen zur Diskrimination bzw. Identifikation

Automatisierungsiibungen
Die Sprechgewohnheiten miissen geiibt werden, bis sie auch unbewusst
richtig ablaufen, Vor- und Nachsprechen, Echoiibungen, lautes Lesen aber

auch Spiele konnen in dieser Phase herangezogen werden. Wichtig ist, dass
die Ubungen variiert und nicht monoton werden.

i)
Sl

d) Anwendung

In dieser Phase sollten die Ubungen bereits iiber das rein Phonetische
hinausgehen und das Eingeschliffene angewandt werden, z.B. Ich- und Ach-
Laut im Bereich der Pluralbildung: Buch — Biicher, Bach — Bache oder
Frage- und Antwortintonation im freien Sprechen kleiner Dialoge oder
Szenen.

Einzelne Phasen des Ubungsprozesses und die erwihnten Ubungsformen
werden wir noch detailierter charakterisieren.

X




Vorbereitende Ubungen zur Horschulung

Eine gute Aussprache fingt beim korrekten Héren an. Zur Sensibilisierung

fiir feine Klangunterschiede kann man Hortbungen durchfihren, die sich noch
auf keine spezifischen sprachlichen Laute beziehen. Solche Ubungen lassen
sich durchaus sinnvell in den Unterricht integrieren, z.B. bei der
Wortschatzarbeit. Hierzu einige Beispiele:

a)

b)

c)

d)

Der Lehrer bringt verschiedene Gegenstinde zu einem Bereich in den
Unterricht, z.B. einen Teller, eine Tasse, ein Glas und einen Topf. Der
Lehrer schlagt nun mit einem Léffel auf jeden Gegenstand und benennt den
Gegenstand dabei. Die Kinder schliefen die Augen. Der Lehrer schliagt mit
dem Loffel auf einen der Gegenstande. Die Kinder milssen vom Klangbild
her erraten, um welchen Gegenstand es sich handelt.

Das Gleiche lédsst sich zum Beispiel mit dem Themenkreis Materialien
(Holz, Plastik, Glas, Stein etc.) durchfiihren.

Der Lehrer bringt drei bis vier leere Streichhol zschachteln in den
Unterricht und steckt in jede Schachtel einen anderen Gegenstand, z.B.
eine Nadel, einen Knopf, eine Minze und einen Nagel. Er schilttelt nun
die einzelnen Schachteln und sagt nochmals, was darin enthalten ist.
Anschliefend werden die Schachteln gemischt und eine beliebige Schachtel
geschiittelt. Die Schiiller sagen, was in der Schachtel ist.

Die Klasse schlieft die Augen. Der Lehrer (oder ein Schiiler) klatscht
von einer bestimmten Stelle im Klassenzimmer in die Hande. Die Klasse
muss nun raten, wo er geklatscht hat, z.B. vorne, hinten, in der Mitte,
vor der Tafel, an der Tiir etc. Geiibt werden die Lokaladverbien bhzw.
Prapositionen.

Die Klasse schlieft die Augen. Der Lehrer (oder ein Schiiler) fiihrt
bestirmte Handlungen aus, z.B. er &ffnet und schlieft die Tir, macht das

Licht an und aus, schreibt etwas an die Tafel etc. Die Klasse rat: 'Sie
haben das Licht angemacht.' etc. Geiibt wird das Perfekt,

Ubungen zu einzelnen Lauten
Sensibilisierung

Reime, Gedichte und Lieder eignen sich oft ausgezeichnet, um die Schiiler

fiir bestimmte Laute und Lautunterschiede zu sensibilisieren. Man denke zum
Beispiel an den Wechsel von 'ie' und 'i' in dem Abzahlreim:

'Eins, zwei, drei, vier, finf, sechs, sieben,
eine alte Frau kocht Riiben.
Eine alte Frau kocht Speck,
und du bist weg.'

Ein weiteres Beispiel ist das folgende Volkslied:

'Heut kommt der Hans nach Haus,
freut sich die Lies.

Ob er aber iber Oberammergau
oder aber {iber Unterammergau
oder aber {iberhaupt nicht kommt,
ist nicht gewiss.'




Auch humorvollie Verse und Sprachspiele unterstitzen die Motivation beim
Uben:

'Mit dem kleinen Gummiball
spielt ein riesengrofer Wal.'

A: Wie unterscheidet man einen Biaren und eine Barin?
B: Das ist sehr einfach. Du gibst ihnen ein paar Beeren.
Fript er sie, dann ist es ein Bar.

Fript sie sie, dann ist es eine Barin.

Visuelle und andere Hilfsmittel

Die Sprechbewegungen des Lehrers sind eine wichtige visuelle Hilfe. Die
Kinder miissen den Lehrer beim Horen und Nachsprechen also stets sehen. Auch
hier kann man spielerisch arbeiten. Zum Beispiel kann der Lehrer lautlos
bekannte Worter oder Wortgruppen sprechen. Allein von seinen Mundbewegungen
missen die Schiller erraten, was er gesagt hat.

Auch andere Hilfsmittel lassen sich einsetzen. Sehr anschaulich sind z.B.
die Blatt- und Kerzenibung beim Einiiben der aspirierten Konsonanten.

Bei der Blattibung halten die Schiller ein Blatt Papier in einem Abstand
von 10-15 cm vor ihren Mund und sprechen Worte mit den entsprechenden
. Lauten (z.B. p: Papagei, Papier, Pappkarton etc.; t: Tante, Tonne etc.; k:
Kuckuck, Kuchen etc.), solange bis sich das Papier stark bewegt.

Nach einem ahnlichen Prinzip verliuft die Kerzeniibung. Man hdlt eine
brennende Kerze in ca, 10-15cm Entfernung vor den Mund und spricht Worter
gegen die Flamme. Durch die richtige Russprache des p,t oder k soll die
Flamme ausgehen.

Diskriminations- und Identifikationsibungen

Eine korrekte Russprache fidngt, wie schon gesagt, beim richtigen Horen
an. Bei den folgenden Ubungen geht es darum, bestimnte Laute zu
unterscheiden (Diskrimination) bzw. wiederzuerkennen (Identifikation).

Eine einfache Diskriminationsibung ware zum Beispiel eine Variation der
Blattilbung. Die Schiller sprechen abwechselnd die beiden Laute 'g' und 'k'
gegen das Blatt und beobachten, was geschieht.

Weitere Moglichkeit sind die folgenden:

a) Die Schiiller héren Wortpaare, sehen sie aber nicht. Sie miissen
entscheiden, ob die Worter gleich oder unterschiedlich sind, z.B.:

1. Hohle - Holle; 2. kdnnt - konnt; 3. konnt - kennt; 4. Tir - Tier;
5. wir - wir

b) Die Schiller hoéren eine Reihe von Wortern. Sie markieren auf einem Blatt,
welches der Worter den gesuchten Laut enthidlt, z.B.:

L: Wo hért ihr das #? Tier - Typ - vier - flir - Tir
Die Schiller kreuzen an: 1 2 3 4 5
X X X

Anstelle eines Arbeitshlatts kémnen die Schiiller auch Handzeichen geben.




¢) Die Schiiller héren das gleiche Wort mehrmals und milssen e1n Handzelchen
geben, wenn ein falsches Wort kommt, z.B.

L: Léwe - Lowe - Lowe - Lawe => S: Handzeichen

Alternativ dazu kann man dies auch als Wettbewerb durchfiihren.
Je zwel Schiller stehen neben einem Stuhl. Wenn das falsche Wort auf-
taucht (oder der gesuchte Laut aus Ubung b) setzen sie sich mdglichst
schnell auf den Stuhl. Wer zuerst sitzt, bekommt einen Punkt.

d) Das folgende Namensspiel von Evelyn Frey* eignet sich auch zum spieleri-
schen Sensibilisierung fur Lautunterschiede.
Alle schiller erhalten e1ne1§§menskarte, z.B. Miller, Mihler, Mieler,
MBller etc. Der Lehrer ruft einen Schiler auf: 'Ich rufe Herrn (oder
Frau) Miller.' Der betreffende Schiiler hebt seine Namenskarte oder steht
auf. Dieser Schiiler ruft dann einen anderen Schiiler auf. 'Ich rufe Frau
Mieler' etc.
Frey schlidgt die folgende Namensliste vor:
Mihler - Miller - Mdller - Mahler - Maller - Mieler - Miller - Mthler -
Mdhler - Mehler - Meller - Maller - Meiler - Mohler - Muller

Dieses Spiel erfordert jedoch schon relativ gute Kenntnisse im phone-
tisch korrekten Lesen und ist in der Anfangsphase nur wenig sinnvoll.

e) Fir jlingere Kinder motivierender ist sicher die folgende Uibung:
Die Kinder erhalten ein Blatt mit mehreren Zeichnungen. Der Lehrer liest
die Namen der abgebildeten Gegenstinde vor. Die Kinder malen alle Gegeri-
stande mit einem bestimmten Laut in einer bestimmten Farbe aus.

z.B.: Zeichnet alle Dinge mit einem langen 'A' rot und alle mit einem
kurzen 'A’ grin.
Affe (grin) - Apfel (grimn) - Ameise (rot)
Anschliefend benennen die Kinder die abgebildeten Dinge noch einmal mit
der richtigen Aussprache.

Echoiibungen .

Bei Ausspracheschwierigkeiten bei langeren Wortern oder Wortgruppen
empfiehlt es sich, ein Wort bzw. die Wortgruppe von hinten aufzubauen. Die
Schiller sprechen -eweils nach:

Wanne
Badewanne
in der Badewanne

Auch bei deutschen Kinder ist sind die folgende Echoreime** sehr beliebt.
Zwei Gruppen stehen sich gegenilber. Die erste ruft die Frage, die zweite
Q&ntwortet als Echo:

Was it der Herr Meier? - Eier!

Was essen die Studenten? - Enten!

Was gibt es zum Reis? - Eis!

Wie heipt der Bilirgermeister von Wesel? - Esel!

Wie ist hinten der Zeisig? - Eisig!

Wer lacht da iUber mich? - Ich!

Wer war in der Turnhalle? - Alle!

Was wollen wir vergessen? - Essen!

* Evelyn Frey, Kursbuch Phonstik. Tsmaninad Max Flebse Verlsg 1995
xkInes Bosg, "Spielerisches zum Rhythmus®, Fremdsprache Deutsch, Heft 12,

Auseprachs LAL995. Minchen: Klett 1995, $.39
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Auswertungsbogen zur Fehleranalyse

nach Endt/Hirschfeld, 1995

1. Allgemeiner Eindruck

a) Textangemessenheit: Inhalt und Gestaltung entsprechen einander

sehr gut gut

nicht gut

b) Sprechgelaufigkeit: Sprechtempo und Pausierung sind

sehr gut gut
2. Intonation
a) Rhythmus / Gliederung in Akzentgruppen ist
immer richtig oft richtig

nicht gut

selten richtig

b) Melodieverlauf im Satz und besonders an Satzzeichen ist

immer richtig oft richtig
¢) Akzentuierung im Wort und im Satz ist
immer richtig oft richtig

3. Artikulation
a) Vokale
Quantitit (Linge und Kiirze)
korrekt etwas abweichend
O- und U-Laute
korrekt
E-Laute
korrekt
Vokalneueinsatz
immer vorhanden

etwas abweichend
etwas abweichend
oft vorhanden

b) Konsonanten
fortis-lenis/stimmhaft-stimmlos

korrekt etwas abweichend
R-Laute (frikativ - vokalisiert)

korrekt etwas abweichend
Ich- Laut und Ach-Laut

korrekt etwas abweichend
Hauchlaut ([h])

korrekt etwas abweichend
Assimilation

korrekt etwas abweichend

c¢) Konsonantenverbindungen

Affiikaten ([p£; ts])

korrekt etwas abweichend

mehrteilige Verbindungen ([pf, tsv, pr, ...])
korrekt etwas abweichend

selten richtig

selten richtig

sehr abweichend
sehr abweichend
sehr abweichend

selten vorhanden

sehr abweichend
sehr abweichend
sehr abweichend
sehr abweichend

sehr abweichend

sehr abweichend

sehr abweichend

i
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4.3. Grammatikvermittlung

Uberlegungen und Hinweise zur Grammatikvermittlung im
Deutschunterricht der Primarstufe

431. Der Stellenwert der Grammatik im Kanon der Lerninhalte ’

Der Stellenwert der Grammatik ist in der Geschichte der
Fremdsprachendidaktik sehr unterschiedlich bewertet worden. Dies hat
teilweise zu einer Uberbetonung, teilueise zu einer Unterschdtzung
der Grammatik im Fremdsprachenuntarricht asfithrt.

Sicher sind grammatische Kenntnisse eine wichtige Bedingung fir das
Verstdndnis und die Produktion fremdsprachlicher Auperungen und
damit fdr eine erfolgreiche Kommunikation. aber: Grammatik ist einpe
Teilkompetenz. Erst in Verbindung mit anderen Kompetenzen (z.B.
Wortschatz, Rechtschreibung) zu den verschiedenen Fertigkeiten (wie
Sprelchen, Schreiben) entfaltet sie ihre Funktion und erhalt ihre
Existenzberechtigung unter den Lerninhalten des Fremdsprachen-
unterrichts.

Grammatik im Unterricht sollte slso weder unterschdtzt noch
iiberbetont werden. Sie ist kein Selbstzweck, sondern Mittel zum
Zweck, zur Entwicklung der Kommunikationsfdhigkeit in der
Fremdsprache.

4%, Ziele des Grammatikunterrichtis

Zizl des Fremdsprachenuntervichis ist dis Entuwicklung won
sprachpraktischem kénrnen, der kommunikativen Kompetenz, nicht
abfragbares Regelwissen. In Prinzip IR

rach gire explizites grammatik sl

hitler sollte ein Sprac
: L - dhnlich wie es auch
paszende Formen und Strukturen gpantan
nachdenken zu milssen.

ber Grammatikunterricht auf der Primarstufe scll es den Kindern
ermdglichen, sich dber Dinge aus ihrem Lebens- und Erfahrungsbereich
Zu dufern. Die Grammatik soll also Hilfestellungen geben, die fremde
Sprache zu verstehen und zu verwenden. Sie sollte in méglichst leicht
verstandlicher Form vermittelt werden, sonst verfehlt sie diesen
Zweck.

Auf dieser Stufe des Fremdsprachenerwerbs geht es nicht darum, ein
hochwissenschaftliches Regelsystem mit entsprechenden Fachtermini zu
erarbeiten, sondern es geht um eine Lernergrammatik (auch pddagogi-
sche oder didaktische Grammatik genannt ). Charakteristisch fir eine
selche Lernergrammatik ist einerseits, dass sie nicht versucht, das
ganze Sprachsystem zu erkldren, sondern eine gezielte Auswahl trifft,
und zwar nach lernpsychologischen und pragmatischen Gesichtspunkten
(siehe auch 4.3.). Inhalt und Aufbau des Grammatikpensums sollten
sich an den Voraussetzungen und Bedir fnissen des Grundschulkindes
orientieren,

i Lo




433. Grammatik als Werkzeug sprachlichen Handelns

Dem modernen, kommunikativ orientierten fremdsprachlichen
Grammatikunterricht liegt ein sprachfunktionales Konzepit zugrunde
{wal. Praamalinguistik). Nach diesem Konzept ist Grammatik zwar
einerseits ein System grammatischer Formen und Strukturen. Diese
Formen haben aber auch eine inhzltliche Komponente und sine
kemmunikative Funktion. So wird zum Beispiel das Fassiv benutzt, um
den Urheber einer Tat zu verschuweigen, sei es, weil er unwichtig ist
cder aus anderen Grinden nicht genannt werden scll.

Die Verwendung bestimmter grammatischer Formen ist damit eng
gebunden an die jeweilige Sprechsituation, Sprechintenticon o.&.
Grammatik wird so zu. einem Werkzeug sprachlichen Handelns. Die
Schiller sollten alsoc nicht nur lernen, wie eine grammatische Form
gebildet wird, sondern auch, wann und wory sie wverwendet wird.

{

434 . Lerninhalte und Progression

Mit ’Progression® ist in diesem Zusammenhang die Reihenfolge der
Lerninhalte gemeint. Orientierungspunkte fir die Festlegung der
Inhalte und Progression des Grammatikpensums sind im Wesentlichen
drei Kriterien:

%ﬁ Das sprachsystematische &rgument

fusgangspunkt ist hier die Frage: Welche Vorgehensweise lisst sich
aus dem Sprachsystem selbst ableiten?

Hier spielen Argumente wie die Haufigkelt eines grammatischen
Fhanomens eine Rolle. Zum Belspisl werden Mominativ und akkusativ:
hiufiger verwendet als Dativ und Gemitiv.

ter? Was ist schwerer? Was kinnen dis Lsrner an
bewdltigen?

%% Clas pragmatische Argument

Was ist sinnvoll in Bezug auf die Sprachverwendung durch den
Lerner? (ber welche Inhalte wollen oder sollen die Schiler sich
méglichst frith verstidndigen und welche sprachlichen Mittel
bendtigen sie dazu?

In manchen Fdllen ergibt sich ein Konflikt zwischen.diesen drei
Ebenen, z.B. in Bezug auf die Einfithrung der Tempora. Aus
didaktischer Sicht ist zum Beispiel das Perfekt sicher schwieriger
als das Prateritum:-Vom pragmatischen Standpunkt her (in Hinblick auf
die Verwendungshiufigkeit in Alltagssituationen und das
Mitteilungsbedirfnis der Lernenden) bietet es sich jedoch an, das
Perfekt zuerst einzufiihren.




435. Entwicklungs- und lernpsychologische Uberlegungen
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435.1. Huttersprachenerwerb und Fremdsprachenerwerb

Wi gin Kind Sprachs erwirbt, Ist noch nicht sindsutio geklirt.
Befunde aus der £rforsching deQ Wut*eerr chenerwerbs gaben eine
gewizse Orientierungshilfe. Dabei darf jedoch nicht vergessen werden:

Das Lernen einer Fremdsprache erfolgt unter anderen Bedingungen als
der Erwerb der Huttersprache. Das Kind verfiigt {zumindest intuitiv)
‘bereits {iber ein sprachliches Regelsystem (das muttersprachliche) und
kanm auf kognitive Strategien zurlickgreifen, dis es bflpli“ beim
racha entwickelt und geiibt hat. kann zins

Lernen bt n

Hilfs ann abs zu fFehlarn (scgenannis: fars

fah] hien, 1 Kind die Strukturen dev Mutterserachsz suf

dia ¢ -mdtprache il Fremdsprachenerwerbh und Huttersprachen-
u a

identisch.

Phase 1: {ab 12 Monaten) Erstes Auftreten sogenannter finwortsitze
se 27 Aufireten von Zwelwortduperungen, die erste syntaktische
Strukturen darstellen. Charakteristisch ist die Dominanz

des Verbs in Endstellung. '

Phaze 3: (ca. 2. - 4. Lebensjahr) Drei- und MehrwortduRerunoen.
wvnthﬂv und Morphologie werden komplexer (Verbalmorpholo-
gie, Perfekt, Prdteritum in einfachen Formen, Verbstel-
lungsre mln§ Kasussystem).

trukturen, z.B. Satzgefiige. Bis zum 5. Lebens-

dahr, ﬁnm T“ll noch ldnger, treten Ubergeneralisierungen

im Bareich der Plural- und Verbformen (z.B. ’er gehte’

statt ’er 9ing’ ) und Fehler im Bereich der Kasus auf.

H
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ans er:
gesehen den
a Dle Fahigkeit, abstrakt Gber Serache zu refle zktieran, entwinckelt
" sich erst allmihlich. Nach Piagets Stufenmodell entyickelt Zas

Klnu erst im Alter von 11-12 Jahren die Fihigkeit zu formalen
Operatlnnpn, zur Astrakiion und expliziten Hypothesenbildung.
Kinder im Grundschulalter kinnen zwar chne grofere Probleme
entscheiden, ob =in Satz {in der Muttersprache) arammatikalisch
korrakt e kinnen jedoch explizit keine RPegeln nenmen. um
diesa Ent ungen zu begrinden.

Fiir den Fremdsprachenuntervicht deutet das auf rweier

- Auf eine Vollbewusstmachung im Sinne grammatischer
sollte ver dem 11. Lebensjahr verzichtet werden.
2. Das mschanische Manipulieren von Strukturen (z.B. Sitzs won
fktiv ing Passiv setzen) sollte vermieden werden.
%g Bei Kindern verlduft der Zugang zur Sprache noch wei Ttgehend iber
Emotionen. Oer Sprachunterricht sellte der natiirlichen
und dan emotionalen Bedirfniszen des Kindes worhnl t

:elu~fwn dSCF“ndvs Lernen fordert dis

bel jedam Kind unter=chi
cenlhen, dem individy
werdsan,

g% Der § Kind werlipft der R
yon der Sussage fatzstrubtur, Qiesen Proze
den Einzelteilen sollte auch der fremdsprachlic
vellziehen

gg Aaz Kind ist in erster Linie daran interes ssiert, Sprachs
kemmunikativ zu gebrauchen. Beim Evlernen der Muttersprache
erfahrt es Sprache primir als Verstindigungsmittel seiner Umwelt.
Der situative Kontext gibt dabei wertvclle Verstindnis- und
Erinnerungshilfen (sishe auch 4.5.2. ’episodisches Geddchtnis?).
Auch im Sprachunterricht sollte die Qpra»harb81f sich in einenm
miglichst natiirlichen Handlungskontext vollziehen,




435.2. Lernpsychologische Uberlegungen

Eine giroBe Rolle fir das effektive E€rlernen einer Fremdsprache
spielt dis Funkticnsweise unszeres Gedichinisses. Im Folgenden warden
nur einige der wichtigezten Thasen aus dissem Forschungsbersich
dargestellt
ﬂ% Fine Information, dis Ober mehrere Wahrnehmungskandls aufgenommen

wird (z.B. akustizch und visuell), wi bezeer behalten alz nur
einkanaliag Dargsbotenes.

Q@ Meue Informaticnen, dis mit bereits gespeicher 1
ziehung gesetzt werden k&nnen, uwer den zchneller ins Gedd
aufgenomman. MNeuer Lernstoff sollte alse it heka
bunden werden.

ﬂ@ Besconders fiir kKleinkinder und Xinder im Grundschulalter ist auch
beim Spracherwerb das rechishemisphirizche Lernen, insbesconders
das sogenannte “episodische Gedichtniz® ven arcRer Bedeutung. Grob
formuliert erfasst und QPPlPhEst die rechte Gehirnhemisphire
Info .nat’nnen ganzheitlich (z.B. e2in ganzes Bild oder den Wortlaut
eines Gedichts) und ist pmﬁfanollrn fir klangliche, rhythmizche
und uisuelﬂe Element. Das episocodische Gedichtnisz stellt vor allsn
ein Geddchinis fﬁr Bilder, Melodian noer die ganzheitliche
Bedeutung von S3tzen dar. Kontext, <i]49 oder Lieder sind fOr die
kindlichs Behalte 15161°tunﬂ alsc sehr tig

434 . Darstellung grammatischer Strukturen

";

ebenen Uberlec
1lung aramm:

aein und

MR such rhythmische Elemente tragen zur Speicherung des Gelernten

bl

fbstrakte, wortreiche Regelsdtze érschweren das Verstindnis und
hesintrichtigan dis Behaltensleistung.




437. Konsequenzen fir den Unterricht
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ir den Grammatikunterricht auf de prémaratufe
ben Gesagten folgends Empfehlung
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ich am Mitteilungs-
die Kinder sagen und

ﬂ% fie auswanhl des grammatischen Stoffes
bediirfnis der Kinder orientieren. Waz
welche grammatischen Formen brauchsr

) LA

foci)

ﬁ Grammatische Inhalte sollten auf der Grundlage von bekannten
Sprachmaterial erarbeitet werden {vom Ganzen zu den £inzelteilen,
von der Bedsutung zur Form).

Die Kinder erwerben ein implizites grammatisches Wissan, indenm
sig die Sprache rekonstruieren.

gﬁ Grammatische Erscheinungen sollten richt nur in formaler Hinsicht,
sendern auch in ihrer kommunikativen Funktion erfasst werden.

8% Dies gelingt am besten durch die Einbettung in einen situativen/
thematischen Kontext (z.R. einen Taxi, eine Sprechszituation,
ein Spiel).

E% Der Untervicht =scllte handlungsorientiert sei

Ner i s heipt:
Die Schiler erlernen die Strukturen, indem sis s

a
2 yaruwenden.

E@ Induktives, selbstentdeckendes Lernen svfordert leicht durchschau-
bare Strukturen.

ﬂbungssenLenzen solltﬂn progressiu aufaebaut sein, von
£

gelenktsn 7ur fre

BE ~uf eine Vollbewusstmachung, d.h. evplizi
verzichtet weyden,

%? Auf grammatische Terminologie sollts shenso verzichtet ws:

%%—Uisuelle Lernhilfen unterstitzen den Prozess des Yerstehens und
2 te

%@ Es sollte nicht zu lange geiibt werden.

B% Obungsformen sollten variationsreich und motivierend sein.
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Grammatik
in einem kommunikativen
Fremdsprachenunterricht

Einige Prinzipien und Empfehlungen

Kommunikative Lernergrammatik

- Auswahl statt Totalitat

- Einbeziehung lernpsychologischer Kategorien
(Verstehbarkeit, Behaltbarkeit, Anwendbarkeit)

- Einbeziehung pragmatischer Gesichtspunkte
(Verwendungshiufigkeit, Verwendungszweck)

Grammatik als Werkzeug fiir sprachliches Handeln

- Verkniipfung von Form und Funktion
- Vom Handeln an der Sprache zum Handeln mit der Sprache
(kommunikativer Handlungsrahmen)

Authentizitit der Sprache/Realitdtsnéhe
- Kontextuelle Einbettung
- Einbeziehung von Texten und AuBerungen

Lerner sprechen und handeln in einem sinnvollen Kontext

als sie selbst

Induktives Verfahren: selbstentdeckendes Lernen
Visuelle Lernhilfen

Beriicksichtigung der Muftersprache

progressiv aufgebaute #bungssequenzen

abwechslungsreiche, kreative Ubungsverfahren




Grammatikunterricht
in einem kommunikativen Unterricht

Einige Voriberlegungen

"Kommunikativer Unterricht heifit, den Unterricht an den
Erfahrungen, Interessen und Bedirfnissen der Lerner zu
orientieren." (Funk/Kénig, 1991)

Worin liegen Ihrer Meinung und Erfahrung nach die priméren Interessen und
Bediirfnisse Ihrer Schiiller im Deutschunterricht? |
Geben Sie Punkte von 1 (sehr wichtig) bis 10 (am wenigsten wichtig).

Fehlerfreie Sitze bilden zu kdnnen.

Grammatische Regeln zu kennen.

Informationen iber das Alltagsleben in den deutschsprachigen
Landern zu erhalten.

Busdriicken zu kénnen, was sie selbst denken und filihlen und was sie
beschaftigt und interessiert.

Gute Noten in Klassenarbeiten zu erhalten.

\

Sich in der Fremdsprache spielerisch und kreativ bet&tigen zu konnen.

Durch interessante Aufgabenstellungen und Ubungsformen
stimuliert zu werden.

Mit Personen in einem Land der Zielsprache kommunizieren zu
konnen.

Etwas lernen, was sie in ihrem spateren Leben vielleicht gebrauchen
konnen

=N 96 L= o =)= PN

Welche Erfahrungen in Bezug auf Grammatik bringen die Schiller in den
Deutschunterricht mit?




Grammatische Progression

Kriterien
am Beispiel des Nominativs
nach Funk/Kénig 1991

Das sprachsystematische Argument
Welche Vorgehensweise lasst sich aus dem Sprachsystem selbst ableiten?

Der Nominativ hat im Satz Subjektfunktion, d.h. er steht in Aussagesitzen
(ohne freie Angabe wie z.B. 7eitangaben) an erster Stelle. Fast alle Verben
verlangen im Satz eine Erginzung durch den Nominativ. Der Nominativ ist
damit vor dem Akkusativ der hiufigste Fall.

Das didaktische Argument

Was ist leichter? Was ist schwerer? Was ist fiir die Lerner an dieser stelle
bewdltigbar?

Der Nominativ stellt die Lerner zunichst nicht vor Deklinationsprobleme und
ist daher am leichtesten zu lermen.

Das pragmatische Argument

Was ist in diesem Zusammenhang sinnvoll in Bezug auf die Sprachverwendung
durch den Lerner?

Erste AuBerungen des Lerners in der fremden Sprache tiber sich selbst - etwa
bei Begriifungen - konnen im Nominativ erfolgen. Bezieht sich das Gesprach
dann auf Gegenstinde bzw. auf weitere nicht anwesende Personen, dann werden
ft die Kasus Bkkusativ und Dativ bendtigt.




Grammatik als Werkzeug sprachlichen Handelns
Die folgenden Satze geben den gleichen Sachverhalt wieder, verwenden aber

verschiedene grammatische Formen. Ergeben sich durch die unterschiedliche
Formulierung auch inhaltliche Unterschiede?

Beispiel 1:

1. Du, Mutti, ich habe die Fensterscheibe éingeworfen.

2. Du, Mutti, die Fensterscheibe ist von mir eingeworfen worden.
3. Du, Mutti, die Fensterscheibe ist eingeworfen worden.

4. Du, Mutti, die Fensterscheibe ist kaputt.

Beispiel 2:

1. Konntest du mir mal den Anspitzer geben?
2. Kannst du mir mal den Anspitzer geben?
3. Gibst du mir mal den Anspitzer?

4. Gib mir mal den Anspitzer!

5. Gib mir den Anspitzer!

6. Den Anspitzer!

Beispiel 3:

1. Schwester Edeltraut, waren Sie so freundlich, mir das Skalpell zu geben?
2. Schwester Edeltraut, wirden Sie mir bitte das skalpell geben?

3. Geben Sie mir bitte das Skalpell, Schwester Edeltraut!

4, Skalpell
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Verfabhren der Einfihrung,

Festigqung

und Aktivierung grammatischer Erscheinungen

nach Heyd, 1991

induktiver Weg

analytisch-deduktiver Weg

deduktiver Weg

1. Veranschaulichung der gramma-
uschen Erscheinung im Muster-
satz

2. erste Festigung durch imitative
Verwendung der grammatschen
Erscheinung durch:

2.1. Nachsprechen des Musters in

verschiedenen Variationen des
) Ubungsschwerpunktes
" 2.2. Antworten auf gezielte Fragen
des Lehrers
2.3. Analogiebildung durch Aus-
tausch bereits geliufiger Ele-
mente des Mustersatzes

3. Festigung durch analoges Ver-
wenden des Materials nach dem
Muster (ohne Kenntnis der

Regel)

4, Bewufltmachung des Regelhaf-
ten, formelhafte Verallgemeine-
rung, Isolierung und Differen-
zierung

5. Akuvierung des Musters durch
analoges und differenzierendes
Verwenden des Sprachmaterials
(mit Kenntnis der Regel)

w

Veranschaulichung der
grammatischen
Erscheinung im
Mustersatz

Analyse des Ausgangsbei- 1. Abstraktion als Ausgangspunkt
spiels, Bewufltmachung und Bewufltmachung des

des Regelhaften; Tsolies——- “Regelhaften, Geben der Regel
rung und Differenzierung

2. Geben eines Musters zur Ver-
anschaulichung der Regel

. Festigung und Aktivierung 3. Festigung und Aktivierung des

Sprachmaterials mit Hilfe der
Deduktion und Synthese in
Verbindung mit dem Muster

des Sprachmaterials mit
Hilfe der Deduktion und
Synthese in " Verbindung
mit dem Muster

S




4.4. Orthographie

Praktische Hinweise und Anregungen zum Rechtschrelbmterrlcht auf der
Primarstufe

1. Allgemeine Voriiberlegungen

Gerade in der Anfangsphase des Schreibens auf der Primarstufe sollte auch
der Rechtschreibung Aufmerksamkeit geschenkt werden. In diesem Bereich
ergeben sich Uberschneidungen mit dem Leseunterricht und der Aussprache-
schulung, da es hier um die korrekte Zuordnung von Laut (Phonem) und
Schriftzeichen (Graphem) geht. In diesem Zusammenhang sollte auch das
deutsche Alphabet eingelibt werden, dessen Kenntnis Voraussetzung fir v1e1e
"Aktivitaten urnd Rechtschreibspiele ist.

Bei der Vermittlung der Rechtschreibung gibt es im Prinzip zwel mdgliche
Vorgehensweisen:
a) Die Worter werden ganzheitlich gelernt, d.h. jedes Wort wird einzeln,
als Ganzes und ohne Riickgriff auf Rechtschreibregeln geiibt.
b) Die Schreibung einzelner Laute wird gelibt, die Worter werden also anhand
von Regeln aus verschiedenen Lauten zusammengesetzt. :

Die erste Methode empfiehlt sich sicher bei hdufig vorkommenden Wortern
(Artikeln, Konjunktionen etc.) sowie bei Worterm, deren Lautung ver-
schiedene Schreibweisen zulassen wiirde. 'Vater' kénnte theoretisch von der
Lautung her auch 'Fater' oder 'Faater' geschrieben werden. Die Konvention
lésst aber nur 'Vater' zu. Insbesondere in der Anfangsphase wird man die
wenigen neuen Worter zundchst als Ganzes (iben.

Auf die Dauer ist jedoch ein vollsté&ndiger Verzicht auf Rechtschreib-
regeln undkonomisch. Diese Regeln sollten nach Mdglichkeit von den Kindern
selbst anhand bereits bekannter Wérter gefunden werden. So kénnen zum
Beispiel Worter mit einem bestimmten Laut (z.B. (i, ei) gesammelt und deren
Schreibung verglichen werden. Auch das auf- bzw. abbauende Erlesen veén
Wortern (ein - kein - kein/Beine - Bein - ein - ei) kann elementare
Rechtschreibregeln verdeutlichen.

2. Lernstrategien

Das Abschreiben von Wértern hat als Ubungsform durchaus seine Berech-
tigung. Durch die Beteiligung des Motorischen griébt sich die Recht-
schreibung langsam ins Gedachtnis ein. Nur abzuschreiben ist aber auf die .
Dauer weder effektiv, noch besonders motivierend. Die Kinder sollten schon
frith daran gewdhnt werden, die Buchstabenfolge aus dem Gedachtnis zu
rekonstruieren, z.B. durch die Abdeckmethode, durch Partnerdiktate oder mit
Hilfe einer Lernkartei. Jeder Schiiler erhilt einen 'Karteikasten' (z.B.
einen Karton), der in zwei Facher geteilt wird: eines fiir Worter, die noch
geiibt werden miissen, und eines fiir Worter, die schon beherrscht werden. Mit
Hilfe von Bildkarten, die auf der Riickseite beschriftet sind, kann jedes
Kind fir sich allein und in seinem eigenen Lerntempo eine Anzahl von
Wortern {ben und sich selbst testen. Auch ein erster Umgang mit
Nachschlagewerken kann geiibt werden. Dafiir ist allerdings die Kenntnis des
deutschen Alphabets unbedingt erforderlich.
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. Ubungstypologie

Eine sehr hilfreiche tbersicht iilber verschiedene Ybungsformen findet sich

in dem Artikel von Sigrid Xanthos, "Das Mirchen vom Rilbenziehen" (Primar
5/93), die hier zum Teil in leicht ver&nderter Form wiedergegeben wird:

Die Schiiller ordnen Bild- und Buchstabenkarten einander zu

(z.B. 'di' --Bild einer Tiir/'ei' - Bild eines Beins). . ,
Die Schiiler identifizieren die gesuchten Grapheme (= Schriftzeichen)
durch Einkreisen, farbliches Markieren, Verbinden.

auf- und abbauendes Erlesen von Wértern (s.o.);

gesuchte Grapheme zu einer Figur verbinden;

Verbinden von Reimwoértern;

gleiche Wérter aus einer Reihe von Wortern mit Zhnlicher Wortgestalt
identifizieren und verbinden; '
Silben zu einem Wort verbinden;

Bild-Wort-Zuordnung;

Ankreuzen des gesuchten Graphems;

Anfangs- und Endbuchstaben im Wort identifizieren;

Worter den in ihnen enthaltenen Buchstabenverbindungen zuordnen und in
eine Tabelle eintragen. '

. Spiele mit Papier und Bleistift

Das routinemidfige Abschreiben von Wortern kann durch eine Vielfalt von

Spielen ersetzt oder motivierender gestaltet werden. Dabei kann man sich
vielfach Anregungen aus den Rétselseiten muttersprachlicher Zeitschriften
holen.

Suchrétsel , _
Die Schiller erstellen eigene Suchritsel mit den zu {ibenden Wortern. Diese
werden anschliefend ausgetauscht und gelost. :

Variante: . 7
Der Lehrer gibt ein langes Wort vor. Die Schuler suchen nun moglichst
viele kurze Wérter, die in diesem Wort enthalten sind.

Beispiel: :
W E I H N A C H T S B A U M

EI _ NACHTS BAUM
IHN NACHT
ACHT
NACH
Galgenminnchen :

In diesem traditionellen Spiel markiert der Lehrer oder ein Schiiler die
Anzahl der Buchstaben eines bestimmten Wortes an der Tafel:

Losung: BAUERNHOF

Die Klasse benennt nun Buchstaben, die sie in dem Wort vermuten.

Diese werden nach und nach auf den Linien eingetragen. Bei jedem nicht
vorhandenen Buchstaben zeichnet der Lehrer einen Strich eines Galgen-
minnchens. Wer als Erster das Wort errdt, hat gewonnen bzw. die Klasse
hat verloren, wenn das Galgenménnchen fertig ist, bevor das Wort erraten
wurde. : :

fiand I




Das Problem bei dieser Variante ist, dass die besseren Schiller das Wort
"in der Regel sehr schnell erraten. Es empfiehlt sich daher folgende
Variante:

Die Klasse wird in 3-4 Gruppen geteilt, die nacheinander jeweils einmal
an die Reihe kommen und Buchstaben benennen. Jede Gruppe wirfelt vorher
eine Zahl, z.B. 5. Sie nennt nun ihren Buchstaben, z.B. 'e'. Kommt das
'e' zweimal im Wort vor, so erhdlt die Gruppe 2 X 5 (= die gewiirfelte
Zahl) Punkte. Das Ziel ist also nicht, méglichst schnell das Wort zu

benennen, sondern méglichst viele Punkte zu sammeln.

Mastermind
Der Lehrer (oder ein Schiiler) schreibt ein Wort auf ein Blatt Papier.
Die Klasse fragt nun nach den Buchstaben:

S: Wieviele Buchstaben hat das Wort?
L: Finf. -

S: Ist in dem Wort ein 'e'?

L: Ja, zwei Mal.

.8: Ist in'dem Wort ein 'r'?

L: Nein.

Aus den erfragten Buchstaben setzen die Schiller nun das gesuchte Wort
zusammen. Wer als erster das Wort erraten hat, darf das nachste Wort
wahlen. . ]

Buchstabensalat

Die durcheinander gewlirfelten Buchstaben eines Wortes missen zu
einem Wort geordnet werden, z.B.: RD E R = Erde

Auch ein ganzer Text kann auf diese Weise verschlisselt werden.

Silbenratsel o
Die Schiiler erhalten verschiedene Silben, die sie zu Wortern kombinieren.

Geheimsprachen

Der Lehrer verschlusselt einen kurzen Text, z.B. nach folgendem Code:
A=l, B=2 ...

Die Schiller schreiben nun diesen Text in die Normalschrift um, z.B.:
9-3-8 23-5-9-30 14-9-3-8-20

I ¢ h w e i B n 1 ¢ h t

Schwieriger w1rd das Spiel, wenn einer Zahl mehrere Buchstaben zugeordnet
werden, z.B. 1 =A,B,C 2=D, E, F :

-1-7-10 - Lésung: Katze

PR
QWP -
cawm=a
DN O
e o N

Erleichtern kann man dieses Spiel, wenn man den Suchbereich vorgibt:
Welches Tier hat sich hier versteckt?

Kreuzwortritsel

Kreuzwortratsel sind oft sehr schwierig, kénnen aber vereinfacht werden,
indem man die Ldsungsworter (in der falschen Reihenfolge, zum Beispiel
alphabetisch) vorgibt und diese nur wiedererkannt und an der korrekten
Stelle eingesetzt werden miissen. Hieraus ergibt sich auch eine Mdglich-
keit der Differenzierung: Schwichere Schiiller erhalten-die Ldsungsworter
wie oben erwdhnt, leistungsstarke.Schiller missen versuchen, sie aus déem
Geddchtnis zu reproduzieren. :




- Wortreihen _
Die Schiiler missen durch Verandern eines Buchstaben von einem Ausgangs-
wort zu einem Endwort gelangen. Als Hilfe kann angegeben werden, welcher
Buchstabe jeweils ver#indert werden muss cder die gesuchten Worter werden
bildlich neben der Zeile dargestellt.

Beispiel: Wie kommt man von MUND zu LANG ?

M U N'D M U N D
. _ _ _ 1. H U ND
I H A ND
_ _ _ _ 1. L A ND
L AN G L A NG

Auch die Schﬁler-selbst kénnten solche Reihen entwerfen.

4.%4.1.5. Bewegungsspiele

- Wortertepplch
Auf ein gropes Stiick Packpapler werden groB verschiedene Buchstaben
geschrieben. Auf diesem Worterteppich hiipfen die Kinder Worter, die
sie beim Hiipfen buchstableren, und nennen am Schluss das vollstandige
Wort.

~ Worterturnen
Die Kinder buchstabieren in kleinen Gruppen ein Wort, 1ndem sie die
einzelnen Buchstaben mit ihrem Korper darstellen. Die restliche Klasse
muss erraten, um welches Wort es sich handelt. '

- Ruckenschreiben
Die Kinder stellen sich in mehreren Reihen hintereinander auf.
Der letzte Spieler jeder Reihe erhilt Wortkarten, der erste ein Blatt
Papier und einen Stift. Der letzte Schiiler schreibt nun seinem Vordermann
das erste Wort auf den Riicken, dieser wiederum seinem Vordermann usw. Der
Schiiler vorne schreibt das Wort auf ein Blatt Papier. Die Gruppe, die am
Schluss die meisten Worter richtig zu Papier gebracht hat, hat gewonnen.
Auch hier kann man gut differenzieren, indem man die schwidcheren Schiller
an den Schluss der Reihe stellt, da sie von der Wortkarte ablesen kénnen.

- Laufdiktat
Ein kurzer Text (es kdnnen auch einzelne Worter sein) wird an einem Ende
des Klassenzimmers befestigt. Die Schiiler miissen nun versuchen, einen
Teil des Textes zu lesen und im Gedichtnis zu behalten, und laufen dann
an ihren Platz zuriick, um das Wort/den Satz aufzuschreiben - so lange,
bis sie den Text vollstandig 'abgeschrleben haben. Anschlleﬂend korri-
gieren sie die Texte gegenseitig.

o
A




Ubungen zur Rechtschreibung
Ubungsbeispierl 1

Ball denn Ich  machst spiele Was

Jas macdlst du derm ca?
Jeh spbale Halll.

Ubungsbeispiel 2

_as ma__st du de__ oo’

—ch sp__le _a_ __.

Ubungsbeispiel 3

) i i . . (*‘} ~ / i?
sWo samcht  we rend ad
¢

clh pel lse  lall3.

—_——

Ubungsbeispiel 4

du denn heige Lenka machst Wie

eh [HTH Monika, [ heipt BT -

[k -
Was DI__:—}ZD W1 Dj‘lﬁ] do.

—




- [bungsbeispiel =

Worter mit =

Ubungsbeispiel ¢

Welche Worter haben ein au 7

Oy,

I

; . i
?"n \..‘.. ._._) .‘ 'r'

) ( ‘1

Jbungsbeispiel 7

finde die Worter im Suchrdtsel.
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‘Ybungsvorschlige zur Entwicklung und ﬁberprﬁfupg
der orthographischen Kenntnisse im Anfangsunterricht

1. Auf- und abbauendes Erlesen von Wortern

2. Buchstabierspiele
- Galgenmannchen
- Wortsalat

3. Lickenworter
- Anfangs- oder Endbuchstaben in Wortern erginzen
- Alle Vokale in einem Wort, Satz oder Text léschen und die fehlenden
Buchstaben erginzen lassen. )

4, Zﬁordnung von Bildern und Lauten
- Welche Dinge auf dem Bild enthalten ein 'ei'?

5. Verbinden/Formulieren von Reimwdriern

6. Gleiche Waorter in einer Reihe von Wortern mit &dhnlicher
Wortgestalt identifizieren

7. Silbenratsel

8. Das Wort im Wort

- W%elviele andere Worter kénnt ihr in dem Wort 'Weihnachtsbaum'
finden?

9. Suchritsel

-0. Geheimschriften
- Codierte Worter, Sitze oder Texte in Normalschrift umschreiben

11. Lﬁseg und Erstellen von Suchratseln
12. Eintragen von Wértern in Wortrahmen

13. Bewegungsspiele
- Worterteppich
- Worterturnen

1l4. Diktierspiele
- Rickenschreiben
- Laufdiktat
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Rechtschrgybégehlerblatt

Fehlerblatt von

Klasse _ Gruppe _

Groflschreibung

Nomen
Verben
Eigenschafts-
worter

Kleinschreibung

s-Schreibung

Dehnung

aa, ee
00

ie

h
unbezeichnet

Scharfung

br — pr

dr —tr
gr—-kr

I

tt, mm, nn
PP> 1T,

ck, kk

Gleich und
dhnlich klingende
Laute

ai—ei
eu —iu
e~

f—ff-
v —-ph
Ver — vor

Silbentrennung

Zeichensetzung

Punkt
Beistrich
Doppelpunkt
Redezeichen
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5.

Die Fertigkeiten

Das Hauptziel des Fremdsprachenunterrichts ist es, dass die Schiiler
lernen, sich in der fremden Sprache angemessen zu verstandigen, also zu
kommmizieren. Kommmikation kann auf verschiedene Art und Weise statt-
finden: Ich kann mindlich kommunizieren, dazu muss ich horen und sprechen
konnen; ich kann aber auch schriftlich kommmizieren, dazu muss ich lesen
und schreiben kénnen. Im Fremdsprachenunterricht unterscheiden wir daher
zwischen vier Fertigkeiten: Hoéren, Sprechen, Lesen und Schreiben.

Zur Kommunikation gehoren bekanntlich immer (mindestens) zwei: ein Sender
(der Sprecher oder Schreiber) und ein Empfénger (der Zuhdrer oder Leser).
Besonders in der mindlichen Kommunikation wird die Rolle des Senders
(sprechers) und die des Empféngers (Horers) stdndig gewechselt. Es geniigt
also nicht, wenn ich selber sprechen oder schreiben kann, sondernm ich muss
auch verstehen, was der andere sagt, um angemessen reagieren zu kdnnen.

Jede der vier Fertigkeiten setzt sich zusammen aus verschiedenen
Komponenten. Um miindlich kommunizieren zu konnen, muss ich zum Beispiel
zundchst einmal die Fahigkeit haben, Worte sn auszusprechen, dass man sie
versteht. Ich muss fdhig sein, diese Worte zu einigermapen korrekten
Satzen zu arrangieren. Auch die Intonation muss stimmen, so dass der Horer
entscheiden kann, ob es sich um eine Frage, eine Aufforderung oder eine
Behauptung handelt. Auch muss ich flussig und mit einer bestimmten
Geschwindigkeit sprechen kdémnen, damit mein GesprZchspartner nicht den
Faden verliert. Jede Fertigkeit ist also eine Kombination von Fahigkeiten,
die im Unterricht entwickelt werden miissen.

Im Pi 1*n~11’nere3 ch stehen die mindlichen Fertiukeiten (HSren und Sprechen)
p nd. Schreiben und Lesen haben zundchst eine unterstitzende

ktion, vup zum Beispiel das Notieren von neuen Wortern als Gedachtnis-
tutze. Im Allgemeinen wird empiohlen, erste Leseaufgaben ab der 2. Halfte
es 3. Schuljahres (im Anschluf an intensives mindliches Uben) und erst im
Schul 'xc.hr kleinere schriftliche Rufgaben einzufilhren. Auch in diesem
adiun sollte der Unterricht noch iberwiegend mindlich sein.

e Fertigkeiten werden in Realsituationen selten isoliert gebraucht.
Sorechen und H&iren gehdren weist untrennbar zusammern, es sei demn, man hért
Radio. Auch im Unterricht sollten in jeder Stunde mehrere Fertickeiten
gelibt werden. Jedoch kann der Lehrer in einzelnen Phasen Schwerpunkte
setzen, um die eine oder andere Fertigkeit gezielt zu schulen. )




1.

Fertigkeit Horen

HEren (im Sinne von verstehendem Horen) ist ein komplexer Prozess. Um

das Gehdrte zu verstehen, missen wir unter anderem:
a) die akustischen Signale erfassen, z.B.:

- ahnlich klingende Laute unterscheiden ('wenn' oder 'wen'),
- Wort- und Satzgrenzen sowie Pausen erkennen,
(Mutter, (Pause) das Schwein hat alle Hpfel gefressen. oder:
Mutter, das Schwein, (Pause) hat alle BApfel gefressen.
- Rhythmus und Intonation erkennen und interpretieren,
(Du gehst jetzt ins Bett. > Rufforderung, Befehl
Du gehst jetzt ins Bett? > erstaunte Frage)

b) einzelne Worter erkennen und uns an ihre Bedeutung érinnern,
c) diese Worter zu einem sinnvollen Ganzen ordnen und interpretieren.

In vieler Hinsicht ist Horen eine der schwierigsten Fertigkeiten:
Im Gegensatz zum Sprechen haben wir keine Kontrolle idber den Inhalt, den
Wortschatz und auch iber die Sprechgeschwindigkeit.
Die Aussprache von Sprecher zu Sprecher ist meist leicht verschieden.
In realen Situationen héren wir das Gesagte normalerweise nur einmal.
Anders als beim Lesen bleibt uns also nicht viel Zeit zum Nachdenken.
Wir missen gleichzeitig das Gehdrte im Kopf behalten, uns an Vokabular
erinnern und es in dem neuen Zusammenhang interpretieren.

Als Konsequenz flir den Unterricht ergibt sich daraus:
1.
2
3

Hortexte diirfen nicht zu lang sein.

. Horexte missen sprachlich einfacher sein als Lesetexte.
. Hortexte diirfen nicht zu 'dicht' sein, das heifit, sie diirfen nicht zu

viele Informationen in komprimierter Form enthalten. Wemn ein Text
Wiederholungen und unwichtige Informationen enthilt, hat der Schiiler
mehr Zeit, UGber das Gehdite nachzudenken.

Wenn wir eine Aussage verstanden haben, hehalten wir normalerweise nicht

die Worte im Gedichtnis, sondern ihre Bedeutung, wir abstrahieren. Daraus
ergibt sich als weitere Konseguen:z:

4.

Der Hortext soll nicht auswendig geleint, sondern verstanden werden.
Der Lehrer sollte also nicht erwarten, dass die Schiller zum Beispiel
einen gehdrten Dialog Wort fiir Wort wiedergeben kénnen.*

*Dies bezieht sich auf das verstehends Horen. Es ist natiirlich etwas
anderes, wenn Aussprache und Intonation geiibt werden sollen. Hier kann man
selbstverstandlich erwarten, dass die Schiiler einen Satz vollstindig
nachsprechen.




1.1. Speicheriibungen

Um das Gedichtnis der Schiiler zu trainieren, kann man sogenannte
*Speicheriibungen’ durchfithren. Das sind Wortgruppen oder Satze, die immer
langer werden, zum Beispiel:

1. Der Junge weint.

2. Der dicke Junge weint.

3. Der dicke Junge von nebenan weint.

4. Der dicke Junge von nebenan weint, weil sein Fahrrad gestohlen wurde.

us . Fertigkeit Harem. Fermstudienbrief 5. Berlin {Langenscheidt) 1994,

ahnliche Ubungen lassen sich auch in spielerischer Form durchfiihren.

L: Ich fahre nach Bmerika und packe meine Zahnblrste ein.

sl: Ich fahre nach Bmerika und packe meine Zalmbirste und ein Buch ein.

S2: Ich fahre nach Bmerika und packe meine Zahnblrste, ein Buch und ein
Radio ein.

1.2. Horenverstehensschulung und Unterrichtssprache

tibungen zum Horverstehen miissen keine kimstliche Bngelegenheit sein und
sich auf Lehrbuchinhalte und Kassetten.beschranken. Gerade der Unterricht
auf der Primarstufe bietet uns viele Moglichkeiten, das HOrverstehen auf
natiirliche Weise und in realen Situationen zu entwickeln. Viele Spiele
schaffen Kamunikationssituationen, in denen die Schiiler einander zuhoren
ymissen. Aber auch Arbeitsanweisungen des Lehrers tragen zur Schulung des
Horverstehens bei:

- SQEZI [STRI B
- StdﬁJSta,Lr

~ Nehmt euer Heft/das Buch/das Arbeitsbuch raus.

- Nehmt bitte eipen Bleistift/einen Buntstift/ein Biati Papier etc.
- Packt bitie eure Sachen ein.

te ... auf.

- Wer mochte ies
- Liest du pitte vor?

- Machst du Dltte das Licht an/aus?

- Machst du bhitte das Fenster/die Tur auf/zu?
- Zeichnet/Malt ein Bild.

- Macht die ABugen zu.

- Macht- die Augen wieder auf.

- Wer mochte heute die Tafel putzen?

- Sehr gut. / Das hast du gut gemacht./ Prima.
- Das war nicht ganz richtig,

- Wer weip es?

- Wer kann das verbessern?

verschenken diese Gelegenheit, indem sie sclche Anweisungen
sprache erteilen.




1.3. Spielerische Ubungen zum Horverstehen

Die Arbeit mit Kassetten und Arbeitsblidttern erfordert ein hohes MaR an

Konzentration. In den unteren Klassen empfehlen sich eher spielerische
Ubungsformen, die mit Bewegung und Wettbewerb verbunden sind oder einen
Ritselcharakter haben. Dazu ein paar Beispiele:

a)

b)

c)

d)

e)

£)

Simon sagt

Der Lehrer (oder ein Schiiller) gibt Anweisungen. Die Klasse darf diese
Bnweisungen nur ausfihren, wenn Simon das sagt:

'Simon sagt, legt die Hinde auf den Kopf.' (ja)

'Legt die Hinde auf den Riicken, sagt Simon.' (ja)

'Legt die rechte Hand auf das linke Knie.' (nein)

Entweder z3hlt jeder Schiller seine Fehler, oder:

Wer einen Fehler macht, muss ein Pfand, z.B. einen Anspitzer, ein
Lineal o.a. abgeben.

Hinterher werden die Pfinder ausgeldst, d.h. der Schiler muss eine
bestimmte Aufgabe erfiillen, z.B. bis 10 zdhlen, die Wochentage nennen
etc. Oder der Lehrer fragt: 'Wem gehort der BAnspitzer?' - 'Der gehort
mir,'

Wer war der Schnellste? _

Drei Kinder werden ausgezdhlt und kowmen nach vorne.

Der Lehrer (oder ein Schiiler) gibt eine Anweisung, z.B. 'Faltet die
Hinde.' Wer am schnellsten richtig reagiert hat, darf weiterspielen,
die anderen zwei Schiller werden ausgetauscht.

Das Vier-Ecken-Spiel

Vier Kinder werden ausgezdhlt und stellen sich jeweils in eine Ecke des

Klassenzimmers. Der Lehrer cgibt jedem Kind einen anderen Ruftrag, zum

Beispiel: »

'"Wenn ich in die Hinde klatsche, gehst du zur Tafel, machst du die Tur
auf, machst du das Licht an und setzt du dich auf den Boden.'

Wenn der Lehrer klatscht, missen alle Kinder ihren Auftrag ausfithren.

Die Klasse beobachtet, ob alle das Richtige tun. Wenn ein Kind einen

Fehler macht, wird es ausgetauscht.

Alle Enten fliegen hoch

Voraussetzung ist, dass die Kinder mehrere Tiernmamen kennen.

Der Lehrer hebt bei jedem 'hoch' die Hinde und ruft zum Beispiel:

'Alle Enten fliegen hoch.' Das ist richtig. Alle Kinder heben die Hénde.
'Alle Hunde fliegen hoch.' Falsch. Wer trotzdem die Hande gehoben hat,
hat einen Fehler gemacht.

Auch hier kann entweder jedes Kind seine Fehler zZhlen oder muss ein
Pfand abgeben.

Richtig- und Falsch-Stiihle

Dieses Spiel eignet sich zum Beispiel im BAnschluss an Geschichten oder
Lehrbuchtexte, die im Unterricht bearbeitet wurden.

Zwei Stithle werden in einiger FEntfernung im Klassenzimmer aufgestellt.
Dazwischen stehen zwei Kinder. Bn dem einen Stuhl wird ein Schild mit
'Richtig' befestigt, am anderen ein Schild mit 'Falsch'.

Der Lehrer sagt einen Satz zur Geschichte, der entweder richtig oder
falsch ist. Die beiden Schiiler miissen versuchen, sich als erster auf den
betreffenden Stuhl zu setzen. Wer zu spat kommt oder einen Fehler
gemacht hat, muss ausscheiden und wird durch ein anderes Kind ersetzt.

Zahl en-Bingo

Jeder Schiiler zeichnet ein Quadrat oder Rechteck mit 9 Feldern auf ein
Blatt Papier. In jedes Kiastchen tragt er eine andere Zahl ‘zwischen 1 und
20 ein. Der Lehrer liest jetzt Zahlen vor. Jeder Schiiler.kreuzt die Zahl
an, wenn er sie auf seinem Blatt hat. Der erste,.d 1leg ge- .

kreuzt hat, ruf;: Bingo.
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g} Buchstaben- und Wort-Bingo

Das gleiche Spiel <atmn man auct: mit Buchstaben oder Woriten aus einer
festgelegten Worhi iz T.zve; spielen.

&

h) Lotto
Jeder Schiller waihli aus einer »estimnten Zahlengruppe (z.B. 1-20)*% sechs
Zahlen aus. Der Lshrer (oder ein 'CﬂLlEL) ruft dann die & Gewinmzahlen
aus. Die Schiler tauschien ihre Lottoscheine aus und zeichnen einen
Kreis um die Zahlen. dis ihr Pariner richtig gewdhlt hat. Das Aus-
tauschen der Scheine ist wichtig, da einige Schiiler mogeln und ihre
Zahlen verbesserr:. Dann werden die Lottoscheine zuriickgegeben.
Anschliefend wird gefragi: 'Wer hat sechs Richtige, finf Richtige etc.’
Lies deine Zahlen bitte vor.'
*Das echte Zzhlenlottc hat 46 Zahlen. Echte Lottoscheine sehen zwar
attraktiver aus. Aber wenn man den Bereich kleiner fasst, z.B. 1-20,
20-40) sind die Chancen und das Erfclgserlebnis groRer.

i) Zahlenbilder
Jeder Schiile
Der Lehrer i
die Schiilevr
folge verhi-
gezeichnetern

sind.

v
tarler

auf dem Zahlen vevisi’s
tirmten Reihen
Zahlen in der
Schluss nennen <

T

Reihien-

Reispisl: 3 : 1 5 -4 -2-15 - 6 - 23 -2z -
3 -1 18- 8 -7 -26- 16 - 17 - 13 --10 - u.- o
1l 13 -3
o> % e
\3 105 etZ-
-4
Y=
ol
2. %
‘f' [ éq [ ]
2z, 3
N
X 12
o« & o 3




j) Visuelles Diktat
Der Lehrer zeichnet einige einfache Gegenstinde an die Tafel. Dann
diktiert er, wo die Gegenstinde stehen sollen (z.B. Der Tisch steht
in der Mitte. Ruf dem Tisch stehen drei Flaschen. ...)
Anschliefend malt der Lehrer das Bild an die Tafel, wobei er es noch
einmal beschreibt. Die Schiiler iberpriifen ihre Zeichnungen. Zur Ver-
tiefung kann auch eine Schillerzeitung an die Tafel geheftet und mit
dem korrekten Bild verglichen werden. (Was ist anders?)
Variation:
Eine &hnliche Ubung kann auch in Partnerarbeit durchgefithrt werden.
Jeder Schiler fertigt zuerst eine Zeichnung an. Damn beschreiben die
Partner sich gegenseitig ihre Bilder und versuchen, das Bild des
Partners moglichst genau nachzuzeichnen.

— 4 H

" der Tisch Ades 5@4""%« das Fensier

u; oo

dieTasse g Flasthee 4 ‘Uann  die Traw

k) Ritsel
Ratsel sind zwar selbst in der Muttersprache schwer. Man kann sie aber
vereinfachen, indem wan drei oder vier Losungen vorgibt, und die Kinder
wahien jeweils die richtige.

1. Welches Tier ist das:
die Maus, die Schnecke, die Biene oder der Hase?

a) Welches Tierchen klein oder b) Kleiner als die Maus
tragt den sipen Honig ein? tragt sie ihr eigenes Haus.

. : \
2. Was ist das: der Ball, die Puppe, der Luftballon oder das Lego?

Zwel Augen hab' ich, doch sehe ich nicht,
auch einen Mund, doch spreche ich nicht.
Hab' Ohren, Arme und Beine,

doch gehen kann ich nicht alleine,

lieg' in meinem Bettchen still,

bis ein Kind mit mir spielen will.

ra




1) Bldédelreime
Blddelreime kann man selber erfinden. Die Kinder finden jeweils das
passende Reimwort. Sie kdnnen auch dazu anregen, selber kreativ mit
der Sprache umzugehen. Um den Satz sinnvoll zu ergdnzen, missen die
Kinder die vorhergehenden Worte in ihrer Bedeutung erfassen.

Beispiel: Die Lehrerin ist eine Frau,
und ihre BAugen, die sind ... (Die Kinder erganzen blau.)

Auf dem Tisch, da liegt mein Heft,
Sprudel kauft man im ... (Die Kinder erginzen Geschaft.)

1.4. Arbeit mit Horkassetten

Die meisten modernen Lehrwerke bieten Hérkassetten an, die die
Lehrbuchdialoge, aber auch zusdtzliche Ho6ribungen enthalten. Dieses
Material ist aus mehreren Grinden wichtig:
~ Nicht jeder Lehrer spricht hundertprozentig akzentfreies Deutsch.
Es ist wichtig, dass die Schiller geeignete Sprachvorbilder haben.

- Dialogsituationen enthalten verschiedene Sprecher. Die Prasentation
ist also klarer, als wenn der Lehrer alle Rollen vorliest.

~ Die Schiller sollen nicht von der Stimme des Lehrers abhdngig werden,
sondern sich an verschiedene Stimmen gewchnen.

- Die Kassette kann 6fter vorgespielt werden, ohne dass Sprechgeschwin-
digkeit oder Intonation sich veradndern.

a)en Hortexte auf Kassette auch Nachteile, die man bhei der
htigen muss:
nen hat man visuelle Anhal tspunkte, die das Verstandnis

Gleichzeitig h

Planung bericksai

- In Realsituatis
erleichter:.

~ In Realsituationen unterstitzt man Sprechen oft durch Mimik und Gestik.
Beides ist bei Kassetten nicht so.

~ In Realsituationen kann man nachfragen. Der Sprechsr erxlart dann den
gleichen Inhait off nochmals auf andere Weise oder gibt zusatzliche
Erklarungen. 2Zuch das ist bei Kassetten nicht der rall.

ch

Der Lehrev muiss also versuchen, diese Mangel zu komwpensieven, und zway
durch Ubungen vor dem Horen.

1.4.1. Bufgaben vor dem Horen

Bereits in den allerersten Minuten der ersten Deutschstunde konnen die
Kinder Deutsch verstehen. Der Lehrer oder die Lehrerin kommt in die Klasse,
schiittelt einzelnen Kindern die Hand und sagt: »Guten Tag«. Die meisten
Kinder werden das problemlos verstehen, denn sie kennen diese Situation
bereits aus ihrer Muttersprache. Das Handeschitteln signalisiert: Wir
begrifen uns. Auvtomatisch werden typische muttersprachliche Schemata
aktiviert: In dieser Situation sagt man normalerweise »dobry den«. Ohne den
situativen Xoniext, in diesem Fall das Hindeschiitteln, ware die Bedeutung
nicht so klar gswesen.

~eren Situationen kann man vieles aus dem Kontext erraten.
vairkt, die Kassiererin hat alle Preise fir meine Waren
tellt mir dann eine Frage. Was kdnnte sie in dieser

*  »Brauchen Sie eine Plastiktite?« oder »Sammeln Sie
Rabattmarkent« er »Haben Sie Kleingeld?« wiren plausible Moglichkeiten.
Wenn ich auch zuder dem Wort 'Plastik' nichts verstanden habe, kann ich die
Bedeutung ihrer Frage aus der Situation heraus und aufgrund meiner
Vorerfahrunge:i. meines 'Weltwissens', mit relativer Sicherheit . ers

Buch in ko
Ich bin im Sups
eingetippt wnd
Situation frao

CH




Ein Gegenbeispiel: Ich bin in einer Béckerei. Der erste Kunde fragt:
sHaben Sie Brotchen?«, der sweite: »Haben Sie Apfelkuchen?«, ich frage:
sHaben Sie Hobbys?« Vermutlich wird die Verkduferin mich auch in der
Muttersprache im ersten Moment nicht verstehen. Sie kennt zwar jedes
einzelne Wort, hat aber etwas anderes erwartet.

Fir Horverstehensiibungen im Fremdsprachenunterricht ergibt sich daraus
die Konsequenz: Auch wenn jedes Wort im Text bekannt ist, sollte man die
Schiiler nicht 'kalt' an einen Hortext schicken. Vor dem Horen sollte man:
. klaren, um welche Situation es sich handelt,

. bekannten Wortschatz aktivieren,
das 'Weltwissen' der Schizler aktivieren und eine Horerwartung
aufbauen,

5. den Text vorentlasten, also unbekannten Wortschatz einfihren.

Die folgenden Ubungen eignen sich zur Einstimmung und Vorentlastung:

W R

a) Visuelle TImpulse

Dies konnen Bilder oder Fotos sein, die eine ahnliche Situation
darstellen, oder Lehrbuchillustrationen, die direkt zu dem Hortext gehoren.
Diese kann man zum Beispiel fotokopieren, den Text durch Tipp-Ex entfernen
und auf eine Overhead-Folie {bertragen. Die Reihenfolge der Bufgaben konnte
etwa so aussehen: '
1. Rildbeschreibung

Wo ist das? Wer sind die Personen? Wie sehen sie aus? Was tun sie? etc.
9. Yermutungen anstellen (in der Mutter- oder Fremdsprache)
Was ist passiert? Warum sieht die Frau so bose aus? Warum ist der Poli-
sist da? Was konnten die Leute sagen?
einen mdgiichen Dialog schreiben oder spielen

(WA

2ildergeschichten bieten weitere Moglichkeiten. Die Schiiler konnten zum
Beispiel die ungeordneten Bilder (Bildsalat) in eine mogliche Reihenfolge
bringen und ihre Geschichte erzahlen. Diese wird dann mit dem Hortext
verglichen.

b) Bkustische Impulse
Rruch CGeriusche eignen sich zur FEinstimmung. Die Schiler versuchen, diese
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susche zu identifizieren, spekulieren, wo man das horen konnte, erfinden

;g) Verbale Impulse

Der Lehrer gibt Schlisselwdrter oder Satze vor. Die Schiler versuchen,
eina Geschichte daraus zu entwickeln. Diese Ubung eignet sich gut fur
Gruppenarbeit.

d) Vorbesprechung/Assozi
Der Lehrer gibt die Situation vor. Anhand von Leitfrdgen wird Wortschatz
2u dieser Situation gesammelt. Dabei kamm ein Assoziogramm entstehen, z.B.:

'Wir gehen heute in den Supermarkt. Was kann man dort kaufen? Was flr Leute

findet man in einem Supermarkt? Was sagt ein Kunde? Was sagt eine
verkduferin?' etc.

e) Satzkarten
Die Schiller erhalten Satzkarten, die sie provisorisch in eine
Reihenfolge bringen.

f) Zuordmung von Text und Bild
Die Schiler erhalten die Sprechblasentexte zu einem Comic und ordnen sie
provisorisch den Bildern zu.

g) Phonetische Vorentlastung ,
Schwierige Worte kénnen schon vor dem Horen des Textes. vor—:

nachgesprochen werden.
L]




1.4.2. Aufgaben wahrend des Horens

Aufgaben, die wihrend des Horens gemacht werden sollen, diirfen nicht zu
umfangreich sein und zu viel Zeit erfordern. Gerade in der Anfgangsphase
ist gleichzeitiges Horen und Schreiben sehr schwierig fiir die Schiiller und
sollte sich auf einzelne Worte oder Zahlen beschranken. Stattdessen kodnnen
die Schiiler zum Beispiel
- eine Wegbeschreibung auf einem Stadtplan verfolgen und ankreuzen oder
sagen, wo sie angekommen sind;

- Bilder in die richtige Reihenfolge sortieren;

- Bilder und Wort- oder Satzkarten zuordnen;

- Bilder und Worte oder Satze durch Linien verbinden;

- aus einer Reihe von Bildern diejenigen ankreuzen, die im Text genannt
werden;

- von mehreren Antworten die richtige ankreuzen;

- BAnweisungen (z.B. eine Gymnastikilbbung) ausfihren.

1.4.2.1. Intensives und extensives Horen

Man unterscheidet bei Horverstehensilbbungen zwischen intensivem Héren und
extensivem Hbren. Beim intensiven Hbren muss der Schiiller alle Informationen
verstehen. Aufgaben zum intensiven HOren waren zum Beispiel:

- eine Wegbeschreibung verfolgen;
~ Zahlenbingo;

- Zahlenlotto;

- Zahlenbilder.

Beim exiensiven Hiéren muss nicht alles verstanden werden. Auch: dies
entspricht in vielen Fallen der Realitdt. Viele Informationen, die wir
erhalten, sind fir uns unwichtig oder uninteressant. Wir horen mit einem
bestimmten Hérinteresse. Wenn wir zum Beispiel am Samstagnachmittag einen
Ausfiug machen wolien, interessiert uns am Wetterbericht besonders dieser
Tag. Die anderen Tage ignorieren wir. Um zielgerichtet zu horen, missen die
Schiiler also schon vor dem Horen wissen, nach welchen Informationen sie
suchen sclien.

Beim extensiven Héren unterscheidet man zwischen dem selektiven Horen und
dem globalen Héren. Beim selektiven Horen konzentrieren wir uns nuy auf
eine bestimnte Information. Beim globalen Horen versuchen wir, die zentrale
Aussage des Textes, das Wichtigste, zu erfassen.

Die verschiedenen Hérstile schliefen einander nicht aus. Man kann den
gleichen Hortext mehrfach vorspielen und verschiedene Aufgaben geben.
Nehmen wir als Beispiel ein Telefongesprach zwischen zwei Kindern.

1. Horen =» Globalverstehen

Warum ruft Dieter Anna an? > Er will sie zu seinem Geburtstag einladen.
2. Horen => selektives Horen

An welchem Tag ist die Geburtstagsparty? > Montag

Um wieviel Uhr ist sie? > 15.30.

3. Horen => intensives Horen -

Dieter beschreibt Anna, wie sie zu seinem Haus findet. Zeichne den Weg

auf dem Stadtplan ein.

Zur Entwicklung von Horstrategien ist es wichtig, alle Horstile zu
trainieren, da sie fir Realsituationen relevant sein konnen. Wenn wir immer
darauf bestehen, dass die Schiller alles verstehen, werden sie leicit
entmutigt, sobald sie zuf die erste Schwierigkeit stofen. Buch 1&sst es
sich in der Realsituation nicht vermeiden, dass das eine oder andere Wort
unbekannt ist. Man sollte also auch Texte verwenden, die auch einige
unbekannte Worter enthzalten. Nur so kdnnen die Schiller die Fihigkeit
trainieren, Bedeutungen aus dem Kontext zu erschliepen.
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1.5. Horen - mit oder ohne Text?

Ob wir die Kinder einen Text mitlesen lassen oder nicht, kommt darauf
an, ob wir ihr Horverstehen oder ihre Aussprache und das laute Lesen
trainieren wollen.

Horverstehen kann nur durch Horen trainiert werden. Man sollte den
Kindern aliso nicht den Text zum Mitlesen geben. Lieber sollte man Hértexte
mehrmals abspielen oder vorlesen.

Gerade in den Anfangsjahren kann beim Mitlesen noch eine weitere
Schwierigkeit hinzukommen: Die Kinder kommen beim Mitlesen mit der
Geschwindigkeit nicht mit. Das Mitlesen kann also auch stéren oder
verwirren,

1.6. Horen - den ganzen Text oder in Abschnitten?

Cb wir einen Text ganz oder in Abschnitten vorspielen, hangt von
verschiedenen Faktoren ab, zum Beispiel von der Lange des Textes und der
Konzentrationsfahigkeit der Schiller.

" Den ganzen Text zu horen, hat den Vorteil, dass die Schiller sich in die
Situation einhoren kénnen. Auch entspricht es realen
Kommunikationssituationen.

Langere Texte kann man auch unterbrechen. Das verhindert, dass zum
Belsple]l schwichere Schiler nicht aufgeben und den Anschluss an den Text
ieren. Man kann bereits Gehdrtes zusammentragen: »Was habt ihr bis
t verstanden?« und den nichsten Schyiti antizipieren: »Was glaukt ihr,
was passiert als nchstes?«

—d 2




Ratgeber Lermen

den Text durchzusetzen, so wie der selbstbewusste Zeitungsleser, der auf Seite 175 beschrieben wurde.

Ubrigens gilt das alles nicht nur fiir das Lesen. Sehen Sie nur mal, wie Eduard Emsig beim Hoéren vorgeht:

Der Zuhérer

»Horst du da hin?” Else Emsig ist mit dem neuen
Versandhauskatalog unterm Arm in die Kiiche ge-
kommen, zeigt mit dem Daumen auf das Radio und
sieht fragend ihren Mann an, der am Kiichentisch
sitzt und leicht abwesend ,aus der Wiische guckt’.
Eduard Emsig hebt sofort abwehrend die Hand.
»Gleich kommen die Lottozahlen.” — Aber das
stimmt nicht: Der Nachrichtensprecher féingt jetzt
an, Fuflballergebnisse und anderes vom Sport zu
verlesen. Da legt Frau Emsig-den-Katalog auf den
Tisch und sagt: ,,Ich hab mal geguckt wegen ‘ner
neuen Waschmaschine ...". Herr Emsig hort mit ei-
nem Ohr den Ergebnissen von Elses Waschmaschi-
nen-Recherchen zu. Ein Ohr reicht da, weil das
meiste sowieso zum anderen gleich wieder ‘raus
geht. Allerdings nur in diinnem Strahl. Mit dem an- -

deren Ohr iiberwacht er nimlich gleichzeitig den
Fortgang der Rundfunk-Nachrichten. Deswegen
platzt er auch mitten in ein Kurzreferat seiner Frau
iiber umweltschonende Sparwaschginge: "Ha! St.
Pauli gegen Bayern-Miinchen: drei zu null!” und
fasst sich an die Stirn. Else macht eine wegwerfen-
de Handbewegung und geht jetzt zum Thema ,Preis-
vergleich’iiber. Im Radio kommt der Wetterbericht.
Plétzlich legt sich Emsigs Stirn in tausend Falten.
»Eins acht?!”, ergreiftnachdenrKatalog unddreht
ihn zu sich um, ., fiir ‘'ne stinknormale ...?” Else holt
tief Luft und will ... Aber Eduard legt einen Zeige-
finger an den Mund, undmit der anderen Hand wink:
er heftig ab: Im Radio werden die Lottozahlen ver-
kiindet. Ohne Gewdhr. Danach ist das Waschma-
schinen-Projekt erst einmal gestorben.

Also auch Hértexten gegeniiber, und auch fremdsprachigen, sollten Sie sich mutig durchsetzen, und
Sie sollten ihnen nur die Aufmerksamkeit schenken, die Ihrem Hér-Interesse entspricht. Ein Problem ist
allerdings die Fliichtigkeit von Hortexten: Sie vergehen, wihrend man sie hort. Manche sogar unwie-
derbringlich. In diesen Fillen sind Sie darauf aufgewiesen, unmittelbar (iber die angemessene Inten-
sitat Ihres Zuhdrens zu entscheiden: Falls Sie namlich im Nachhinein entscheiden, sich doch stirker
dem Text zuzuwenden, weil Sie nun doch mehr Informationen entnehmen méchten, als Sie urspriing-
lich vorhatten, dann ist es fiir das bereits Gehorte zu spat. Deswegen auch zieht Eduard Emsig die Ra-
diostimme der seiner lieben Frau vor: Seine Frau kann er hinterher nochmal fragen, ein nicht gehorter
Radiotext ware endgiiltig verflogen.

Aber zum Gliick gibt es auch Hortexte ,in Dosen”. Auf der Tonkassette zu diesem Lehrwerk zum Bei-
spiel ist alles gut konserviert, damit Ihnen das Gehéorte nicht entschwindet, und Sie kénnen nach Her-
zenslust hin und her spulen.

Die obige Tabelle der Lesearten gilt auch sinngeméR fiir das Horen:

Textsorte Horinteresse Hérart Lerntipp

2.B. Vortrage usw. Worum geht's? orientierendes Horen | Kap. 9.2, S. 101

2.B. Radioberichte Was ist das Wesentliche? kursorisches Horen | Kap. 2.3, S. 39

2.B. Ansagen usw. Wann kommt, was ich wissen will? selektives Horen

Kap3.2,S.44 |

2.B. Heiratsantrag Ganz genau zuhéren! tot

ales Horen . . | Kap




2. Sprechen als kammmikative Fertigkeit

2.1. Stellenwert des Sprechens im Fremdsprachemunterricht

Gerade im frithen Fremdsprachenunterricht sollen die Kinder Sprache weniger
als grammatisches Regelsystem (wie im traditionellen Sprachunterricht),
sondern in ihrer i i ion kennen lernen. Es geht in erster
Linie darum, sich in allt&glichen Situationen verstandigen zu konnen.

Der BAnteil der "face-to-face"-Gespriche an der Gesamtkommunikation betragt
mehr als[§§%](vgl. Neuf-Munkel 1991, 12f.). In dieser Altersgruppe ist er
sicher noch héher. Neben dem Horverstehen sollte deshalb im Unterricht
(nicht nur) der Primarstufe vor allem die Entwicklung der Sprechfertigkeit

.im Vordergrund stehen.

Trotz dieses hohen Stellenwerts des Sprechens wird die_wirkliche miindliche
_Kommunikation_ in der Realit#t jedoch oft vernachldssigt. Das Sprechen im
Fremdsprachenunterricht reduziert sich oft auf eine Mittlerfertigkeit, d.h.
es wird gesprochen, um sich einzelne sprachliche Elemente (Wortschatz,
Grammatik usw.) anzueignen und zu festigen. Dem Sprechen als Ziel-
fertigkeit, also als Kommunikation im eigentlichen Sinne, wird jedoch meist
zu wenig Zeit eingerdumt. Dahinter stehen mehrere Faktoren. Sicher spielen
jufere Bedingungen (z.B. Klassenstidrke. Zeit, akustische Qualitit der Raume
etc.) eine grofe Rolle. Oft steht aber auch die_falsche Vorstellung
dahinter, dass sich die Fahigkeit, mindlich zu kommunizieren, quasi
nebenbei ergibt, wenn Wortschatz, Phonetik und Grammatik entsprechend getibt
worden sind. In der Realitit sieht es jedoch oft anders aus: Viele Lerner
haben - auch bei guten Wortschatz- und Grammatikkemntnissen -
Schwierigkeiten, sich in Realsituationen spontan und flissig verstandlich

“zu machen. Das Sprechen muss also gezielt ggQEP werden -~ und zZwar 1m

[GesprcBl  — T

2.2. sprechen aus linguistischer und lerntheoretischer Sicht

t)bergeordnetes Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist die Kommunikations-
fahigkeit. Seit den 60er Jahren hat sich unter dem Einfluss der Pragma-
linguistik ein erweitertes Konzept von Kommunikation etabliert: Sprache
wird als eine Form sozialen Handelns begriffen, und jeder "sprechakt'
(Sprachhandlung) verfolgt - wie jedes andere Handeln - eine bestimute
Absicht. Solche Absichten kdénnen zum Beispiel sein: '

- Informationen zu vermitteln oder von anderen zu erhalten,

- eigene Gefithle, Eindriicke und Meinungen zu aufern,

- eine gemeinsame Tatigkeit zu steuern,

~ ein bestimmtes Verhalten und Handeln bei anderen Personen herbeizu-
fithren oder eine sprachliche Reaktion hervorzurufen,

- bei anderen bestimmte Emotionen auszulosen,

- zwischenmenschliche Kontakte herzustellen oder aufrechtzuerhalten.

(vgl. Schreiter 1996, 53)

Fine bestimmte Sprechintention effektiv umzusetzen, erfordert mehr als nur
Kenntnisse in Wortschatz, Grammatik und Phonetik. Der Sprecher muss seine
Redemi ttel (also Wortschatz und Strukturen) der Sprechsituation und dem
Adressaten (Gesprichspartner) anpassen, um die gewinschte Wirkung zu
erzielen. Einfacher formuliert: Einem Freund gegeniiber werde ich mich
anders ausdriicken als einem Fremden, einem Erwachsenen gegeniiber anders als
einem Kind, in einem Geschift anders als am familidren Mittagstisch.
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Aus psycholinguistischer Sicht zerfillt also eine Sprechhandlung grob
gesehen in zwei Phasen:

a) In einer "inneren Etappe" plane ich meine AuBerung und entwerfe ein
Redekonzept anhand von Fragen wie:

~- Welche Inhalte will ich vermitteln, was will ich bewirken?

- Wer ist mein Gesprichspartner und in welcher Beziehung stehen wir
zueinander?

- Welche Redemittel passen in dieser Situation und zu diesem Gesprachs-
partner?

- Wie formuliere ich meine AuBerung?

- Wie kann ich Wissensliicken (z.B. mangelnden Wortschatz) kompensieren?

b) In einer "3uBeren Etappe" setze ich die AuBerung (unter Einsatz meiner
phonetisch-intonatorischen Fahigkeiten und oft unter Einbeziehung von
Korpersprache) sprachlich um.

Wichtig flir den Fremdsprachenunterricht ist dabei auch die Tatsache, dass
ein Sprecher seine Sitze normalerweise nicht mihsam aus Einzelwdrtern
zusammensetzt, sondern aus sogenannten Phrasen aufbaut. Bei der Schulung
des Sprechens sollte also auch der Fremdsprachenlerner bewusst angeleitet
werden, nicht in Einzelwértern zu denken, sondern auf solche fertigen
"Bausteine" zuriickzugreifen, z.B. "gestern BAbend", "ich hitte germn", "meine
kleine Schwester" etc.

2.3. Lernziele

Ubergeordnetes Lernziel des Sprechunterrichts ist ein "versténdliches,
flissiges, spontanes (freies) Sprechen, das nicht unbedingt fehlerfrei sein
muf, aber Korrektheit anstrebt" (Neuf-Miinkel /Roland 1994,37). FEin solches
Sprechen ist, wie das obige Kapitel zeigt, ein komplexer Prozess, besonders
fir den fremdsprachigen Sprecher. Diese Fertigkeit muss langsam und
systematisch durch Training einzelner Teilaspekte aufgebaut werden. Neuf-
Minkel /Roland (1991,53) fassen die Teilziele im Bereich des Sprechens
folgendermafen zusammen:

"Der Sprecher soll

- seine Aussprache wenigstens soweit entwickeln, dap der Hérer die gespro-
chenen Worte und S#tze "identifizieren" kanm.

- die Worter zur Verfiigung haben, die er in der Jeweiligen Gesprichssitua-
tion bendtigt, um seine Redeabsicht zu realisieren. [...]

- die fiir seine Redeabsichten wichtigen Redemittel richtig einsetzen kénnen
(bzw. die Redeabsichten des Gesprachspartners mit Hilfe von Redemitteln
erkennen kénnen).

- die grammatischen Regeln anwenden, die fir das Verstehen mindlicher Buge-
rung notwendig sind.

- Einzelsitze im Zusammenhang mit Texten sehen: d.h., wenn er selbst
spricht, zwischen seinen S3tzen einen Zusammenhang herstellen; wenn es
Dialog mit kurzen KuBerungen sind: seine Antworten auf die KuBerungen
des Partners beziehen.

- Gegeniiber dem Gesprichspartner die richtige "Sprachebene'", das richtige
"Sprachregister", wihlen.

-~ beriicksichtigen, daf Sprechen ein zeitabhingiger Prozef ist. Sowchl zu
schnelles als auch zu langsames Sprechen stért den Kommunikationsprozef.
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2.4, Kaonsequenzen fiur die Unterrichtsinhalte

Aus dem oben beschriebenen Verstindnis von Kommunikation und den damit
verbundenen Lernzielen ergeben sich methodische und didaktische
Konsequenzen:

- Im Mittelpunkt steht die gesprochene Sprache, nicht die Schriftsprache.

- Vokabular, aber auch Satzstrukturen, missen 'authentisch', das heifit
realistisch sein.

- Das dialogische Sprechen steht im Vordergrund.

- QOberstes Ziel ist Verstindigung, nicht formale Korrektheit.

- Dies schlieft auch eine gewisse Fehlertoleranz ein. Gerade beim spontanen
Sprechen der Schiiler sollten nicht alle Fehler pedantisch korrigiert
werden, solange die Kommunikation funktioniert.

- Ein kommunikativer Fremdsprachenunterricht geht nicht von der Grammatik,
sondern von der Sprechsituation aus. Welche Sprechabsicht will ich
verwirklichen und welche Redemittel bendtige ich dazu? Wichtig sind dabei
nicht nur einzelne Woérter, sondern vor allem auch Strukturen. Dazu zweil
Beispiele:

Beispiel 1
Sprechsituation: Einkaufen/Im Geschiaft
Sprechabsicht: einen Wunsch &duflern
Redemittel: 'Einen/Eine/Ein ... , bitte’
(Stukturen) 'Ich mdchte. ..

'Ich hitte germn ...’

'Haben Sie ...'
Beispiel 2

Sprechsituation: Auf dem Spielplatz
Sprechabsicht: Spielkontakte aufnehmen
Redemittel: Was machst du/macht ihr denn da?

Darf/Kann ich mitspielen?

Wir spielen ...

Willst du mitspielen?

Hast du Lust zu ...

Der erste Schritt bei der Vorbereitung von Lehrbuchdialogen ist deshalb zu
analysieren, welche Kommunikationssituation vorliegt und welche Redemittel
(also strukturen) eingefithrt werden sollen.

Auch wenn ohne Lehrbuch gearbeitet wird, sollten natiirlich nicht alle
moglichen Redemittel zu einer bestimmten Kommunikationssituation auf einmal
eingefiihrt werden. Sinnvoller ist es, im Laufe der Zeit die einzelnen
Situationen noch einmal aufzugreifen, bekanntes Vokabular zu wiederholen
und das Repertoire zu erweitern.
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2.5. Unterrichtsverfahren - allgemeine Prinzipien
2.5.1. Handlungsorientierter Unterricht

Sprechen ist nicht nur Lernziel, sondern auch der Weg zu diesem Ziel. Mit
anderen Worten: Die Sprechfertigkeit wird im Gesprach entwickelt. Die
Schiiler sollen die Sprache lernen, indem sie sie in sinnvollen Kontexten
praktisch anwenden - nicht durch theoretische Erkl&rungen oder langweilige
Drill- und Transformationsibungen. Daraus ergeben sich zwei Forderungen:

- Die Sprechanteile der Schiller im Unterricht sollten mdglichst hoch sein.

- Alle Ubungen sollten in einen sinnvollen Kontext eingebettet sein.

- Situationen und Wortschatz missen der Erfahrungswelt und den Interessen
dieser Altersgruppe angemessen sein, da sie nur so fiir die Schiler sinn-
voll und motivierend sein konnen.

2.5.2. Authentizitét der Sprache

Im weiteren Sinne ist mit Authentizitit gemeint, dass eine Sprache gelehrt
wird, die auch in einer echten Lebenssituation verwendet wiirde. Viele
dltere Lehrwerktexte entsprechen dieser Forderung nicht. Die Lehrwerk-
dialoge sind um ein bestimmtes grammatisches Phinomen zentriert und wirken
dadurch oft kiinstlich, wie zum Beispiel das folgende Gesprach:

¢ Wie heift du?

Ich heife Peter.

Hast du Geschwister?

Ja, ich habe dreli Geschwister.
Sie heifien Alex, Susi und Andrea.

0w

Gelibt werden hier die Verbendungen. In einer realen Situation wiirde der
Dialog wohl anders verlaufen, z.B. folgendermafen:

: Wie heipt du denn?

Peter.

: Hast du auch noch Geschwister?
Ja, drei.

Und wie heipen die?

Alex, Susi und Andrea.

o e

Das verbreitete Prinzip, die Schiller immer in ganzen S&tzen antworten zu
lassen, entspricht also nicht dem normalen Sprachverhalten und sollte auch
im Unterricht nicht ibertrieben werden.

2.5.3. Der Unterricht als reale Kommmikationssituation

Wirklich authentisch ist die Sprachverwendung erst dann, wenn der Schiler
in einer realen Kommunikationssituation seine eigenen Sprechabsichten
verwirklicht, also sagt, was er selber denkt, fiihlt, mitteilen will. Dies
ist auf dieser Stufe und in der kimstlichen Situation des Klassenzimmers
nur in sehr begrenztem Mafe zu verwirklichen.

Trotzdem ergeben sich im Unterricht immer wieder Gelegenheiten zu
authentischer Kommunikation, und der/die Lehrer/in sollte sich bemihen, die
entsprechenden Redemittel bereitzustellen. Dazu gehdren zum Beispiel
Sprechabsichten wie 'sich begriBen', 'sich entschuldigen', 'bitten'('Darf
ichmal ...'), 'danken', 'nachfragen' (Wie bitte? / Das habe ich nicht
verstanden. / Kann ich mal was fragen?) etc.
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Daneben lasst sich authentische Sprachverwendung auch in Spielen
verwirklichen. Ausgehend von einem Bild kdénnte man zum Beispiel das
folgende Ratespiel durchfiihren:

Ein Schiiler denkt sich einen Gegenstand oder eine Person auf dem Rild. Die
Klasse muss durch Fragen herausfinden, um welchen Gegenstand oder welche
Person es sich handelt: 'Ist es oben?', 'Ist es groBf?’', 'Frisst es Gras?'
etc.

2.6. Fertigkeitsstufen

Bis der Lerner die Fahigkeit entwickelt hat, frei und spontan in der
Realsituation kommunizieren zu kénnen, wird er mehrere Stufen der
Sprechfertigkeit durchlaufen. In der didaktischen Literatur findet sich
hiufig die Unterscheidung in die folgenden drei Fertigkeitsstufen (vgl.
z.B. Schreiter 1996,65f.):

1. sStufe: variationsloses/imitierendes Sprechen (Reproduktion)

Hierbei handelt es sich um das wortliche Wiederholen von Informationen.
Inhalt und sprachliche Form werden dabei nicht verandert. Dies ist zum
Beispiel der Fall beim Nachsprechen, lauten Vorlesen oder bei der Re-
produktion von auswendiggelerntem Material.

2. Stufe: gelenkt-variierendes Sprechen (Rekonstruktion)

Hier wird der Text mdglichst genau wiedergegeben, die Inhalte sind fest-
gelegt, aber der Schiller ist freier in der Wahl des Ausdrucks. Er kann
sich also sprachlich vom Wortlaut des Textes entfernen..

3. stufe: freies Sprechen {Konstruktion)

Der Schiller bestimmt (zumindest teilweise) die Inhalte und die sprach-
liche Form seiner BuBerungen und muss sie auch selbstandig struk-
turieren.

2.7. Ubungstypologie

Entsprechend den verschiedenen Fertigkeitsstufen lassen sich verschiedene
tUbungstypen unterscheiden, die progressiv von imitatorischen Ubungen {iber
Aufgaben, die dem Lerner zumindest teilweise eine Transformationsleistung
abverlangen, bis hin zu zur freien Auperung fortschreiten. Die folgende
Ubungstypologie stiitzt sich auf die Klassifizierung von Neuner u.a., die
weitgehend auch von Neuf-Minkel iibernommen wurde. Die Beispiele wurden so
weit es geht den Moglichkeiten der Primarstufe angepasst.

1. Vorbereitende Ubungen
Bel diesen Ubungen handelt es sich um rein reproduktive Aufgaben mit
stark imitatorischem Charakter. Sie kénnen sich auf den Aufbau

von Wortschatz und Redemitteln und phonetischer Fahigkeiten beziehen,
wie zum Beispiel:

43
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- Sammeln von Wortschatz zu einem Thema (z.B. Assoziogramm, Wortigel),
- Nachsprechen,

- Rezitieren von Reimen und Gedichten,

- Singen von Liedern,

~ Reproduzieren auswendig gelernter Dialoge.

2. Aufbauende Ubungen

Diese Ubungen fordern dem Lerner bereits eine gewisse produktive Leis-—
tung ab. Hierunter fallen Aufgaben wie

- das Rekonstruieren von (Modell )dialogen,
- das Variieren von (Modell)dialogen,
- Bildbeschreibungen/Bildinterpretation.

3. Strukturierende Ubungen

Diese Ubungen sollen den Lerner dazu befdhigen, seine Rede selbsténdig
zu strukturieren. Auf der Primarstufe wiren zum Beispiel denkbar

- das Nacherzahlen von Texten,
- die strukturierte Wiedergabe von Bildinhalten/Bilderserien,

- kurze Interviews.
4, simulierende Ubungen

Hier kann der Lerner innerhalb eines gegebenen Rahmens Inhalt und
sprachliche Form seiner BuBerungen selbst bestimmen, wie zum Beispiel
in Rollenspielen.

5. Ubungen, die Kommmikation sind

Hier handelt es sich um authentische, reale Kommunikation, in denen der
Lerner als er selber spricht, wie zum Beispiel in der sozialen
Interaktion im Unterrichtsgeschehen (bitten, nachfragen, korrigieren).

Quellen/Empfohlene Literatur

Bolte, Hemning: "Fremde Zungenschlige." In: Premdsprache Deutsch 14:
Sprechen. Stuttgart: Klett 1/1596, 4-15

Heyd, Gertraude: Aufbauwissen fiir den Fremdsprachenunterricht (DaF).
Tilbingen 1997

Heyd, Gertraude: Deutsch lehren. Prankfurt a.M. 1991

Neuf-Minkel Gabriele/Roland, Regine: Fertigkeit Sprechen. Fernstudienbrief
{Erprobungsfassung). Minchen 1991/1994

Schreiter, Ina: "Sprechen". In: Henrici, Gerd/Riemer, Claudia: Einfiihrung
in die Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Baltmanns-
weiler 1996, 53-82
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Fertiokeit SPRECIHEN

FRAGENKATALOG

Haben Sie gern im Fremdsprachenunterricht gesprochen?
Warum ja/nein?

Warum weigern sich die Lernenden inm Unterricht/in den realen
Situationen in der Fremdsprache zu sprechen?

Haben Sie auch im Chor gesprochen? Wann?

In welchen Situationen bat der Lehrer wund in welchen
Situationen Sie / als Schiiler / gesprochen?

Haben Sie im Fremdsprachenunterricht freies Sprechen geiibt?
Wie?




SPRECHFERTIGKEIT IM KOMMUNIKATIVEN FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Der Begriff Sprechfertigkeit kommt aus dem kommunikativen
Fremdsprachenunterricht, der vier Ubungsbereiche, die jedoch
nicht voneinander Zu trennen sind, unterscheidet: Héren,
Sprechen, Lesen, Schreiben.

Der Begriff Fertigkeit impliziert gewissermafen auch den Begriff
Titigkeit, das heiBt es muB etwas getan bzw. es muB gelubt werden
( seil es eine Sportart, ein Geschicklichkeitsspiel, das
Musizieren) um etwas zu beherrschen.

Uben - tiben und nochmals iiben! Das wire doch wohl genau das, was
wir im Fremdsprachenunterricht im geniligenden AusmaB
praktizieren. Dieses Uben im Fremdsprachenuntericht bringt

leider nur allzu oft nicht den zu erwartenden Erfolg. Haufig
wird das Einiliben grammatischer Strukturen ( Grammatikdrills,
Transformationsiibungen) auf Grund scheinbarer Erfolge ( leichte
Abprilifbarkeit) der Sprachanwendung bzw. der natiirlichen
Sprachverwendung vorgezogen. Wir lernen jedoch eine Fremdsprache
nicht , um spater Aktivsitze ins Passiv zu transformieren,
sondern um Kommunikation aufrechtzuerhalten und sicherzustellen.

Um Kommunikationsfahigkeit zZu erreichen sind auch andere
Fihigkeiten, wie das intuitive und diskursive Erfassen von
gehbdrten Sinnzusammenhangen, der Gebrauch von angeeigneten

Sprachmaterial in neuen Situationen, das Ergreifen von
sprachlicher Initiative zum Beginnen oder auch Beenden eines
Gespréachs, das Reagieren auf PartnerduBerungen
miteingeschlossen. All diese Fahigkeiten sind auch im
Muttersprachenerwerb notwendig, - doch im Vergleich Zum
Unttericht ist im Muttersprachenerwerb das AusmaB an

Kommunikation tiberwaltigend. Weder der Zeitfaktor von Héren und
Sprechen noch die Tatsache des Klassenraums gegen die reale Welt
kdnnen von einem noch so modernen Sprachunterricht ausgeglichen
werden.

Das Postulat "Sprechen lernt man nur durch Sprechen" ist¢ fir uns
Lehrer zu einfach, um akzeptiert zu werden. Sofort wird sich uns
die Frage aufdringen: "Na, und wie?" Die Antwort, die uns der
kommunikative Fremdsprachenunterricht gibt, klingt ebenfall
einfach: "Die Lehrer sollen weniger unterichten, sondern die
Kommunikation organisieren.”

Gezwunge lassen wir uns von Lehrplanen, die
Grammatikstrukturen, Themen und Inhalte fir einen bestimmten
Zeitraum vorschreiben, einengen.Dabei stiehlt das Einiliben von
Grammatikstrukturen der natlirlichen Sprachverwendung die Zeit.
Uben und Kommunizieren sollen hier nicht gegeniibergestellt
werden. Aber Sprache nur als Ubungsstoff zu sehen und 2zu meinen
ich lerne jetzt etwas, um es spater einmal 2zu gebrauchen, ist
sicherlich falsch.
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Mit anderen sprechen

Lexik und Grammatik reichen nicht!

Wenn Sie sich mitjemandem in der eigenen oder
in einer Fremdsprache verstandigen wollen, so
reicht es nicht, dass Sie die treffenden Wérter fin-
den, ihnen die grammatisch richtige Form geben,
sie zu korrekten Satzen verbinden und diese
schlielich korrekt aussprechen. Sie werden wohl
kaum zu lhrem Vargesetzten sagen: ,He, bring
mir mal das Buch von dort driiben!” Genauso we-
nig werden Sie zu einem Kind sagen; ,Kénnten
Sie mir bitte, wenn es lhnen keine Umstinde
macht, das Buch von dort driiben heriiberrei-
chen”. Sie werden vermutlich unterschiedliche
Wérter und Redewendungen wiéhlen, je nachdem,
ob Sie gerade mitKindern oder mit Erwachsenen,
Freunden oder Fremden, Untergebenen oder
Vorgesetzten, Laien oder Experten sprechen.
Weiter werden Sie Ihre Aussagen sicher mit einer
bestimmten Gestik, Mimik und Intonation beglei-
ten. Schliefilich verlaufen viele Gespriche immer
wieder auf &hnliche Weise. Das sind nicht nur Ge-
spréche, die entstehen, wenn Sie z.B. um eine
Auskunft bitten, etwas kaufen oder in der Sprech-
stunde eines Arztes sind. Auch wenn Sie einen
Kollegenin der Pause treffen und mitihm ein biss-
chen plaudern, in einer Besprechung sitzen oder
an einer DiskUs’SioI‘T‘téilneﬁr_ﬁéﬁ,’gilt’éin"é' Fulle
von Regeln, an die Sie sich halten, wenn Sie nicht
auffallen wollen, oder die Sie mit Absicht liber-
treten, wenn Sie etwas Bestimmtes erreichen
wollen.

Einerseits kbnnen wir annehmen, dass es fiir die
menschliche Kommunikation Grundprinzipien
gibt, die Gberall auf der Erde gelten. Z.B. gibt es
wohl in allen Gesellschaften Formen von H&f-
lichkeit und Fdrmlichkeit. Andererseits sind die
konkreten Konventionen fiir das sprachliche Ver-
halten, die Gesten, die Mimik und die Gespréchs-
abldufe von Sprache zu Sprache oder genauer
von Kultur zu Kultur verschieden. Uberall werden
verschiedene Personen unterschiedlich ange-
sprochen. Wie machen Sie es in lhrer Mutterspra-
che? Im Deutschen miissen Sie sich je nach Situ-
ation zwischen du/ihrund Sie {+Titel/Namen) ent-
scheiden (vgl. Kap. 8.2, S. 94). Auch gibt es Nor-
men dafiir, wie Sie eine Frage, Bitte, Anweisung
oder Kritik vorbringen oder Ihre Gedanken dar-
stellen sollten. In Deutschland kénnen Sie, ohne
dass Sie deswegen unhéflich erscheinen, z.B. in
einem Restaurant sagen: «Bringen Sie mir ein
Schnitzel”, am Telefon nach dem Gru® und der
Namensnennung kénnen Sie sofort Ihr Anliegen

vorbringen und in einer Diskussion schon bei ej-
ner sehr kurzen Pause des Sprechers selbst zu
sprechen beginnen (vgl. Lerntipp zum Sprecher-
wechsel 8.3, S. 97). Wenn Sie miindlich oder
schriftlich Gedanken &uRern, so schatzen Deut-
sche es im Allgemeinen positiv ein, wenn Sie
strikt beim Thema bleiben und lhre AuBerungen
klar strukturieren.

~Wie redet der Deudsche man inn solchem fall?”

Diese Frage Martin Luthers von 1531 kdnnen wir
leider nicht so einfach beantworten. Es gibtzuvie-
le Regeln, und sie sind viel zu komplex. Selbsteine
Auswahlzutreffen, istschwer, da die Anwendung
der Regeln regional, sozial und individuell unter-
schiedlich erfolgt und andererseits fiir Sie je nach-
dem, aus welchem Land Sie kommen, jeweils
unterschiedliche Regeln vertraut bzw. unbekannt
sein werden. So bleibt nur der Tipp: Seien Sie im-
mer darauf vorbereitet, dass die miindliche Kom-
munikation in deutschsprachigen Lindern anders
ablaufen kann, als Sie es von zu Hause gewohnt
sind. Beobachten Sie: Was machen deutsche
Muttersprachler? Wie reagieren sie? Welche Re-
geln kdnnten ihrem Verhalten zugrunde liegen?
Sie kénnen ein System von Unigangsformeri ér-
warten, das, so wie Sie es auch kennen, auf dem
Willen und der Notwendigkeit zur Kooperation
beruht, doch dessen Formen sich von den lhnen
gewohnten moglicherweise erheblich unter-
scheiden kénnen. Ist lhnen etwas unverstédndlich,
so fragen Sie bej einer passenden Gelegenheit je-
manden, dem sie vertrauen.

«Viele Wege fiihren nach Rom”

Wie kdnnen Sie nun Ihr Sprechen mit anderen ver-
bessern? Auch hier ist Beobachten kein schlech-
ter Tipp: Achten Sie darauf, welche Wérter und
Konstruktionen deutschsprachige Muttersprach-
ler verwenden; halten Sie die interessantesten
vielleicht in einem Notizbuch oder einer Kartei
fest. Merken Sie sich, was Muttersprachler tun,
wenn sie einmal in Schwierigkeiten sind. Denken
Sie aber immer daran, dass Sie alles, was zur
Kommunikation grundsatzlich ndtig ist, schon
von |lhrer Muttersprache her beherrschen:

: TR it WenRn: Sie
U S, zu

S8 Achligvepyandamhaben?

b it i




Wichtig fiir lhr Sprechen ist vor allen Dingen, dass
Sie sprechen. Nehmen Sie deshalb jede Gele-
genheit zu Gesprachen wahr. Haben Sie keine
Angst vor Fehlern. Erstens: fhr Gegeniiber denkt
mit und Giberhért dabei viele Fehler, da er oder
sie lhre Aussagen wahrend des Verstehenspro-
zesses automatisch korrigiert und damit richtig
versteht. Zweitens: Denken Sie immer daran:
Kénnte er/sie sich mit lhnen auf gleichem Niveau
in Ihrer Muttersprache unterhalten?

SchlieRlich kénnen Sie auch allein (ben. Prakti-
zieren Sie Aussprache und Intonation, indem Sie
Texte auf einer Kassette laut nachsprechen. Uben
Sie, frei zu sprechen: Sammeln Sie wichtige Wor-
ter zu einem Thema. Halten Sie sich anschliefend
laut einen kleinen Vortrag (1-56 Min.). Dabei kon-
nen Sie sich auch auf Kassette aufnehmen und
kontrollieren, indem Sie anschliefend die Auf-
nahme abhdren.
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3. Fertigkeit Lesen

Das Lesen spielt auf der Primarstufe im Vergleich zu den mindlichen
Fertigkeiten Horen und Sprechen in der Regel eine nebengeordnete Rolle. Auf
jeden Fall scheint weitgehende Einigkeit dariber zu bestehen, dass die
mindlichen Fertigkeiten die Grundlage fiir die Erarbeitung und Beherrschung
des Schriftbildes bilden, die schriftlichen Fertigkeiten (Lesen/Schreiben)
gleichzeitig eine stiitzende Funktion bei der Festigung von Wortschatz und
Strukturen haben.

Eine zentrale Frage in diesem Zusammenhang betrifft den Zeitpunkt der
Einfithrung des Schriftbildes. Maier (1991, 208) empfiehlt die Schrift "beim
Beginn der Fremdsprachenvermittlung im 1. Grundschul jahr etwa in der Halfte
des 2. Grundschul jahres" und bei Beginn in der 3. Grundschulklasse "nach
etwa einem halben Jahr punktuell und behutsam einzufiihren."

In Bezug auf die Entwicklung der Lesefertigkeit muss man unterscheiden
zwischen der Fdhigkeit, Worter, Sitze und kurze Texte laut abzulesen, und
dem stillen, verstehenden Lesen.

3.1. Das laute Lesen
3.1.1. Voriiberlegungen

Das laute Lesen ist ein komplexerer Prozess, als es auf den ersten Blick
erscheinen mag. Oft muss man feststellen, dass die Schiiller beim Vorlesen
mehr phonetische Fehler machen als beim freien Sprechen. Was muss der Leser
leisten, um einen Text angemessen vortragen zu koénnen? Der Prozess des
Lesens zerfallt in verschiedene Teilprozesse:

1. Der Leser setzt zunidchst die Schriftzeichen in Laute um. Selbst in
der Muttersprache ist oft zu beocbachten, dass man schwierige Passagen ;
halblaut mitliest, um sie besser verstehen zu konnen. Lesen und | '
Ausspracheschulung h&ngen also eng zusammen. :

2. Der Leser assoziiert dann die lautlich entschlilsselten Worte mit den
entsprechenden Wortbedeutungen. ' / 4

3. Die einzelnen Worte miissen nun in einen Sinnzusammenhang gebracht wer-
den, um die Gesamtaussage eines Satzes zu verstehen. Buch Grammatik-
kenntnisse spielen hier eine Rolle. Um welches Tempus handelt es sich?
Um welchen-Fall? Handelt es sich um eine Frage oder eine Aussage?

4, Der einzelne Satz muss in den Kontext der umgebenden S&tze eingebettet
werden,

5. Erst aus diesem Versténdnis ergibt sich die korrekte Betonung und
Satzmelodie. Die meisten Satze lassen sich - je nach Kontext - auf
verschiedene Art und Weise lesen, z.B.:

Was hast du gestern gemacht? - Ich war gestern einkaufen.
Ich gehe jetzt einkaufen. - Ich war gestern einkaufen.
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3.1.2. Methodisch-didaktische Konsequenzen
Lautes Lesen ist also in vielfacher Hinsicht schw1er1ger und anspruchs-
voller als das stille Lesen, da hier auch noch phonetische Kenntnisse

produktiv umgesetzt werden miissen. Daraus ergeben sich als Forderungen:

1. Lesen muss gerade auf dieser Stufe eng verbunden sein mit der
Vermittlung phonetischer Kenntnisse.

2. Das laute Lesen muss regelmipig geiibt werden. Dabei sollte besonders auf
die korrekte Intonation Wert gelegt werden. :

3. Ausgangspunkt sollte das wiedererkennende Lesen sein, d.h. es sollten
zundchst nur Worter, Sdtze und kleine Texte gelesen werden, die den
Schiilern schon aus der mundllchen Brbeit phonetlsch und 1nhalt11ch

bekannten Wortern bestehen sollten, hinzukommen.

4. Die Schiller missen das, was sie vorlesen sollen, auch versianden haben,
und zwar nicht nur Wort fiir Wort, sondern von der Gesamtaussage her.

Maier (1991, 209f) empfiehlt ein 7-phasiges Vorgehen bei der Entwicklung
der Lesefertigkeit, das vom Konkreten, d.h. Bildhaft-Anschaulichen, zum
Abstrakten, d.h. dem reinen Schriftbild, fortschreitet:

1. Phase: Der Satz wird als "Bilderritsel" présentiert und als solches
“"gelesen'.

2, Phase: Die Funktionswérter (z.B. Artikel, Verb) werden mit den bild-

lichen Darstellungen verbunden.

3. Phase: Unter die bildlichen Darstellungen werden die entsprechenden
Worter (in Druckschrift) geheftet, und der Satz wird von den

Kindern gelesen.
4. Phase: Der Lehrer bildet den Satz mit Wortkarten. Die Kinder heften die
Bilder unter den Wértern an und lesen den Satz.
5. Phase: Der Satz erscheint nur noch als Schrlftblld und wird als solches
1 f
gelesen. p

. Phase: Die Kinder bilden selbstandig Satze aus Wortkarten.

. Phase: Die Kinder lesen die Texte der Dialoge, wobel bei langeren Satzen
das Lesen durch "Einheitensperrung” erleichtert werden kann, das
heift, Wortgruppen werden als Sinneinheiten gekennzeichnet 7.B. =
"Letztes Wochenende / sind meine Familie und ich / ‘mit dem Auto /
aufs Land gefahren."

~

Bei allen Leseilibungen sollte wohlgemerkt besonders auch auf Wortakzent,
Intonation und, Satzakzent geachtet werden. Es empfehlen sich verschiedene
Phasen, wobei man vom still mitlesenden Hoéren ilber das Chorlesen zum
individuellen Lesen vorgehen kann. ' E '

1. Der Lehrer-liest einen Text vor, die Schiller lesen still mit.

2. Der Lehrer liest einzelne Sitze vor, die Schiller lesen den Satz nach.

3. Die Schiiler lesen einen Text mit, den der Lehrer vorliest oder von der
Kassette abspielt.

4. Die Schiller lesen individuell einzelne Satze, z.B. reihum.
Bei dialogischen Texten empfiehlt sich natirlich das Lesen mit
verteilten Rollen.
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Das Problem bei bekannten Texten ist oft, dass die Schiller den Text gar
nicht mehr lesen, sondern auswendig aufsagen. Um sicherzustellen, dass sie
auch wirklich lesen konnen, bietet sich das folgende Spiel an:

Der Lehrer fragt nach einzelnen Worterm, z.B. 'Wie heifpt das dritte Wort in
der zweiten Zeile?' Der Schiiler, der das Wort als erster gefunden und
korrekt vorgelesen hat, fragt weiter: 'Wie heifit das sechste Wort in der
funften Zeile?' usw.

3.2. Das stille, verstehende Lesen

3.2.1. Voriiberlegungen

Es gibt verschiedene Arten, einen Text (still) zu lesen. Das hangt von der
‘jeweiligen Leseintention ab. Bhnlich wie beim Horen unterscheidet man daher

verschiedene Lesestile:

% Das kursorische Lesen
Hier geht es nur darum, die wichtigsten Informationen zu erfassen.

Das totale Lesen
Hier will der Leser den Text vollstindig erfassen, Wort fir Wort und
Satz flir satz.

e Das selektive Lesen
Hier sucht der Leser nach bestimmten Informationen in einem Text.

Auf der Primarstufe wird sicher das totale Lesen ilberwiegen. Gleichzeitig
sollten die Schiiller jedoch auch vorsichtig daran gewdhnt werden, unbekannte
Worter aus dem Kontext zu erschliefen bzw. nach gesuchten Informationen
Ausschau zu halten und irrelevante Informationen zu ignorieren, wie es beim
kursorischen und selektiven Lesen angebracht ist. Es gilt also auch auf
dieser Stufe schon, einige Lesestrategien zu foérdern.

Wie auch beim Horverstehen spielen Vorwissen und "Weltwissen",

Leseerwarting und Leseziel eine grope Rolle bei der Fahigkeit, Texte zu §
erschliefen. Auch beim Lesen sollte man die Schiller daher nicht i '
unvorbereitet an unbekannte Texte schicken, sondern Vorwissen und

Weltwissen zum Thema aktivieren, bekannten Wortschatz wiederholen, eine
Leseerwartung aufbauen und den Text vorentlasten! Oft bietet dgs Lehrbuch }
Bildmaterial zum Text, das eine ideale Grundlage zur Elnstlngmng und ™
Vorentlastung bietet.

3.2.2. Ubungstypologie

Die traditionelle Methode zur Uberpriiffung des Leseverstehens, ndmlich die

Beantwortung von Fragen zum Text, ist mit etlichen Problemen verbunden.

Insbesondere 51nd gerade auf der Anfangsstufe folgende Probleme einzukal-

kulieren:

- Der Wortschatz der Schiiler ist” noch so begrenzt, dass die Antworten meist
direkt aus dem Text abgeschrieben werden kénnen oder nﬁssen Ob der Text
wirklich verstanden wurde, ist ungewiss.

- Die Antworten sind zwar inhaltlich korrekt, aber sprachlich fehlerhaft
Viele Lehrer scheuen sich, eine grammatisch inkorrekte Antwort zu
akzeptieren, Dazu ein Beispiel:
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Textvorlage: 'Ich heifie Maria. Ich bin elf Jahre alt und habe zwei
Briider...'

Frage: Hat Maria Geschwister?

mogliche (fehler-

hafte) Antwort: Ja, sie habe zwel Brider.

Will man den Gebrauch der Mutterspraéhe vermeiden, so bieten sich vier
Gruppen von Ubungstypen zur Uberpriiffung des Leseverstehens im
Anfangsunterricht an:

P Zuordnungsaufgaben
- Zuordnung von Bild und Satz/Text,
- Zuordnung von Satzteilen,
- Zuordnung von Satz und Satz (z.B. Frage und Antwort)
- Zuordnung von Textteilen (z.B. Textpuzzle),
- Kontextualisierung von Russagen ('Wer konnte das sagen?'/'Wo kdnnte
man das horen?').

B Erganzungsaufgaben
- Liickentext (mit oder ohne Worthilfen), '
- Vervollstindigen von Satzanfingen (mit oder chne Ldsungshilfen),
- Erginzen von Vokalen, die in einem Wort, Satz oder Text geloscht
wurden.

P% RuBersprachliche Handlungen
- Visuelles Diktat,
- Verfolgen einer Wegbeschreibung/Einzeichnen eines Weges
- Ausfihren einer Bastelanleitung
- Markieren von Wort- oder Satzgrenzen,
- Ankreuzen (z.B. 'Richtig' oder 'Falsch').

4 Reproduktive/Produktive Aufgabenstellungen,

- Ausfiillen von Rastern oder Tabellen,

- Beantworten von Fragen zum Text,

- Korrektur falscher Russagen zu einem Text. ¢

v

3.3.2.1. Ubungen auf der Wort- und. Satzebene

Hier bieten sich verschiedene Ubungsformen an, die bereit

Zusannenhang mit der Wortschatzarbeit oder dem Hérverstehen behandelt

wurden, z.B.

- Zuordnung von Bild- und Wort oder Satzkarten

- Die Schiller erhalten ein Bild und 3-4 verschiedene Satze. Sie kreuzen an,
welcher der S&tze zu dem Bild passt.

- Die Schiiler erhalten ein Bild und mehrere Aussagen zu dem Bild. Sie
kreuzen an, ob die S&tze richtig oder falsch sind.

- Die Schiller erhalten eine Liste von Fragen und eine Liste von Antworten
in unterschiedlicher Reihenfolge. Sie verbinden die zusammengehdrigen
Fragen und Antworten. )

*

ad
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- Wortsalat: Die Schiiler erhalten einzelne Worter und milssen sie zu einem
Satz ordnen.

- Schlangensdtze: Die Schiller erhalten einen Schlangensatz (in Grof-
buchstaben) und milssen die einzelnen Worter voneinander trennen.

AMSONNTAGFAHRETCHZUMEINERCMA
Lésung: Am Sonntag fahre ich zu meiner Oma.

3.2.2.2. Ubungen auf der Textebene

Um das reine Textverstindnis zu Uberpriifen, bieten sich folgende Methoden
an:

- Die Schiiler erhalten eine Reihe von Aussagen zum Text, die sie als
richtig oder falsch kennzeichnen.

Textvorlage: 'Ich heife Maria. Ich bin elf Jahre alt und habe zwei
Brider. Ich wohne in einem gropen Einfamilienhaus.
Meine Brider teilen ein Zimmer, aber ich schlafe
allein. !

Rufgabe: Sind diese Satze richtig (R) oder falsch (F)?
a Maria hat keine Geschwister. F
b Marias Familie wohnt in einer Wohnung. F
¢ Maria hat ein eigenes Zimmer. R

- Die Schiiler fiillen ein Raster mit den gesuchten Informationen aus.

Name: = i iiiaasaasons
Blter: i
Geschwister: ......cceviens

~ Die Schiller erhalten einen Paralleltext, der inhaltliche Fehler enthalt.
Sie unterstreichen diese Fehler und/oder verbessern sie. '

Auch bei der Entwicklung des Leseverstehens sollte man nach spielerischen
thhungsformen suchen, die die Ritselfreude der Kinder stimulierer und/oder
mit praktischen Bktivit&ten verbunden sind. Hier ein paar Beigpiele:

- Die Schiller erhalten eine Wegbeschreibung (z.B. zu einem verborgenen
Schatz) und eine Karte. Sie zeichnen den Weg auf der Karte ein.

- Textpuzzle: Die Schiiller erhalten verschiedene Sitze aus einem Dialog und
ordnen sie zu einem Gesprach. :

- Textpuzzle: Die Schiller erhalten Teile einer Geschichte und ordnen sie in
der korrekten Reihenfolge. Diese Art von tbung kann in einen realisti-
schen Kontext eingebettet werden: 'Hans hat einen Brief bekommen, aber
sein Hund hat ihn zerrissen. Kannst du die Teile ordnen?'

- Liickentexte mit Worthilfen: Die Schiiler ordnen eine Reihe vorgegebener
Worter in einen Liickentext ein. !

- Liickentexte ohne Worthilfen: Ein Brief wird durch einen Tintenklecks
teilweise unleserlich gemacht. Die Schiller lesen den Brief vor und
erginzen dabei die fehlenden Worte. Diese tfbung eignet sich sehr gut,
um die Schiller auf das Erschliefen unbekannter Wérter aus dem Kontext
vorzubereiten. ' '

Ein Tipp am Rande: Bei den Liickentexten empfiehlt es sich, die Schiiler den
vollstindigen Text aufschreiben zu lassen. Sie ilben damit neben dem Lese-
verstehen auch noch das Schreiben. Aupérdem lassen sich so die Arbeits-
blatter wiederverwenden. . :

e -

[N
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Darilber hinaus gibt es unzihlige Ubungsbeispiele aus dem muttersprachlichen
Unterricht oder Ratselaufgaben aus Kinderzeitschriften etc., die sich fir
den Fremdsprachenunterricht adaptieren lassen.

Quellen/Empfoklene Literatur

Dayé, Peter. Typalogie der Testaufgaben
Berlin u. Minchen: Langenscheidt 1988

Menrici, G./Riemer, C. (Hrsg.). Elnfibrung

Fremdsprache. Band I. Baltmannsweiler:

Heyd, Gertraude. Deutsch lehren. Frankiu
Py
L1l

Maier, W.: Fremdsprachen im der Grunds

fir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache.

g in die Didaktik des Unterri
Schnelder Verlay Hohengshren
rt g.M.: Diesterweg 1991
ul
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1.

2.

3.

Lesestrategien
nach Bimmel 1990

Auf der Textebene

- BAktivieren von Vorwissen und Vorerfahrung zum Textinhalt

- Aufbau einer Leseerwartung

- Aufbau elner Leseabsicht (Aufgaben zum Text)

- Entschlisselung der Textinformation (Zahlen, Namen usw.
unterstreichen)

Auf der Satzebene

- Schlisselworter unterstreichen

- Textkonnektoren unterstreichen und die Beziige, die sie herstellen,
angeben; vorhersagen, welche Informationen sich vermutlich anschliefen

- Kontextbezlige (Kontextreferenz) herausarbeiten, d.h.: Elemente im
Satz, die friher im Text erwdhnte Informationen wieder aufnehmen, mar-
kieren, z.B. Personalpronomen, Possessivpronomen, Worter wie 'daher',
'deswegen’', 'davon' usw.

Auf der Wortebene

- Ausnutzung sogenannter cognates (Worter der Fremdsprache, die dem
muttersprachlichen Wort &hnlich sind) und Internatlonallsmen

- Wortbildungsregularitédten

- Rusnutzung des Kontextes (wobei auch Konnektoren eine Rolle spielen
konnen)

4
4
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Leseverstehen
Methodisch-didaktische Voruberlequngen

Welche Lehr- und Lernziele werden angestrebt?

. Welches Vorwissen benttigen die Schiiler fur das Verstdndnis
des Textes?
- sprachlich (un den Text zu verstehen; um iber den Text zu sprechen)
- inhaltlich (in Bezug auf die Thematik des Textes/kulturspezifisches
Hintergrundwisen)
- im Umgang mit dieser spezifischen Textsorte/Gattung
oder mit Texten im Allgemeinen

Uber welches Vorwissen verfiigen die Schiiler bereits und wie
ldsst sich dieses Vorwissen aktivieren?

Wie lassen sich die Schiiller motivieren/aktivieren?

- Gibt es Ankniipfungsmoglichkeiten an die Erfahrungswelt
der Schiiler?

- Bietet der Text einen persodnlich-subjektiven Einstieg?

- Bietet der Text Mdglichkeiten zu selbstentdeckendem Lernen?

- Bietet der Text Moglichkeiten, die Lektiire durch Antizipations-
phasen zu unterbrechen?

Welche Verstehenstiefe bzw. welcher Grad der Auseinander-~
setzung mit dem Text soll erreicht werden?

Welche M6glichkeiten ergeben sich, die durch die Lektiire des
Textes die neu erworbenen Kenntnisse produktiv und kreativ
anzuwenden?




4. Fertigkeit Schreiben

4.1. Funktionen des Schreibens im Fremdsprachenunterricht der Primarstufe

Tm Unterricht der Primarstufe sollte zwar das Sprechen im Vorderarund
stehen. Oennoch wire es nicht sinnvoll, vollstidndig auf das Schrelben zu
verzichten, und zwar aus mehvaren Grinden:

Jrhrelbubungen tragen zu. Fffilgung von wortschatz und GTmmmatlk bPl.

selbot {das Graphomotorl rne) sind eine wichtige Gedacntnls:tutve

- Das Schreiben ermbglicht viele UbungofOImen, bei denen jeder Schiiler
_1nd1u1duell und seinem eigenen Lerntempo entsprechend mit den gelernten
Wortern und grammatischen Formen arbeiten kanm.

- Hausaufgaben werden oft schriftlich ausgefithrt.

- "Die schriftlichen Arbeiten der Schiller wermitteln dems/der LelwerIn unter
Umstdnden ein akkurateres Bild vom_Sprachstand jedes_ einzelnen
schillers als die gesprochenen Auferungen.

- Das Schreiben ermsdglicht im Schulbereich eine der wenigen Formen w1rkll h
authentischer Kom unlggllon in der Fremdsprache. Man denke zum Beispie
an Griefpartnerschaften.

- Die meisten Xinder haben ein natiltrliches Bedirfnis, die Technik des
Schreibens, dle sie agerade in der Muttersprache &rlernt ‘habemn, auch in
der fremden Sprache anzuwenden.

- Die Anwendung der.nesuen_Sprache und der kreative Umgang mit ihr bringer

erste Erfolgserlebnisse und tragen zur Hotivation der Schitler beil.

4.2. 7iele des Schreibuntervichts und Fertigkeitsstufen

fiie Fertigkeit Schreibe &
Informationen an zinan KcnmunlkatLonspartn r \al Leser) in schviftlicher
Form weiterzugeben. Dies ist ein komplexeir Prozess, der nicht nur Kennt-
nisse in Wortschatz, Rechischreibung und Grammatik erfordert, sondern auch
die fihigkeit, Inhalte adressatenbezogen und texisortens wlflucn zu
strukturieren und formulisren. Ein Brief an sinen deutschen Brieffreund
wird zum Beispiel anders aussehen als eine Informationsbroschilre Gber die
Meimatstadt oder eine Gebrauchsanweisung fir ein technisches Gerdt.

Tm Primarbereich werden sich die oben beschriebenen Ziele sicher nur
ansatzweise und Uber verschisdene Vorstufen erfillen lassen. Bohn
unterscheidet zwischen den folgenden Formen des Schreibens:

das reproduktive Schreiben, bei dem der Inhalt und die Form des Ge-
schriebenen vorgegeben sind. Hierzu gehéren z.B. das abschreiben oder
auch das Diktat.

- das reproduktlv produktive Schreiben. Hier ist der Inhalt zwar vor-
gegeben, muss aber hiufig vom Schreibenden umformuliert werden, wie
zum Beispiel beim Beantworten von Fragen zu einem Text cder einer N Nach-
erzdahlung.

- das produktivesfreie Schreiben. Hier formuliert der Schreibende selb-
stindig einen Text, wisz z.B. einen Brief, eine Geschichie cder ein
Gecicht. : -




Wichtig ist, dass auch Schreibiibungen in einen kommunikativen Kontext
eingebettet sind, dass alsc nicht isolierte und Zusammenhanglose Wérter und
Sdtze reproduziert werden. Schreibanlisse, die wenligs Kenntnissae erfordsrn,
9ibt es auch in der Realitit genug. Man denke nur an das Erstellen einer
Einkaufsliste (siehe 4.3.3.7.

4.3. Praktische Hinweise und Anregungen zum Schreibunterricht auf der
Primarstufe

4.3.1. Rechtschreibung
4.3.1.1. allgemeine Voriiber lequngen

Gerade in dar &nfangsphase des Schreibens auf der Primarstufe sollte auch
der Rechtschireibung Aufmerkzamkeit geschenkt werden. In diesem Bereich
ergeben sich Uberschneidungen mit dem Leseunterricht und der Aussprache-
schulung, da es hier um die korrekte Zuordnung von Laut (Phonem) und
Schriftzeichen {Graphem) geht. In diesem Zusammenhang sollte auch das
deutsche Alphabet eingeiibt werden, dessen Kenntnis Voraussetzung fir viele
fktivitdten und Rachtschreibspiele ist.

Bel der Vermittlung der Rechtschreibung gibt es im Prinzip zwei migliche

Vorgehensweisen:

a) Die Worter werden ganzheitlich gelernt, d.h. jedes Wort wird einzeln,
als Ganzes und ohne Ruckariff auf Rechtschreibregeln geiibt .

b) Die Schreibung einzelner Laute wird geiibt, die Worter werden also anhand
von Regeln aus verschiedenen Lauten Zusammengesetzt .

Die erste mMethode empfiehlt sich sicher beil hiufig vork

ommands
sowle bel Wdrtern, deren Laut

naen
- (artikeln, Konjunktionen alte.) ung vey-
schiedene Schireibweisen zulassen wirde. *Vater® kinnte theoretisch von
Lautung her auch *Fater’ oder *Faater’ geschrisben werden. Die Konwantio
ldsst aber nuv *Vater® zu. Insbezondere in der Anfangsphase wird man die
wenigen neuen Wirter zundchst als Ganzes dben.
fuf die Dauer ist jadoch ein vollstandiger Verzicht auf Rechtschreib-

regeln unédkoriomisch. Diese Regeln sollten nach Moglichkeit von den Kindern
selbst anhand bereits bekannier Worter gefunden werden. So kénnen zum
Beispiel Wdrter mit einen bestimmten Laut (z.B. @, el) gesammelt und deren
Schreibung verglichen werden. Auch das auf- bzw. abbauende Erlesen von
Wortern (ein - Kkein - kein/Beine - Bein - ein - ei) kann elementare
Rechtschreibregeln verdeutlichen.

4.3.1.2. Lernstrategien

Das Abschreiben von Wértern hat als Ubungsform durchaus seine Berech-
tigung. Durch die Betelligung des Motorischen grdabt sich die Recht-
schreibung langsam ins Geddchtnis ein. Nur abzuscFreiben ist aber auf die
Dauar weder effektiv, noch besonders motivierend.|Die Kinder sollter schon
frith daran_gewshot werden, die Buchstabenfolge aus dem Geddchtnis zu

rekonsinuiaﬁeny-ZJBJdejgh,dié;§5d§§gm§i5§ﬁ§7"dﬁFEﬁfFEFiﬁggﬂilj§£§f5dﬁfﬂmit
)

Hilfe einer Lernkartei.. Jeder Schiiler erhdlt einen ’Karteikasten® (z.B.
einen Karton), der in zwei Fiacher geteilt wird: esines fir Worter, die noch
gelibt werden missen, und einss fiir Worter, die schon beherrscht werden. Mit
Hilfe von Bildkarten, die auf der Rickseite beschriftet sind, kann Jjedes
Kind fiir sich allein und in seinen eigenen Lerntempo eine Anzahl von
Wortern Uben und sich selbst testen. Auch ein erster Umgang mit .

Nachschlagewerken kann geiibt werden. Dafir ist allerdings.die Kennﬂhis des - .

deutschen Alphabets unbedingt erforderlich. - T

.
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4.3.1.32. UObungsformen

Eine sehr hilireiche Ubersicht dber verschiedene Ubungsformen
in dem a&rtikel won §ig£iﬁ,xanihas,.JDasténchenwuomARUbenziehen
5/%3), die hier zum Teil in leicht verdnderter Form wiedergegeb
ie Schiler ordnen 2ild- und Buchstabenkarten einandsr zu

z.B. ’ii* - Bild eimer Tar/’ei’> - 8ild eines Beins).

- Die Schiller identifizieren die gesuchten Grapheme {= schriftzeichen)
durch Einkreisen, farbliches Markieren, Verbinden.

- auf- und abbauendes Erlesen von Wortern (s.o.);

- gesuchte Grapheme zu einer Figur verbinden;

- Verbinden von Reimwdrterns

- gleiche Woérter aus einmer Relhe von Woértern mit dhnlicher Wortgestalt
identifizieren und verbinden:

- Gilben zu einem Wort wverbinden;

~ Bild-Wort-Zuordnungs;

- finkreuzen des gesuchten Graphens;

- &nfangs- und Endbuchstaben im Wort identifizieren;

- Wirter den in ihnen enthaltenen Buchstabenverbindungen zuordnen und in
gine Tabelle eintragen.

it Papier und Bleistift
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Das routinemapige fbschreiben von Wortern kann durch sine Vielfalt von
spielen ersetzi oder motivierender gestaltet werden. Dabel kann man sich
AT en aus den Ritselseiten muttersprachlicher Zeltschriften

o
0
[fa
6

holen.

- Sychrdtsel
ie Schiler sr=i
werden anschlisfien:

ve Suchritsel mit dan zu Goenden Worterm. Dies
uscht und gelist.

-

Variante:
Der Lehrer gibt ein langss Wort vor. Oie schitler suchen nun moglichst
viele kurze Woriar, die in diesem Wort enthalten sind
Beispiel
W E I H i o C i T S g8 A U I
EI HACHTS BAUM
THi MACKT
ACHT
HATH
- Galgenminnchen

In diesem traditiomellen Spisl markiert der Lehrer oder ein Schiller die
anzahl der Buchstaben eines bestimmten Wortes an der Tafel:

LOsSUng: BAUERMHOF

Die Klasze benennt nun Buchstaben, die sie in dem Wort vermuten.

Diese werden nach und nach auf den Linien eingetragen. Bei jedem nicht
vorhandenen Buchstaben zeichnet der Lehrer einen Strich gines Galgen-

pminnchens. Wer als Erster das Wort erradt, hat gewonnen bzw. die Klasse
hat verloren, wenn das Galgenmidnnchen fertig ist, bevor das Wort erraten
wurde. } . S




Das Problem bei dieser Variante ist, dass die besseran Schitler das Wort
in der Regel sehr schnell erraten. £s empfiehlt sich daher folgande
Yarlante:

tie Klazse wird in 3-4 Gruppen geteilt, die nachsinander jeweills einmal
n die Reihe kommen und Buchstaben benennen. Jede Gruppe wirfelt vorher

(=}

eine Zahl, z.&. 5. Sie mennt nun ihren Buchstaben, z.B8. ’e’. Kommt das
*27 zweimal im Wort vor, so erhidlt die Gruppe 2 ¥ 5 (= die geuwirfelte
Zahl) Punkte. Das Ziel ist also nicht, méglichst schnell das Wort zu
Senenmen, sondarn miglichst viele Punkte zu sammeln.

Mastermind
ber Lehrer {(oder ein Schiller) schreibt ein Wort auf ein Blatt Papier.
Die Klasse fragt nun nach den Buchstaben:

[%a]

Wieviele dUCﬂotabEﬂ hat das Wort?
Fanf.

Ist in dem Wort ein ’e’?

Ja, zwel Mal.

Ist in dem Wort ein °r°
Mein. ...

-
P4
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sus den erfragten Buchstaben setzen die Schiller nun das gesuchte Wort
susammen. Wer als erster das Wort erraten hat, darf das nidchste Wort
wahlen.

Buchstabensalat 7
fie durcheinander gswirfelien Buchstaben eines Wortes missen zu
n [} I

einem Wort geordnet werden, z.B.: R O E R = Evas
auch ein ganzer Text kann auf diese Weise verschlisselt werden.

ENratsel
schiller erhalten verschiedene Silben, die sie zu Wortern kombinieren.

Geheimzorachen

ger Lehrer verschliisselt einen kurzen Text, z.8. nach folgendem Code:
Die schreiben nun diesen Text in dies Normalschrift um, z.B.:
9 - 3 - 23 - 5 - 9 - 30 14 -9 -3 -3 -20 ...

1 c W 2 i [ n i c h 1 .-

Schwieriger wird das Spiel, wenn siner Zahl mehrere Buchstaben zugeoranet
werden, z.B. 1 = #,8,C 2 =0, E, F

4 -1 -7 - 10 2 Losung: Katze

J A 5 Y D

K &8 T Z £

L c u B F

Erleichtern kann man dieses Spiel, wenn man den Suchbereich vorgibt:
Welches Tier hat sich hier versteckt?

Kreuzwortyatsel
Kreuzwortritsel sind oft sehr schwierig, kénnen aber vereinfacht werd BT,
indem man die Lisunoswdrter (in der falschen Reihenfolge, zum Beispiel

alphabetisch) voroibt und diese nur wiedererkannt und an der korrekten
Stelle einge=zetzt werden missen. Hieraus ergibt sich auch eine Mdglich-
keit der Differenzierung: Schwdchere Schiller erhalten die Losungsworter
wis oben erwihni, leistungsstarke Schiller missen versuchen, sie aus dem
Geddchtnis zw reproduzieren.

R,
(.f/"r ‘-




- Wortreihen

Die Schiller missen durch Verdndern eines Buchstaben von einem #Ausgangs-
wort zu elnem Endwort gelangan. als Hilfes kann angegeben werder, wslcher
Buchstabe jeweils werdndert werden muss oder die gesuchten Worier werden
bildlich neben der Zeile dargestellt.

Belspiels Wie komm: man von HMUMO zu LANG 72

HoUu NoD M U N D
D H U N D
2. H & N D
. L A N O
L & N G L & N @

Auch die Schiller selbst kénnten solche Reihen entwerfen.

4.3.1.5. Beguwegungsspiele

Worterteppich

Auf ein gropes Stick Packpapier werden grof verschiedene Buchstaben
gescirieben. Auf diesem Woirterteppich hilpfen die Kinder Worter, die
ie beim Hipfen buchstabieren, und nennen am Schluss das vollstindige
WL

«

[

=

JGrterturnen

& Kinder buchstabieren in kleinen Gruppen

einzelnen Buchstaben mit ihrem Kérper darst
ande

muss ervaten, um wzlches Wort es sich han

g
i

A e

ein Wort, indem sie dis
llen, Die restliches Klasze
i

Riuckenschraiben

Die Kinder stellen sich in mehreren Reihen hintereinander auf.

Der letzte Spieler jeder Reihe erhilt Wortkaiten, der erste ein Blatt
Papier und sinen i Der letzte Schiller schreibt nun seinem Yordermann
daz erst ort au Riucken, dieser wisderum szsinem Yordermann usw. Der
Schill ‘e schreibt das Wort auf ein Slatt Papier. Die Gruppe, dle anm
Sahlu meisten Worter richtig zu Papier gebracht hat, nat gewonnen.
Auch ann man gut differenzieren, indem man die schwicheren Schiiler
an den uss der Relhe stellt, da sie von der Wortkarte ablesen kdrnnan,
lLaufdiktat

£in kurzer Text (es kénnen auch einzelne Worter sein) wird an einem Ende
des Klassenzimmers befestigt. Die Schiiler missen nun versuchen, einean
Teil des Textes zu lesen und im Gedichtnis zu behalten, und laufen dann
an ihren Platz zurick, um das Wort/den Satz aufzuschreiben - so lange,
bis sie den Text vollstdndig *abgeschrieben’ haben. Anschliepend korrvi-
gleren zie die Texte gegenseitig.
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4.3.2. Vom reproduktiven zum gelenkten Schreiben

Freies Schreiben besteht im Prinzip darin, dass cer Schiller selbst die
Inhalte auswihlt. Die ersten produktiven Schreibversuche werden lber die
Variation von bekannten Texten verlaufen, z.B. indem die Schiller
Lickentexte durch persdnliche Informationen ergdnzer:

Ich heipe und ich wohne in .
Heutes bin ich Jahre alt. am habe ich
Geburtstag. ...

Hilfestellungen konnen auch gegeben werden, indem der Lehrer mehrere
alternativen anbietet, aus denen der Schiller auswdhlen kann:

zu Hause.

Freunde besuchen.

Letztes Wochenands war ich

bei Verwandten.

im Kino.

mit meinen Eltern unterwegs.

Eine Vielzahl solcher Ubungsbeispiele findet sicn in dem arbeitsbuch von

Fa 1n~r £. Wicke, Das bin ich. Oppeln 1995. Auch fikiive seschichten kénnen
= 1 oneh entstehen.

Eine erste Ainfuhrung zum kreativen Schreiben sind Schablonentexte. fiese
Wweraen womn Sehillern frel erginzt und lassen verschieden2 Lisungs-
méglichkeiten zu. Hisrzu ein Beispiel aus dem Grtihel von H.-E. Pilepho in
der Zeitschrift Primer 57338
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Yorgabe: Ich maaq
Tchr mag auch

Unic mag ich auch,
nur kann ich nicht aussishen
Kinder schrieben:
Ich mag Kuchern. Ich mag Katzen.
Ich mag auch Schokolade. Ich mag auch fged
und Butter mag ich auch, Und Hurnde mag lch auch,

nur @uark kann ich nicnht ausstehen. nur Hamster kann ich nicht ausstehen.

Eine weitere Moglichkeit des kreativen Umgangs mit der Fremdsprache sind
Worterbilder wie z.B. das folgende:

Auch Reimwdrter konnen fusganaspunkt fur die Erstellung erster kleiner
Gedichte ssin:

Vorgabe: ist nicht

Meu ist nicht alt. : :!“f”?f
Heids ist nicht kalt. Y
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4.3.2. Schreibanlisse zum produktiven Schreiben

Im normalen Leben schreiben wir meist aus einem bestimmten Anlass und in
einem bestimmten Kontext. Wir schreiben Einkaufslisten, Tagebuch, Kurz-
geschichten, Gedichte, Briefe, Berichte etc. Viele solc Schreiben sind
adressate ogen. Es Ist auch im Fremdsprachenunterricr sinnvoll, nach
realitdtsberogenen cder expressiv-kreativen Schreibanl sen Zu suchen. QOas
steigert diz totivation und das Verstindnis. Was noch nicht in Worten
ausgadrickt werden kann, kann durch selbstgemalte #ilder oder Photos
erganzt weidan. Mogliche Schreibauftrige, die auch auf der Primarstufe zu
bewdltigen =ind, wiren z.B.:

~t (D

T
=

- 2inen ideslen Stundenplan zu erstellen: ,

i enportralt fir eine Partnerklasse in Deutschiand, Osterreich
oder der Schweliz zu erstellen:

- Fotos von einem Klassenausflug oder einem Urlaub in ein Foto kleben und
beschriften:

- 2inen Wunschzettel fir den Weihnachtsmanm oder den Geburtstag zu
schreiben:

- Einladungen und Glilckwunschkarten an Mitschiller verfazzens

- anhand von Bildern oder Schliisselwdrtern gemeinsam eine Geschichte
e finden:

- Tagebuch zu fihren:

- 2in Bild beschreiben und beschreiben, was vielleicht wvorher passiert ist
und was als nichstes passieren wird;

-~ gine Geschichte fortsetzen.

Beim cien Schreiben - wie beim freien Sprechen - sollte man mit Korrek-
tuiren s «orsichtlg umgehen. Ein in vote Tinte getrinkies Tagebuch ist
sefir bald nicht mehr motivierend. EBesonders nachsichtiyg =ollte man sein,
wenn die Schitler wersuchen, Dinge auszudricken, fir dis ihnen die sprach-

lichen Mittel noch fehlen.

4.3.4. Typclogie von Testaufgaben zur Fertigkeit Schreiben
4.3.4.1. Testaufgaben zur Rechtschreibung

Das Diktat ist wohl die traditionelle Methode, die Rzchtschreibung zu
testen. Allerdings stéft man hier oft auf Probleme, da die Schreib-
geschwindigkeit der Schiller sehr unterschiedlich sein kann. Anstatt ganze
Texte zu diktieren, bieten sich andere Testmdglichkeiten:

~ Die Schiler erhalten Bilder und schreiben die zugehirigen Begriffe
darunter.

- Die Schiller erhalten einen Text, in dem bestimmte Buchstaben aus-
gelassen wurden. Der Lehrer liest den Text vor und dis Schitler tragen
nur die fehlenden Buchstaben ein.

Belspiel: W_r W__ _ner W_.schw__ __ber w__rden w__ __pRe W__sche
W__schen, w__nn w_r w__ssten, W W__Tmes w__ __che
W__sser w__re.

Lisung: Wir Wiener Waschweiber wirden weige Wische waschen, wenn wir

wiften, wo warmes weiches Wasser wire.

= Oen Schilern wird ein Text mit unvollstidndigen Wértern vorgelegt, die sie
aus dem Geddchtnis ergdnzen milssen.

e in Brno. ...

Ich hiziipe Lenka. Ich wi




- Dis Schiller erhalten Sdtze mit unvollsf dndigen Wértern und eine Auswahl
von méglichen Silben, von denen sie die vichtige auswihlen missen.

Die se steht auf dem Tisch. KWa-wasNVasvasfacfa

~ Uie Schiller erhalten eine Liste von jsweils zwel Wirtern, von denen eines
falsch geschrieben ist. Sile ailissen das falsche Wort durchsireichen.

i. WasesYase 2. Mater/Vahter

4.3.4.2. Testaufgaben zum gelenkten und freien Schreiben

Was flr die Ubungsaufgaben gilt, trifft auch auf Testaufgaben zu: Diese
ollten lermerbezogen sein (d.n. seine Interessen und Fidhigkeiten ein-
heziehen} und in einen sinnvollen Kontext eingebettet sein.

Die folgenden Testaufgaben konnmen natirlich auch als Ubungen singesetzt
werdsan. Je nachdem, wie flexibel die Schiller bereits im Umgang mit der
fremden Jprabhp sind, kann man bereits bekanntes Material aus dem Lehrbuch
oder unbekanntes Material banutzen.

-
<

- Pen Schiilern werden graphische abbildungen vorgelagt, die sie ver-
sprachlichen missen, z.B. abbildungen von Uhren. file Schiller schreiben
die Uhrzeiten in ganzen Worten auf.

- fNen Schilern wird ein Bild vorgelegt. Sie beschreiben den Inhalt des
Bildes. ‘

- tien Schilern wird ein Sprechblasentext vorgelegt. Die Schiler fitllen die
Sprachblasen aus. -

Die Schiller erhalten ein Bild mit zwel oder mehreren Perscnen und er-

findsn einan Dialog.

i Schiller beschreiben Unterschieds zwischen zwel Zhnlichen Rildern.

fie Schiller erhalten einen Auszug aus elnem Terminkalender. Siz schreiben

zinen 8rief.- .

- fie Schitler srhaltien Stichwdvter, die sie

- Die Schitler evhalten einen fiktiven &r ef. Sie
biief.

ner Geschichte werbinden.
schielben sinen Antwort-

o (‘{1

‘{ ,

Bel der Bewertung solcher Arbeiten scllte man nicht nur mechanisch Fehler
zdahlen. VYiel bedeutender ist, wie viel an Informationen das Kind in der
fremden Sprache vermittelt hat. Wie visl davon witrde ein deutscher
Muttersprachler verstehen, Rechischreibfehler hin, Grammatikfehler her?
duf Jeden Fall sollte sich der Lehrer schon vor Bewertung der &rbeiten im
Klasiven daruber sein, was er testen will und was und wie viel er erwartet,
andererseits aber auch flexibel reagieren kénnen, wenn ein Schiler eine
untypische Ldsung anbietet.

Quellen/Empfohlens Literatur:
Bartl, Almut. Frohliche Rechtschreibspiele fiir die 1. und 2. Klasse. Nirnberg: Tessloff 1995
Bavtl, Alutt. Fronliche Schreibspiele fiiv die zweite Klasse. Nirnberg: Tessloff 1993
Bartl, Alaut. FrShliche Buchstabenspiele fiir die 1. und 2- Klasse. Nirnberg: Tessloff 1957
Bohn, Rairner- Schreiben- in: Gert Henrici/Claudia Riemer (Hrsg.-). Einflhrung in die Didaktik
des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Band 1. Baltmanmsweiler: Schneider Verlag
Hohengetiren 1996. S.105ff.
Coyé, Peter. Typologie der Testaufgaben fiir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache-
Berlin u-a.: Langenscheidt 1988
Heyd, Gertraude. Aufbauwissen flir den Fremdsprachenuntervicht (DaF)-
Tubingen:Gunter Nawv Verlag 1997. S.181fFf.
Heyd, Gertraude. Deutsch lehren. Frankfurt a-M.: Diesterweg 1990. S. 222ff.
Gozthe-Institut Mirchen (Hrsg- ). Von Texten schreiben lerten. Primay 5/1993. S.3

A




1.

2.

Fertigkeit Schreiben
bungstypologie
(nach Kast 1991 u.a.)

Vorbereitende Ubungen

Vorbereitung auf die Textproduktion, z.B. durch
- Erarbeitung, Erweiterung und Einiiben von Wortschatz
- RAktivieren vorhandenen Wissens
- Bereitstellung von Redemitteln
- Arbeit mit Konnektoren (Konjunktionen, Adverbien, Partikel)
- Einiiben von Rechtschreibung und Zeichensetzung etc.

Beispiele:
- Assoziogramm
- Wortketten
- Wiedergabe einer gelesenen Geschichte aus der Perspektive einer
der Figuren

Aufbauende tibungen

Aufteilen komplexerer schriftlicher Rktivitdten in Teilt&tigkeiten,
isoliertes tben einzelner Schwierigkeiten, z.B.

- Satzkonstruktions- und Satzkombinationsubungen

- einfachere Texterstellungsibungen

Beispiele:
- Verbindung mehrerer Einzelsitze zu einem komplexen Satz
- Texterstellung anhand von Substitutionstafeln
- Cloze-Text

Strukturierende tUbungen

tibungen nach dem Prinzip "vom Wort zum Satz zum Text"; Aufbau sprach-
licher Komplexitit und Erwerb von Teilkompetenzen im Bereich der
Textproduktion, zum Beispiel durch

- Verbalisierung von Bildgeschichten anhand bereitgestellter
Redemittel
Umgestaltung von Texten
Texterganzungen
Kollektiver Text/Dialog
- Zusammenfassung eines Textes
Ausgestaltung von Textbauplanen

Beispiele:

" - Umgestaltung eines Dialogs zu einer Erzdhlung
- Umgestaltung einer Erzahlung zu einer Zeitungsnachricht
- Textschablonen

L F




Typen von Testaulgaben iuf i'liiiflllig (lcs.SCfl'l{lillIENS_

S-Kompouenice

L. Ein Bild

2. Ein Bild

3. Ein Bild

o Ein Bild

5. Bildscric

6. Mchrere Bilder

7. Tabelle

8. Graphische Darstel-
lung

9. Aushang (IMakat)

1. Landkarie

H. Stadtplan
12. Ulren

13. Anwcisung zur Erér-
lerung eincs Themas

14. Anwcisung zur Erér-
lerung cines Themas
mit Stichwdértern

15, Anweisung zum
Berichten

16. Anweisung zur Darle-
gung von Argumenten

17. Anweisung zum
Erziihlen einer
Geschichte anhand
von Stichwéirtern

18. Muttersprachlicher
Text

19. Dentsche Vorgaben
zucinem Briel oder zu
ciner Postkarte

I-Komponen(e

Versprachlichen des Bild-
- inhalts

Herstellen'von Bezichun-
genim Bild

Interpreticren der im Bild
dargestellien Ercipnisse

Erfinden cines maglichen
Dialogs der darpestellten
Personen

Verbinden der Bildinhalte
zuciner Geschichte

Herstellung von Bezie-
hungen zwischen den
Bildern

Versprachlichen der
DateninderTabellc

Versprachlichen der
Datenindergraphischen
Darstelung

Ausformulicren der Kurz-
infurmationen auf dem
Plakat

Versprachlichen der geo-
graphischen Informa-
tionen

Verfolgen cines Wepes
TEemersar s Sl e LT

Versprachlichen der Uhr-
zcilen

Entwerfen ciner
Konzeption zur Behand-
lung des Themas -

Entwerfen ciner Konzep-
tion anhand der Stich-
worler

Zusammenstellen der
Inhalice des Berichts

Sammeln von Arpu-
menten
Konzipieren ciner
Geschichte

Ubertragen dus Textes
Entwerlen eines Bricles
ader ciner Postkarte

R-Komp(mcnic

Beschreiben des Bildes

/\u[k‘rungcn iiber cinzel-
ne Dildinhalte und ihre
Bezichungen zucinander

Berichten iiber dic darge-
slellien Ereignisse

Aulschreiben cines Dia-
logs zwischen den
dargestellien Personen

Erziihlen der Bild-
geschichte
Auldcrungen iiber die
Bezichungen zwischen
den Bildern

Anlerungen iiber dic
dargestclliten Daten

Aulicrungen iiber dic
pepebenen Daten

AuBerungen iiber dic ge-
gebencn Informationen

AuBerungen iiber geogra-
phische Gegebenheiten

Beschr

Aulschreiben der Uhs-
zeilen

Schriftliche Behandiung
des Themas'

Schriftliche Behandlung
desThemasanhand der
Stichworter

Schriftliches Berichien

Schriftliche Darlegung
von Arpumenten
Schriftliches Frziihlen der
Guschichte

Schriftliches Uhersetzen
ins Deulsche

Schreiben cines Briefes
oderciner Postkarte

qibendes Weges , - o e




Funktionen der Schrift und des Schreibens

L. Schreiben fiir sich selber: Es dient der intrapersonalen Kommunikation, d h. um einen
(Gegestand/Inbalt zu erfassen bzw Klarheit zu gewinnen, auch um Gedanken fiir sich
festzuhalten. Hier braucht es keine Riicksichten auf einen anderen Leser Ich kann meinen

eigenen code entwickeln, wichtig ist nur, dass ich das Geschriebene selber wieder entschlisseln
kann:

Tagebuch, Mitschrift, Exzerpt, Einkaufszettel
Stoffsammlung, Cluster, Mind Mapping (Ideensammlung fur die Textproduktion)

Cluster:

Die Erfinderin des Clusters, Gabriele L. Rico, geht davon aus, dass wir in unserem Gedachtnis
unzdhlige Ereignisse, Gedanken, Gefuihle, Ideen und Bilder gespeichert haben, an die wir durch
gezieltes Denken kaum herankommen. Durch die Cluster-Methode kann Verschattetes und
Vergessenes (Traume etwa) reaktiviert werden.

Ein Cluster soll ohne Zeitdruck entstehen, sodass auf der Basis des freien Assoziierens sich
ummer wieder neue Ideen entwickeln lassen

Das feruge Cluster dient als Grundlage fiir Gedichte und Prosatexte und wird vor allem heim

kreativen Schreiben eingesetzt - Dabei werden jene Begriffsbiindel herausgegriffen, die cinen
stimmigen Text ergeben.

Mind Mapping

Sem Erfinder, Tony Buzan, berufi sich auf die Erkenntnisse der neueren Hirnforschung Die
Methode orientiert sich daran, wie uns Ideen einfallen und wie wir Denkprozesse entwickeln
zunéchst spontan und ungeordnet, dann logisch ordnend und weiterfilhrend 1m Unterschied
zum Cluster werden beide Hirnhilfien in gleicher Weise aktiviert. (Im Gegensatz zur
traditionellen Stoffsammlung, die sich nach festgelegten Oberbegriffen orientiert. wird hic
offener gesammel( und anschaulich aufgezeichnet )

Einsatzmoglichkeiten: In Einzel-und Gruppenarbeit beim Planen und Erstellen von Konzepten,
deren Ergebnisse tbersichtlich festgehelten werden.

Diese umfangreichen Konzepte kdnnen erste Entwirfe fiir eine ausfiihrliche Arbeil zu cinem
Sachthema scin

P
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2. Schreiben, um anderen etwas mitzuteilen bzw. um sich anderen mitzuteilen: Das
Schretben dient der interpersonalen Kommunikation, d.h. der Kommunikation zwischen
Schretber (Sender) und Leser (Empfinger, Adressat).

Wer? An wen?
SCHREIBER —— TEXT ——— LESER
Absicht Wirkung

Der kommunikationstheoretische Ansatz geht von der Absicht (= Intention) aus, die der
Schreiber verfolgt, wenn er ein Schriftstiick verfasst. Je nach Absicht entstehen
unterschiedliche Darstellungsformen:

INTENTION DARSTELLUNGSFORM

in Kenntnis setzen durch Berichten, Beschreiben:
Informieren . Unfallmeldung, Gebrauchsanweisung, Spielanlei-

tung, Rezept, Steckbrief, Suchmeldung, Zeitungs-

bericht, Inhaltsangabe, Protokoll, Bericht ...

kognitives Darstellen

Kommentieren Belehren, Erértemn, Deuten:
Interpretation, Glosse, Leitartikel, Problemauf-
satz, Kommentar, Rezension. Essay, ...

im #sthetischen Sinne verdnderndes Darstellen

Produzieren durch Erzédhlen, Schildern, sprachliches Spielen:
erdachte oder erlebte Geschichten, Erzéhlungen
unterschiedlicher Art, Sprachspiele, Gedichte,
Spieltexte ...

Texte schreiben, die beim Leser etwas bewirken

Appellieren sollen: sich an jemanden wenden; an jemanden
appellieren: Brief, Bewerbungsschreiben,
Werbetext, Gesuch, Wahlrede, Empfehlungs-
schreiben ...

In der Praxis werden mit einer Textsorte mehrere Intentionen verfolgt. Eine Erzahlung kann
auch dppellativen Charakter haben, d.h. etwas bewirken wollen. Ein Werbetext kann
informieren und appellieren zugleich, er kann sich aber auch im &dsthetischen Sinne
prasentieren wollen. Ein Essay kann sowohl mit der Absicht des Kommentierens als auch des
Produzierens geschrieben sein.

Sachsprache und Erlebnissprache

Je nach Inhalt, Adressat, situativem Zusammenhang oder Intention des Schreibers werden
Texte in emner sachlichen oder erlebnishaften Sprache geschrieben. Die in der Schule
behandelten Aufsatzarten werden deshalb auch nach Sachsprache oder Erlebnissprache




eingeteilt. Diese traditionelle Beschreibungsform entspricht nicht immer ganz der
Lebenswirklichkeit, fiir die Schulpraxis bietet sie immer noch sehr brauchbare Ansiitze.

Gedachtes Zustand/Vorgang Handlungsablauf
Erérterung Beschreibung: Bericht
SACH- Problemarbeit a) Vorginge (z.B. Inhaltsangabe
SPRACHE Textanalyse Gebrauchsanweisung, Kurzfassung
Bastelanleitung) Protokoll
b) Gegenstinde 0.A.
(z.B.Teile eines Spiels,
Suchmeldung)
Deutung Schilderung - 7/ Erzdhlung
ERLEBNIS- Interpretations- Personen charakteri- Nacherzdhlung
SPRACHE aufsatz sieren Erlebniserzdhlung
Bilddeutung Landschaftsschilderung Bildgeschichte

Stimmungsbild

Fantasiegeschichte
FFortsetzungsgeschichte
Reizwortgeschichte

Der Lebenswirklichkeit entsprechen eine Reihe von Textsorten, die hier nicht angefiihrt sind,
wie z.B. der Zeitungsbericht, der Kommentar, die Glosse, die Anzeige, das Rezept, der
Klappentext, die Rezension, der Werbetext, der Leserbrief, das Gesuch, die
Tagebuchnotiz, der Witz, die Anekdote und alle literarischen Darstetlungsformen, wie etwa
Kurzgeschichte, Roman, Gedicht, Drama ...

EINFACHE LYRISCHE FORMEN

Das Neunerl! besteht aus neun Woértern:

1.,2.,3.,4. Zeile: 2 Worter
5. Zeile: 1 Wort

Das Elfchen besteht aus elf Wortern:

|. Zeile: 1 Wort
2. Zeile: 2 Waorter
3. Zeile: 3 Waorter
4. Zeile: 4 Worter
5. Zeile: 1 Wort

N O AW N

Das Stufengedicht:

. Zeile: 1 Wort (meist Nomen)
. Zeile: 2 Worter

. Zeile: 3 Waorter

. Zeile: 4 Worter

. Zeile: 3 Wérter

. Zeile: 2 Worter

. Zeile: 1 Wort

Mot uesm

S
Sproctlzider |||
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Schriftliche Sprachverwendun

Dr Helga Ebner
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Testen und Bewerten

1. Funktionen von Tests

Das Testen und Bewerten ist ein wichtiger Aufgabenbereich eines Lehrers. In
den unteren Klassen wird man sich zwar vorwiegend auf die Beobachtung der
Kinder im Unterricht beschrinken. Mit zunehmendem Alter fordern jedoch
sowohl Schule als auch Eltern objektivere oder zumindest sichtbarere
Leistungsnachweise. .

Man unterscheidet im Wesentlichen drei Typen von Tests:

Diagnosetests

Diese dienen dazu, ein differenziertes Bild von den Fadhigkeiten und
Defiziten der Testpersonen in verschiedenen Teilbereichen zu erhalten.
Sie dienen oft als Finstufungstest, um Kandidaten einem adaquaten Kurs
zuzuweisen.

Leistungstests

Dies sind oft standardisierte Pruifungen wie zum Beispiel das "Zertifi-
kat Deutsch als Fremdsprache'" und sollen Uberpriifen, bis zu welchem
Grad die sprachlichen Fahigkeiten der jeweiligen Testperson einem klar
definierten Niveau entsprechen.

Lernfortschrittstests

Diese {berpriifen konkrete und begrenzte Lerninhalte einer bestimmten
Lerngruppe, z.B. am Ende einer Unterrichtseinheit. Diese Tests werden
in der Regel vom Lehrer selbst erstellt.

Bei schulischen Tests handelt es sich also vorwiegend um Lernfortschritts-
tests. Diese haben im Wesentlichen drei Funktionen:

Optimierung des Lehrens und Lernens

- Mit Hilfe eines Tests kann der Lehrende feststellen, ob und wie erfolg-
reich sein Unterricht war, was verstanden oder noch nicht verstanden
wurde und was noch einmal gelibt werden muss.

Die Schiller erhalten Informationen iber ihren individuellen Leistungs-
stand, ihre Starken und Schwdchen. Dies kann motivieren bzw. Mdglich-
keiten bieten, eventuelle Defizite auszugleichen.

£ Beurteilung
Tests bilden eine Grundlage fiir Notengebung, Versetzung, ‘Schullaufbahn
oder die Zulassung zu bestimmten Ausbildungsgangen.

Grundlage der Lehr- und Lernforschung

Tests liefern empirische Daten, die z.B. flir die Erforschung von Lern-
prozessen und die Entwicklung didaktischer Mafnahmen im Unterricht
relevant sein konnen.

ii[""
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2. Giitekriterien von Lernfortschrittstests

Ein guter Test sollte drei wesentliche Bedingungen erfiillen, die in der
Fachliteratur mit den Begriffen Objektivitdt, Reliabilitdt und Validitédt

umschrieben werden. Fir die Praxis heifit das:

EE Objektivitat

Die Forderung nach Objektivitadt bedeutet,

- dass die dupBeren Rahmenbedingungen (z.B. die Zeit zur Losung der
Aufgaben) fiir alle Kandidaten gleich sind;

- das die Bewertung unabhingig von der Person des Bewertenden ist,
dass also zwei verschiedene Lehrer die gleiche Arbeit gleich bewerten
wirden. Wichtig hierfiir ist, dass ein mdglichst differenziertes Be-
wertungsschema angefertigt wird.

PR A T

Reliabilitdt (Zuverlassigkeit)
Die Forderung nach Zuverlassigkeit be21eht sich auf die Messgenauigkeit

eines Tests. Diese setzt unter anderem voraus,

- dass die Angaben bezugllch der Bearbeltungszelt oder der Verwendung
von Hilfsmitteln prazise sind;

- dass die Aufgabenstellungen eindeutig sind und nicht von verschiedenen
Kandidaten unterschiedlich interpretiert werden Koénnen;

- dass der Test weder zu leicht noch zu schwer ist.

Eas) *\-

Valldltat (Gultlgkelt)
Dieses Kriterium besagt, dass ein Test auch wirklich das tberpriifen

sollte, was man prifen will. Will man zum Beispiel die Fertigkeit
Schreiben testen, so darf man die Arbeiten nicht nur nach der Zahl der
Grammatikfehler bewerten, demn zur kommunikativen Kompetenz im Bereich
Schreiben gehdrt mehr als nur Grammatikkenntnisse. Will man dagegen nur
das HoOrverstehen Uberpriifen, so muss man streng genammen alle ortho-
graphischen und grammatikalischen Fehler in den Antworten der Schiiler

ignorieren.

3. Inhalte von Tests

Tests sollten das priifen, was auch gelehrt wurde. Die Zusammenstellung der
Testaufgaben sollte sich also nach den Lehr- und Lernzielen richten, die
der Lehrer im Unterricht verfolgt hat. Uberpriift werden konnen daher

- die kommunikativen Fertigkeiten einzeln
(HOoren, Lesen, Sprechen, Schreiben)
- die kommunikativen Fertigkeiten in Kombination
(Horen und Sprechen, Lesen und Schreiben, Horen und Schreiben, Lesen und
Sprechen)
- die Teilkompetenzen
(Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Orthographie)
- die Beherrschung von Lerntechniken
(z.B. Benutzung des Worterbuchs, Benutzung von Grammatiktabellen)




4. Typologie von Testaufgaben

In der Fachliteratur werden Testaufgaben teilweise klassifiziert nach dem
Kriterium der Offenheit. Man unterscheidet dabei drei Typen:

Offene Aufgaben
Hier muss der Schiller seine Antworten frei formulieren. Es handelt sich

also um RAufgaben wie:

[

- Beantwortung von Fragen,
- Priifungsgesprich, \
- Aufsatz.

£ Halboffene Aufgaben
Hier muss der Schiller die Antwort nur teilweise selbst formulieren, wie
zun Beispiel bei den folgenden Rufgabentypen:

- Erginzungsaufgaben (z.B. Einzelsatze mit Lilcken),

- Lickentexte :

- Cloze-Test" (in einem Text werden in regelmifigen Bbstinden Worter ge-
tilgt, z.B. jedes 5. Wort), )

- C-Test (In einem Text wird bei jedem zweiten Wort die Halfte (bei
ungerader Buchstabenzahl die H3lfte plus ein Buchstabe) getilgt. Die
"beschadigten" Worter miissen wiederhergestellt werden.

Geschlossene Rufgaben
Hier muss der Schiiler nicht selbst formulieren. Zu diesem BAufgabentyp
gehdren zum Beispiel:

- Multiple-choice~-Aufgaben

- Richtig/Falsch-Bufgaben (Alternativantwort-Aufgaben) .

- Zuordnungsaufgaben (z.R. Bild - Wort, Person - Aussage, Frage -
Antwort etc.) .

- Graphische Umsetzung (z.B. visuelles Diktat, Markieren von Orten und
Wegen auf einem Stadtplan etc.)

- Umsetzung in praktisches Handeln (z.B. Handlungsanweisungen ausfilhren)

Besonders auf der Primarstufe ist wichtig,

- dass die Schiiler schon vor dem Test mit den Aufgabentypen vertraut
gemacht worden sind (im Prinzip sollten also die Testaufgaben den im
Unterricht verwendeten t’bungen entsprechen);

- dass die Aufgabenstellungen nach Mdglichkeit einen a&hnlich spielerischen
Charakter haben wie die vorangegangenen Ubungen, so dass die Bngst vor
Tests abgebaut wird.

Die nachstehenden tlhersichten iiber Testaufgaben zu verschiedenen Fertig-
keiten und Teilkompetenzen beziehen sich auf alle Niveaustufen. Nicht alle
RAufgabentypen eignen sich daher in der dargebotenen Form fiir die
Primarstufe, kdmnen teilweise aber entsprechend abgewandelt werden. Vor
allem sollte sich der/die Lehrende bemithen, die Muttersprache so weit es
geht auszuklammern. Erfahrungsgemdp hat dies oft Riickwirkungen auf den
Unterricht, da bei-der Vorbereitung auf solche Testaufgaben der Gebrauch
der Muttersprache hdufig einen ungebiihrlich breiten Raum einnirmmt.







Tvpologie der Testformate
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i

Konstruktionsformate

& —

geschlossene bzw.
rezeptive Formate

halbofienc bzw.
reproduktive Formate

offenc bzw.
produktive Formate

{Falsch/Richtig, Multiple
1Choice
HMatyixau fgabcn/ ax :

m Raate
/n?.{al«-

Luckentexte (Cloze- bzw.
)C-Tests, seleklive
Luckentexte, cic.)
Korrekturlesen
(Satz-)Erginzungen
/Transformalionen

gelenktes /freies Schreiben §
u. Sprechen ;
(Zusammentassen, Nach-
erzahlen, Beschreiben,
Erzahlen, etc.)

1 Anwendungsberciche:
tv.a. rezeptive Fertigkeiten,
dlinguistische Kompetenzen
(Strukturen, Wortschatz,
detc)

Anwendungsberciche:
v.a. rezeptive, reproduktive,
tegrative Fertigkeiten,
linguistische Kompetenzen
(Stirukturen, Worlschatz, etc)

Anwendungsbereiche:
v.a. produktive, integrative
Fertigkeiten,

i Vorteile:
dermdglichen schr hohe
8 Auswertungs-reliabilitit

4

% Replikabilitat
HNachteile:

Vorteile:

ermoglichen relativ hohe
Auswertungsreliabilitat und -
objektivitit, relativ geringer
Korrekturaufwand,
Praktikabiitit, Replikabilitét,
geringe

Ratewahrscheinlichkelit,

B i o T R
m Einzelfallen hohe Validitit

und Authentizitit moglich
Nachteile:

Validitat und Authentizitat
v.a. bet Liickentexten schr
umstritten, teilw. subjektives
Ermessen bei Korrektur

| objektivitit), hobher
Korrekturaufwand,

| problematisch

Vorteile:
crmoglichen sehr hohe !
Validitit, Authentizitit, keine §
Ratewalirscheinlichkeit,
geringer Erstellungsautwand.
direktes Testen.- '
Nachteile:

hoher subjektiver
Ermessensspiclraum
(geringe 7
Auswertungsreliabilitdt und -

Praktikabilitdt und
Replikabilitdt manchinal

I




Hogliches Korrekturverhalten

1.

w

[5,]

Fehler und Fehlerkorrektur bei miindlichen HuBerungen

Der Lehrer korrigiert
gar nicht.

Der Lehrer korrigiert
jeden Fehler und
unterbricht dauvernd
mitten im Satz.

Der Lehrer ldsst den
den Schiiler zuende
sprechen, notiert
dabei die Fehler und
korrigiert anschlie-
Bend.

Der Lehrer lisst den
Schiller die korrekte
Form nachsprechen.

Der Lehrer macht den
Schiiler auf den Fehler
aufmerksam und lisst
ihn sich selbst korri-
gieren.

Hogliche Folgen

Der Schiiler betrachtet seine AuBerung als
gelungen. Er fihlt sich bestidtigt und wird
zum Sprechen ermutigt.

Der Schiiler erkennt den Fehler nicht als
Fehler. Er lernt nichts dazu. Der Fehler
schleift sich ein.

Andere Schiller {ibermehmen den Fehler.

Der Schiiler verliert den Faden. Er vergisst,
was er sagen wollte und wird verwirrt.

Um« Schiler registriert die Korrektur nicht,
weil er noch damit beschiftigt ist, seine ge-
plante HuBerung zu Ende zu fiihren.

Der Schiller wird verunsichert, er entwickelt
Angst vor dem Sprechen und hilt sich in Zu-
kunft zuriick.

Der Schiiler {iberlegt sich bei jeder spidteren
Auperung die Regeln und spricht langsam und
stockend und nicht mehr spontan.

Der Schiller kann sich voll auf die Korrektur
konzentrieren.

Der Schiler hért die korrekte Form noch einmal
ganz bewusst. Die Form prigt sich (hoffent~
lich) ein.

Die korrekte Form wird iiber zwei Wahrnehmungs-
kanile aufgencmmen: Héren und Sprechen. Das
eigene Sprechen gilt als der effektivere Ka-
nal. Dadurch prigt sich die Form besser ein.

Der Schiiller kennt die Regel im Prinzip, hat
sie aber wihrend des Sprechens vergessen. Der
Schiiler korrigiert sich selbst, die korrekte
Form und die Regel werden fester im Gedichtnis
<wnmbrmnﬁ. Der Schiiler hat ein Erfolgserleb-
nis.

Der Schiller hat die Regel nicht begriffen. Er
kann sich nicht selbst korrigieren. Das Mifp-
erfolgserlebnis wird verstarkt.

Der Lehrer macht auf
den Fehler aufmerksam
und l&sst andere Schii-

I.Nl.

Die ganze Klasse ist beteiligt und aufmerksam.
Bessere Schiiler haben die Mdglichkeit, zu
glanzen.

ler korrigieren.
Der erste Schiiler fithlt sich vor der Klasse

herabgesetzt und blamiert.

Die Mitschiller beginnen zu raten. Es werden
noch mehr fehlerhafte Formen genannt. Dadurch
wird die Verwirrung noch gréfger. Die Korrektur
nimmt viel Zeit in Anspruch.

Die Regel wird wiederholt und fester im Ge-~ .
déchtnis verankert.

Der Lehrer gibt eine
Begriindung fir die
Rorrektur.

Die ganze Klasse ist beteiligt. Der Lernstoff
wird gefestigt.

Der Lehrer notiert sich
die grébsten Fehler meh-
rerer Schiller und ent-
wickelt zu diesem Bereich
eine Ubung fiir die ganze
Klasse.

Die besseren Schiller langweilen sich, weil
sie das Prinzip schon begriffen haben.

Kein Schiiler fithlt sich persénlich herab-
gesetzt.

Die owwom Liste zeigt, dass es im Prinzip kein Patentrezept gibt. Jede
Korrekturform hat ihre Vor~ und Nachteile. Viele didaktische Darstellungen

schlagen die folgende Kompromisslésung vor:

*

Beim freien Sprechen wird nicht korrigiert. Nur wenn das Verstindnis gestdrt
ist, wird eingegriffen. Es sollte aber auch den Schiilern bewusst gemacht
werden, dass auch Fehler vorkommen kdénnen. Besonders hiufig auftretende
oder gravierende Fehler kénnen notiert und spiter thematisiert werden.

In Unterrichtsphasen, in denen ein bestimmtes Phinomen fehlerfrei einge-
bt und automatisiert werden soll (z.B. in einer Grammatik- oder Aussprache-
ibung) wird konsequent korrigiert.

Bei der Fehlerkorrektur sollte man auferdem Folgendes beriicksichtigen:

*

Fehler sind im Lernprozess unvermeidbar. Fehler werden ja auch auf das Lernen
der Muttersprache zu. In der Forschung werden Fehler zunehmend als notwendi-
ger Bestandteil des Fremdsprachenlernens gesehen.

Fehler geben Aufschluss iber den Lemmstand einzelner Schiiler beziehungs-
weise einer Lerngruppe. Sie geben wertvolle Hinweise darauf, was noch
vertieft und geilibt werden muss. Der Lehrer sollte also Fehler nicht als
persdnliches Versagen der Schiller werten, sondern als Phase im Lernprozess
und als ABufforderung an sich selbst.

Normalerweise enthilt auch eine fehlerhafte Auferung eine positive Leistung.
Diese sollte nicht {ibersehen und auch gewliirdigt werden.

Jeder Schiiler hat sein eigenes Lerntempo. Auch kleine Fortschritte sollten
Beachtung beim Lehrer finden.
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Zur Bewertung schriftlicher Arbeiten

Bewertungsmodell von Sibylle Bolton
aus: Probleme der Leistungsmessung. GHK-Fernstudienprojekt.
Erprobungsfassung. Kassel, Minchen, Tilbingen 1991)

A.

4

Kommunikative Angemessenheit

Punkte:

Punkte:

Die Kommunikation ist im Hinblick auf Information und Tonlage
ohne Einschrinkung gelungen. Der Schreiber erreicht (ent-
sprechend der Vorgabe und den Leitpunkten) sein kommunikatives
Ziel vo6llig.

Die Kommunikation ist insgesamt noch gelungen, aber sie ist an
einigen Stellen gestdrt (Anrede, Schlugformel und/oder gele-
gentlich falsches Register und/cder unzureichende Information
zu-zwel Leitpunkten).

Der Schreiber wird aber dennoch eine (der Vorgabe entsprechende)
briefliche Kommunikation mit dem Adressaten erreichen.

(Bestehensgrenze: 2 Punkte)

os]

Punkte:

Punkte:

Punkte:

Die Kommunikation ist durch Verstdfe gegen die Tonlage und/oder
unzureichende Information zu drei Leitpunkten sehr gestdrt. Die
Erwartungen des Adressaten und/oder das Ziel des Schreibers
(entsprechend der Vorgabe und den Leitpunkten) werden nicht mehr
erreicht.

Der Brief ist vollkommen unversténdlich bzw. das Thema ist
v6llig verfehlt.

Bei der Vergabe von 0 Punkten wird der Brief nicht mehr nach
formalen Kriterien bewertet.

. Sprachliche Richtigkeit

Der Brief enthilt keine oder nur einige wenige Fehler in Lexik,
Syntax, Morphologie und Orthographie (und die wenigen Fehler
beeintrichtigen das Verstindnis in keiner Weise).

Der Brief enthilt mehrere lexikalische und/oder morphosyntak-
tische und/oder orthographische Fehler, die jedoch das Versténd-
nis nicht oder héchstens an einigen wenigen Stellen beeintréch-

tigen.
(Bestehensgrenze: 3 Punkte)

Der Brief enthilt so viele lexikalische und/oder morphosyntakti-
sche und/oder orthographische Fehler, daf das Verstindnis stark
beeintrichtigt wird.




11.4.1. @vogé::m des Horverstehens
* Offene Fragen

* Beantwortung muttersprachlicher Fragen zum Text

. M:.%Eo: von Rastern mit muttersprachlichen oder symbolischen Hilfen (z.13. Noticren von Preisen,
citen ete.)

" Multiple-choice-Aufgaben

* Ankreuzen eines von mehreren Bildern
¢ Ankreuzen eines von mehreren Symbolen
* Ankreuzen einer von mehreren muttersprachlichen AuBerungen zum Text

Alternativantwort-Aufgaben 2 /¢ £ LAV 1

¢ Markieren cines oder mehrerer Symbole, Bilder etc., die im Text reprisentiert sind
* Ankreuzen muttersprachlicher AuBerungen, die eine Entsprechung im Text haben

Zuordnungsaufgaben

* Zuordnung von Bild und Bild

* Zuordnung von Bild und Symbol

* Zuordnung von Bild und Zah (z.B. Preise, Uhrzeiten etc.)
¢ Ordnen von Bildern

* Zuordnung von Personennamen und Bildern, Symbolen, Daten cle,

Graphische Umsetzung

¢ Visuelles Diktat

. m_Fmen: von Symbolen (zB. Uhrzeiger in Zifferblitter, Symbole in Wetterkarte. Weg in Stadtplan
elc. .

¢ Erginzen von Bildern (z.B. Buntmalen) )
HandlungsmiBige Umsetzung
* pantomimische Umsetzung von Textinhalten

* Ausflihren von miindlichen Anweisungen des Lehrers, zB. von Aultrigen im Unterrichts-
geschehen, Bastelanleitungen etc.

11.4.2. Uberpriifung des Leseverstehens

Offenc Fragen

* muttersprachliche Beantwortung von Fragen zum Text
o Ubertragen von Informationen aus dem Text in Raster
* Zusammenfassen des Inhalts in der Muttersprache

Multiple-cholce-Aufgaben

¢ Ankreuzen cines von mehreren Bildem

¢ Ankreuzen eines von mehreren Symbolen

® Ankreuzen einer von mehreren muttersprachlichen Mr:@o—.ﬁ_mos zum Text
» Ankreuzen einer von mehreren zielsprachlichen Auerungen zum Text:

Alternativantwort-Aufgaben

¢ Markieren eines oder mehrerer Symbole, Bilder etc., die im Text reprisenticrt sind
* Ankreuzen muttersprachlicher AuBerungen, deren inhaltliche Entsprechung im Text enthalten ist
* Ankrenzen zielsprachlicher AuBerungen, deren inhaltliche Entsprechung im Text enthalten ist

Zuordnungsaufgaben

¢ Zuordnung von Bild und Satz/'Text

¢ Zuordnung von Symbol und Satz/Text

e Ordnen von Bildem

¢ Zuordnung von Text und Text (Gliedsiitze, Frage ~ Antwort etc.)

» Sortieren eines Textpuzzles

o Unterstreichen von Informationen zu bestimmten Fragestellungen in einem Text
o Zuordnung von Uberschriften zu Kurztexten/Textabschnitten

va..maﬁ::m in die Muttersprache
Graphische Umsetzung

¢ Tlustration eines Textes

¢ Erstellen cines Comic strips

* Eintragen von Symbolen (zB. Symbole in Wetterkarte, Weg in Stadiplan etc.)
s Erginzen von Bildern (z.B. Buntmalen)

¢ Erstellen einer Tabelle/Statistik

HandlungsmiBige Umsetzung

* pantomimische Umsetzung von Textinhalten c ‘N\
e Ausfiilren von schriftlichen Anweisungen, z.B. Bastelanleitungen etc. W%«Rau
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* Kommunikationsbezogene Aufgaben

o Brief anhand muttersprachlicher Leitfragen oder eines muttersprachlichen Impulses (z.B. Plakat)
o Versprachlichung einer Tabelle oder eines Schaubildes

o Wegbeschreibung anhand eines Stadtplans

e Kurzmitteilungen/Memos anhand muttersprachlicher Vorgaben

. Aufgaben zum freien Schreiben

o Versprachlichen einer Bildsequenz .
» Fiillen von Sprechblasen in einem Comic strip )
o Problemerdrterung anhand muttersprachlicher Leitfragen

11.4.5. Uberpriifung von Fertigkeiten in Kombination

Die oben aufgefithrten Beispicle zeigen, wie schwierig es ist, or.bo Rirckgreifen auf die N,,\E:Maﬂ.u.owo
einzelne Fertigkeiten isoliert zu Giberpriifen. Dies hat oft Riickwirkungen auf den .C:_nn._orw.. :u : ow__ er
Vorbereitung auf solche Pritfungsaufgaben der Gebrauch der choannmoﬁo oft einen ungebihrlic
breiten Raum einnimmt, Auch in der Realitit kommen diese kommunikativen H.,a.:@rn:n.: B.a_ﬁ in
Kombination vor. Testverfahren, dic sich — wie allgemein gefordert — an realen Tcﬂ.:B_.::rm:osm,.
situationen orientieren, werden also Fertigkeiten in Kombination mv&d_é?:. wolwi der ..E:c”: QS
einzelnen Fertigkeiten bei der Bewertung beriicksichtigt werden sollte. Im I fen seien cinige
Beispiele erwihnt:

=  Hdirverstehen und Sprechen

¢ Beantwortung miindlicher Fragen ) . N
+ Formulicrung von Fragen zu unvollstindigen Auberungen (z.B. defekte Telefonverbindung)
o AuBem von pragmatisch angemessenen Reaktionen in einem Rollenspicl

= Leseverstchen und Schreiben

. wnggoﬂc:m von Fragen zu einem zielsprachlichen Text (z.B. wnsz?e.c_.._::m cines Briefes)
e Formulieren von Fragen zu fehlenden Informationen in einem zielsprachlichen Text

» Umsetzung eines Textes (z.B. Anzeige) in eine andere Textsorte

o Zuendefiihiren einer Erzihlung

e Zusammenfassung und persdnliche Stellungnahme zu Textinhalten

= Horverstehen und Schreiben

¢ Diktat

o Eintragen von Notizen in eine Tabelle
o Nacherzihlung eines Hortextes

¢ Anfertigung einer Zusammenfassung

* Leseverstehen und Sprechen

e lautes Vorlesen eines Textes

¢ miindliche Zusammenfassung der Textinhalte

¢ mindliche Stellungnahme zu den Textinhalten

¢ miindliches Nacherzihlen Co
* mindliches Beantworten eines Briefes oder einer Karte (z.B. simuliertes Telefongesprich)

11.4.6. dvﬂ.vnn?:m der Teilkompetenzen

Auch die Uberpritfung der Teilkompetenzen in isolierter Form ist mit Schwierigkeiten verbunden. Dies:
betrifft besonders die Trennung von lexikalischer und grammatischer Kompetenz. Sollen Objektivitit und
Validitat gewahrleistet sein, bieten sich eher halboffene oder geschlossene Testaufgaben an. Viele der in |
der folgenden Ubersicht genannten Beispiele lassen sich relativ problemlos in Multipleychoice-, ‘
Alternativantwort- oder Zuordnungsaufgaben umwandeln, ter

* Lexikalische Kompetenz

- Benennen von Bildinhalten

- Umschreiben und Definieren von Wértemn

- Nennen von Antonymen oder Synonymen

- Erginzen einer Liste von Wortem zu einem Sachfeld

- Einordnen vorgegebener Worter in einen Liickentext

- Zuordnen von Wort und Bild .

- Zuerdnen zielsprachlicher Wérter zu ihrer muttersprachlichen Entsprechung
- Zuordnen von Wértern und ihren Umschreibung Delinitionen

- Ordnen von Wortern in Kategorien

- Markicren eines nicht passenden Wortes in einer Liste

* Grammatische Kompetenz

- Erginzen morphologischer Endungen, Verbformen etc.

- Auswahl korrekter Ergéinzungen aus einer Liste

- Bilden von Sitzen aus ungeordneten Satzteilen

- Transformieren von Sitzen (z.B. Aktiv <> Passiv; Kombinieren von Einzelsitzen als Haupt- und
Nebensatz)

- Markieren von Wortarten, Satzgliedemn ete.

- Sortieren von Wértern/Satzarten in Kategorien (Genus, Kasus, Numerus etc.)

- Bestimmen der kommunikativen Funktion grammatischer Phinomene
(z.B. Ordnen einer Liste von Aufforderungen nach Grad der Hoflichkeit oder kommunikativen
Angemessenheit in einemn bestimmten Kontext)

" Phonologische Kompetenz

- Diskriminationsaufgaben (Ankreuzen im Multiple-choice-Verfahren)
- Identifikationsaufgaben (Ankreuzen im Multiple-choice-Verfahren)
- Liickendiktat

- Nachsprechen

- Lautes Lesen

- Eintragen gesprochener oder geschricbencr Wérter in Spalten



