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Handreichung
Annegret Schmidjell

Unterrichtsplanung und Analyse von
DaF-Unterricht/

Lernziele: Sie kbnnen
- eigene Erfahrungen mit Lehrwerken beschreibendasd,eigene“ Lehrwerk
einschéatzen
- die Relevanz des Modell Didaktische Analyse lelet und zielfihrend
einsetzen:

» Lernziele formulieren

* Lerneraktivitdten beschreiben

» Begriff Sozialform definieren

* Materialien und Medien zuordnen

* Rolle der Lehrenden reflektieren

» Lernphasen unterscheiden

» Teilnenmerorientierte Aktivitaten dazu bestimmen zaordnen

» Kriterien guten Unterrichts benennen
- eigene Unterrichtsplanungen ausfilhren und esedni

Literaturhinweise zum Thema:

P.Bimmel/B.Kast/G.Neuner Deutschunterricht planemrbeit mit Lehrwerklektionen.
Fernstudieneinheit 18. Langenscheidt 2003 (Neulegarig 2011)

Fremdsprache DeutschAufgaben und Ubungsgeschehieft 10, Klett 1994

Fremdsprache DeutschAutonomes Lernersondernummer, Klett 1996

Fremdsprache DeutschKombinierte FertigkeitenHeft 24, Klett 2001

Haussermann, Ulrich/Piepho, Hans-Eberhard Aufgabenhandbuch. Deutsch als Fremd-
sprache. Abriss einer Aufgaben- und Ubungstypolbtiiachen: iudicium 1996

Barbara Ziebell/Annegret Schmidjell: Unterrichtsbeobachtung und Kollegiale Beratung.
Fernstudieneinheit 32. Neubearbeitung. VoraussathBEnde 2011 )
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A Unterrichtsplanung

Aufgabe 1: Mit welcher Entscheidung fangen Sie bei Ihrer Umtetsvorbereitung? Welche
der folgenden Fragen beantworten Sie zuerst? Warum?

Was muss der Lehrer/ die Lehrerin in der Stunde ®in

Welche Medien/Hilfsmittel (Rekorder, Folien...) bught die Lehrerin der Lehrer?
Was sollen die Schiler lernen?

Wie arbeiten die Schuler (individuell, zu zweit, der Gruppe)?

Was sollen die Schiler tun?

Mit welchen Materialien wird gearbeitet (Arbeitskita Hortext, Foto...)

Modell: Didaktische Analyse
(G. Westhoff, 1987 nach W. Klafki)

Jedem Unterricht geht auf die ein oder andere Warsedidaktische Analyse voraus — ob der
Lehrer dies reflektiert oder nicht: Er legt seineiandeln Kriterien zugrunde. Sinnvolle und
bewahrte Kriterien sind die folgenden:

- Wo und wem soll etwas gelehrt werden?

- Lernziele: Was sollen die Schuler im Anschluss ienSiunde konnen?

- Sachanalyse: Um welche Inhalte geht es vor weldiaehlichen Hintergrund?
- Didaktische Analyse: Warum ist das Thema flir mé@aende wichtig?

- Methodische Analyse: Wie kann es vermittelt werden?

- Verlaufsplanung: Welche Schritte sind in welcheihi@efolge umzusetzen?

- Reflexion: Wie ist die Umsetzung gelaufen?

Fur jeden Schritt kann festgelegt werden:

Lernziel: Was sollen die Schuler lernen?

WelcheLernaktivitdten der Schilerinnen fihren zum Lernziel?
WelcheSozialform passt am besten zu den Lernaktivitaten?

WelcheMaterialien |6sen die gewiinschten Lernaktivitaten aus?

Mittels welcherMedien/Hilfsmittel werden die Materialien am besten angeboten?
Was soll ich ald.ehrer/Lehrerin in der Unterrichtsstundein?

oA~ ONE

Ziele des Unterrichts (Lehrziele und Lernziele):
Fur die angestrebten Veranderungen von Lernendsvenden wir den Begriff Lernziele.

Daneben finden Sie in der neueren Literatur (GBR¢h die Bezeichnung: Kann-
Beschreibung (can do) und auch Kompetenzen (z.delmwerken).
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Das Festlegen realistischer und am Curriculum tgder Lernziele gehort zu den
Kernkompetenzen eines jeden Lehrenden.

Leitziele: Ubergeordnete bildungspolitische Zielsetzungen

Grobziele: Schwerpunkt der Zielsetzung einer Unterrichtsstufodler — reihe) Haupt-
lernziele, die aus den Leitzielen abgeleitet wer@@#a TN sollen tber Kérper, Gesundheit
und Krankheit sprechen kénnen

Feinlernziele beziehen sich auf bestimmte Unterrichtssequenrdrsollen konkret
Uberprufbar sein. Sie erlauben eine Bestimmungydesginschten Lernerverhaltefidie S/TN
konnen die Koérperteile benenne8)e kbnnen nach den Kann-Bestimmungen des
gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens formulievterden.

Vor dem Unterricht Nach dem Unterricht
(Ausgangslage) (Lernziel)
Der Lemende: Der Lemnende:
weil} x weil} x’
— | LERNEN |——
kann x kann x’
meint X meint x’

Lernziele (insbesondere Grob- und Feinlernzielégs@us gutem Grund ebeobachtbares
Verhalten beschreiben, denn nur dann sindagerationalisierbar.

Lernziele (Feinlernziele) kdnnen sich beziehen auf

- Kenntnisse d.h. wir mdchten erreichen, dass die TN nacHMdeetwaswvissen,was
sie vorher nicht gewusst haben (Kognitive Lernziele

- Fertigkeiten, d.h. die TNk6nnen etwas, was sie vorher so nicht gekonnt haben
(handlungsorientierte Lernziele; psychomotorischenkiele)

- Haltungen und Einstellungen,d.h. die TNfiihlen oderfinden/begreifen/sehen
etwas andersals vorher (affektive Lernziele; dazu gehoren antérkulturelle
Lernziele zum Erwerb interkultureller Kompetenz)

Aufgabe 2:Die folgenden Lernziele sprechen unterschiedlBreiche an. Welches Lernzi
gehort in welchen Bereich? Ordnen Sie bittekeenntnisse - Fertigkeiten - Haltungen

el

Lernziele: Lernzielbereiche:

1. Die Lerner kénnen in einem
Restaurant etwas zu trinken und zu
essen bestellen.

2. Die Lerner zeigen die
Bereitschaft, die eigene
Vorstellungs- und Erfahrungswelt
durch die Beschéftigung mit einer
anderen Kultur zu &ndern.

3. Die Lerner wissen, wann bei
den Wechselprapositionen ,auf*

und ,in“ der Dativ bzw. der
Akkusativ verwendet wird.
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Exkurs:
Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen (GER)

- beschreibt Niveaus der Sprachkompetenz

- zeigt Niveaus zur Erfassung des Lernfortschrittd zur Leistungsmessung

- kategorisiert die allgemeinen und kommunikativeritdten beim Sprachenlernen

- stellt dazu ein System von sechsstufigen Skalesitber

- liefert eine Basis fur einen Vergleich der zahlneic Kursstufen und Prifungsniveaus

Das System geht von drei Referenzniveaus aus:

A Elementare Sprachverwendung, unterteilt in A1 A@d

B Selbstandige Sprachverwendung, unterteilt in Bd B2

C Kompetente Sprachverwendung, unterteilt in C1QRfd

Beispiele zu den ,Kann-Bestimmungen* (nach dem Gesaenen Europaischen
Referenzrahmen)

1. Global: Interaktion mindlich (A1)
- Kann in sehr vertraute Situationen einfache Woektdgliche Ausdricke und sehr
einfache Strukturen anwenden, um auf direkt armhsiglerichtete Frage zu reagieren;
kann selbst einfache Fragen stellen.

1b Detaillierte Kann-Beschreibungen (Beispiele): Iteraktion miindlich (A1)
- Kann sich selbst und andere vorstellen und reagi@enn er/sie vorgestellt wird:
- Kann in einer Kursgruppe bei einer Vorstellungseundt Name, Herkunft, beruf Uber
sich Auskunft geben.
- Kann sich bei einer Freundin erkundigen, wie egéit (,Wie geht’s*) und
reagieren, wenn sie/er selbst gefragt wird (,Dargiks).

2. Global: Interaktion schriftlich (A1)
- Kann kurze, einfache Texte schreiben, die zur Alnfrerhaltung von Sozialkontakten
beitragen.

2b Detaillierte Kann-Beschreibungen (Beispiele): Iteraktion schriftlich (Al)
- Kann ganz einfache Mitteilungen machen:
- Kann eine Notiz schreiben, in der sie sich beirei@legin fur die Blumen zum
Geburtstag bedankt.
- Kann in einer schriftlichen Notiz der Kursleitenmtteilen, dass er in der nachsten
Woche nicht da ist.

In den meisten neueren Lehrwerken werden die korkativen Kompetenzen im
Inhaltsverzeichnis bereits beschrieben (,sagen,igasag/nicht mag/ beschreiben, was man
am Tag oder in der Woche macht/ einfache Wegbeschrmgen verstehen und geben/
Postkarten schreiben®) — sie machen transparestjma@en Kapiteln gelernt wird — und was
ich als Lerner danach kénnen soll!
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Aufgabe 3:Schauen Sie sich die folgenden Verben an. A) Webesehreiben ein
beobachtbares Verhalten der Lernenden? Welche (sithichen Sie diese durch)?
B) Welche eignen sich also zum Formulieren von £elen? Versuchen Sie, ca. 3-5

Lernziele konkret zu formulieren.

Verben konkretes Lernziel

schreiben Der Schiiler kann einen kurzen personlich
Brief schreiben und dabei die korrekten
Grul3formeln anwenden

kennen

zuordnen

denken

Zusammenhange durchschauen

beherrschen

ausflllen

Spald haben

auf etwas eingehen

die Bedeutung erfassen

wissen

autonome Entscheidungen treffen

skizzieren

auflisten

auswahlen

vortragen
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Lerninhalte

Was wird erarbeitet, vertieft, getbt, wiederholt?
(Wo liegt der didaktische Schwerpunkt einer Untdrtgsstunde oder -phase?)

Aufgabe 4: Tragen Sie in die nachstehende Tabelle jeweil®@an zwei konkrete Beispiele
fur wichtige Bereiche des Faches DaF ein (Al odeNdveau).

Bereiche Beispiel fur einen konkreten Lerninhalt:
Wortschatz | z.B. Wortfeld Schule, Berufe
Grammatik

Fertigkeiten

Landeskunde

Lernaktivitaten

Aktive Lerner lernen, denWer rastet, der rostet

Aufgabe 5:Wie erreichen die Schilerinnen das Lernziel amdn&§tndem sie diskutieren,
recherchieren, ein Arbeitsblatt ausftillenWWpas machen die Lernenden im Unterricht gengu?
Erstellen Sie ein Assoziogramm der typischen LeAddivitatenin lhrem Unterricht:

Soziaformen

Aufgabe 6:In welchen Sozialformen arbeiten Sie im Unterrighit hdufigsten? Warum?

Folgende Sozialformen kommen am haufigsten vor:

- Lehrervortrag (LV): KL ,doziert"/ erklart/ informiert ...

- Unterrichtsgesprach(UG): KL ,doziert*/ erklart/ informiert —fragt eirdne S; S antworten
- Klassengesprach/GroRgruppdKG): KL und TN sprechen/diskutieren miteinandeobei
hier vor allem die S-S Kommunikation wichtig ist

- Gruppenarbeit/ Kleingruppen (GA): S sprechen/ arbeiten in Kleingruppen mitauter,
KL beobachtet, unterstitzt bei Bedarf...

- Partnerarbeit (PA): jeweils zwei TN arbeiten miteinander, KL bachtet, untersttitzt

- Einzelarbeit /“Stillarbeit* (EA): Lernende arbeiten individuell (Sprachprodakt Uben,
selbstandiger Transfer)

- Interaktive Formen wie z.B. Kettenuibung (KU), Klassenspaziergang (k3. KTN
gehen umher und befragen selbstandig andere KTN
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Sozialformen — wo und wann und wozu?

Austausch im Plenum
Hat eine Reihe von Funktionen im Lerngeschehen; keéen nur einige
aufgezabhilt.
= Stundeneinstieg
= Assoziative Gesprachsphasen
=  Vorbereitung, Durchfihrung und Diskussion der Alga und
Ubungen [...]
= Fast immer abschlieBende Diskussion der Ergebrasse Partner-/
Kleingruppenarbeit
Vermittlung komplexer lexikalischer, grammatiscEeisammenhange
Spiele
Prifungsvorbereitung und -besprechung
Offene Beitrage des Lehrenden wie Information, Eludg
Erorterung des Unterrichtsablaufs

Partner- und Kleingruppenarbeit
Fur Partner- und Kleingruppenarbeit (2-5 Personersprechen
gruppendynamische ebenso wie fremdsprachendidbkti®srgumente wie
zum Beispiel:
familiares Gruppenklima
Direkte Kommunikation zwischen TN
Motivation durch Erfolgserlebnisse (auch fir schingie S)
Kooperation erweitert und vertieft die Einsichtsiiéitkeit in Sprache
und Text
Kooperation vervielfaltigt Ausdrucksmaoglichkeit
= |nhaltliche Binnendifferenzierung erhoht die krgatiSpannung und
Dichte des geistigen Austauschs im Gruppenganzen.
Ein Lehrer, der Gruppenarbeit sensibel anleitetbt gAufgaben als
Gruppenleistung Gesichtspunkten wie:
= |st die Aufgabenstellung sinnvoll fir eine Gruppdreat?
=  Wie viel Zeit haben die Leute
=  Wie viel Zeit haben wir anschliel3end flr das Begc$tatten?
=  Wie wird berichtet? Mit Wandzeitung? Mit Zeichnun@e

Stillarbeit
~Stille als sprach-schaffende Mdglichkeit wird inpr&chunterricht oft nicht
gebuihrend beachtet, bedacht. In der UberschriftaBteit’ mochte das Wort
still deshalb dasselbe Gewicht haben wie das Widreih"
= Phasen des individuellen Nachdenkens etc. beimti&jnsn eine
Aufgabe, einen Lesetext, ein Gesprachsthema etgeileicht 2 bis 3
Minuten als Alternative zur Kleingruppenarbeit.
= Phasen der individuellen Sprachproduktion, seiaskesthalten eines
Einfalls, das Aufzeichnen eines Assoziogramms,flihtige Nieder-
schreiben von Impressionen oder Entwickeln einedehgwurfs. Kann
bis zu 15 Minuten dauern.
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LStillarbeit aktiviert manche S, die sich im Rahmuer anderen Sozialformen
nicht ihren Fahigkeiten entsprechend entfalten kénand kann ein Ort sein,
an dem Selbst-Denken entsteht.”

Formen des autonomen Lernens
Im engeren Sinne ist autonomes Lernen jede Art lebmerunabhangigem
Arbeiten. Das kann die Lésung von Aufgaben, dieddfithrung von Projekten
und Erkundungen, die selbststandige Bearbeitung \Ambeitsbdgen,
Computerprogrammen und Multimediakomponenten bedetventuell wahlt
der TN selber den Schwierigkeitsgrad.
Im weiteren Sinne geht es um Unterricht mit Matlesrg die so aufbereitet
sind, dass sie selbststandig er- und bearbeitedemekdnnen. Das impliziert
die Formulierung der Aufgaben auf eine Weise, tisodut klar macht, was sie
vom Lerner erwarten. Autonomes Lernen verlangt vikin eine wichtige
Erweiterung des professionellen Denkens, Planeasdéins.

,Die Zeit, die durch den Wechsel der Sozialformenaheinbar verschwendet
wird, ist nie verloren. [...] In keinem anderen Fachist also der Wechsel

zwischen den Sozialformen so wichtig wie im Spracimterricht.”
(Haussermann/Piepho 1996, 224)

Faustregel*: In 90 Minuten sollte die Sozialform mindestens imied ge-
wechselt werden (*Begriindete Ausnahmen bestéatigeRebel.)

Aufgabe 7:Uberlegen Sie nun: Womkibnnen Sie Lernaktivitaten in Gang setzen, mit
welchen Materialien also wird gearbeitet?

Ordnen Sie bitte die in der Kopie angebenden Letnkzerneraktivitat, Sozialform, Material
einander richtig zu.

Lernziel Lerneraktivitat| Sozialform |Material

Kopien FSE 32 alt, S.46-48
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Das Material

Das Material ist das Instrument, mit dem ein Lezherreicht werden kann.

Grob unterschieden werden kann zwischen den fogeRdrmen:

a) Synthetische Textedas sind Lese- oder Hortexte, die eigens fut.ehrwerk oder
von einer Lehrkraft erstellt wurden.

b) Halbauthentische Texte das sind ebenfalls fur ein Lehrwerk erstellte tEerie
allerdings Merkmale bestimmter Textsorten trageie @gum Beispiel kurze
Zeitungsartikel oder Briefe).

c) Authentische Texte das sind Texte, die auf3erhalb des Unterrichts Eumktion
haben (dazu gehtéren Gebrauchstexte wie Fahrplah&ebrauchsanleitungen, aber
auch Zeitungsartikel, Filme oder Lieder)

d) Bilder

e) Realien

Aufgabe 8: Mit welchen Materialien arbeiten Sie meistens imtericht? Welche Vor- und
Nachteile kbnnen Sie zu den genannten Materialfornssnen?

Rolle der Lehrerln bzw. Tatigkeiten der Lehrerln im Unterricht

Man kann sagen, dass die bedeutendste padagodisatnation die
Lehrerinnen sind — mit ihrem padagogischen Denk®hiliren persénlichen
Qualitaten.(Vvilio Kohonen)

Aufgabe 9:

Bitte notieren Sie, was Sie zur Vorbereitung egenz normalen Deutschstunde tun (z.B.
Lehrwerk durchsehen, Material erstellen, Texte sach).

Notieren Sie dann, was Sie im Unterricht selbstheacwelche Aktivitdten Sie wahrend des
Unterrichts — der die Lernen in das Zentrum desblithtsgeschehens stellen sollte —
ausfuhren (Fehler korrigieren, Arbeitsblatter ailsteund einsammeln...)?

Vor dem Unterricht wahrend des Unterrichts

Was wird moglicherweise deutlich? Was fallt Innef?a

© Annegret Schmidjell, Seehausen b. Murnau
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B Lernphasen

Unterricht Iasst sich in einzelne Phasen eintell@a.Planungskategorien der
Didaktischen Analysdassen sich fir jede der vier Phasen verwenden.

Aufgabe 10:

In welcher Reihenfolge wirden Sie in Ihrem Untdrridie Phasen A B C und @8iehe
Kopie)durchlaufen? - Uberlegen Sie gemeinsam: warurerh&le sich fur diese
Reihenfolge entschieden?

1. 2. 3. 4.

Was wird in den einzelnen Phasen gemacht (BspdeuBraxis)?

Phase Schuleraktivitaten Lehreraktivitaten

1. Einflhrung
Motivieren und
Vorentlasten

2. Prasentation

Neues Sprachmaterial
horen/lesen,
Globalverstandnis
uberprifen.

3a. Semantisierung
Bedeutung von Unbe-
kanntem ermitteln

3b. Systematisierung
Grammatikstrukturen
erschliefen und verstehen

4.Uben

Uben und wiederholen
von geschlossenen
Ubungen zu immer
Offeneren hin

Zusammenfassung:

Die Phasierung fangt also mit rezeptiven Handlurageand fuhrt Gber reproduktives
Lernhandeln zu sprachlich produktivem Handeln.

Bei der Unterrichtsvorbereitung wird fur die jevgegeplante(n) Phase(j@weils entschieden,
welches Lernziel erreicht werden soll, welche L&tivetaten dazu stattfinden sollen, welche
Sozialform verwendet wird, welche Materialien unidfdtinittel eingesetzt werden sollen, um
die geplanten Lernziele zu erreichen.

10
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C Schilleraktivierende Arbeitsformen - nicht nur - mit dem Lehrwerk
(nach Anja Schiimann, Seminar LMS 2009)

Wichtig!

=> An die Lebenserfahrungen, Vorstellungen, Interessehdas Wissen der S anknipfen
=>» Die Spracharbeit an der Gegenwart, an der Red#a$% orientieren

=>» Die S personlich und emotional ansprechen

=>» Motivation durch einen kreativen und humorvollen §ang mit Sprache erzeugen

=>» Das Handeln der S in den Mittelpunkt stellen

=>» Nicht nur Uber Texte reden, sondern auch produkitvhnen arbeiten

=>» Lernen geschieht mit ,Kopf und Hand und Herz".

Lernphasen und mogliche Vorgehensweisen

| 1. Einflihrung

(ins Thema einsteigen, Neugier wecken, Vorwisserviakén, Schlisselwdrter kennenlernen,
Hypothesen bilden, ...)

Die S nach ihren Meinungen/Erfahrungen zum Thensal@éates fragen

Die S fragen: ,Was wiurdet ihr tun, wenn ...?“ (bezaogef das Thema des Textes)
Auf einem Tageslichtprojektor ein Bild zum Text raihem Blatt Papier abdecken; in
diesem Blatt sind Fenster ausgeschnitten. Ein ,feehsach dem anderen 6ffnen und
fragen: ,Was meint ihr, worum geht es in dem Text?“

Assoziogramm/Wortigel zum Thema anhand eines Ssbhisrtes erstellen

Ein Foto, eine Zeichnung oder einen GegenstandzudarText passt, und fragen: Was
meint ihr, worum geht es in dem Text?*

Assoziationen zu Gerduschen, die zum Thema passemeln

Einen ,Zaubersack® mit Gegenstanden herumgeheanassd vermuten lassen

| 2. Prasentation

(globales oder selektives Verstandnis)

Den Text horen und in einem Schema ankreuzen, asrsagt

Den Text horen und W-Fragen zum Text beantwortear{ wo? was? ...)

Den Text lesen und nach bestimmten Informationeheu

Den Text lesen oder héren und ankreuzen, ob disagen zum Inhalt des Textes
richtig oder falsch sind

Einen Teil des Textes lesen oder héren, dann uetgtbn und Gberlegen, wie es
weitergehen koénnte

Den Text lesen oder héren und den einzelnen Abgehniorgegebene oder selbst
erfundene Uberschriften oder Aussagen zuordnen

Den Text lesen oder héren und den einzelnen AbgehrBilder zuordnen

Den Text lesen oder héren und die ausgeschnitt€extteile in die richtige
Reihenfolge bringen

Den Text lesen oder héren und Aussagen zum Tadieinchtige Reihenfolge bringen

11
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* Den Text lesen oder héren und in Gruppen FragatearText formulieren, die eine
andere Gruppe beantworten muss

» Textarbeit in Gruppen: Abschnitte des Textes deftaind zuerst in Einzelarbeit lesen
und Schlusselworter markieren lassen, dann in @artimd schliel3lich in
Gruppenarbeit Schritt fir Schritt ein grobe Textusmenfassung erarbeiten lassen

| 3. Semantisierung
(nur, wenn detailliertes Verstandnis das Lernzg)| i

* S versuchen zuerst, die Worter aus dem Kontexstselberschliel3en.
» Gestik, Mimik, Pantomime zu Hilfe nehmen
» bildliche Veranschaulichung: lllustrationen, Fotos
« Ubungen zum Umgang mit dem Wérterbuch
* Hinweis auf Internationalismen
» Erklarung aus dem Kontext, Beispiele geben
* Verweis auf bekannte Worter: Synonyme, Antonymertildlungskenntnisse

| 4. (ggf.) Einfuhrung grammatischer Strukturen

Wichtig!
=>» induktives, kleinschrittiges Vorgehen
=>» Funktion vor Form
= moglichst selbsterklarend
=>» visuelle Hilfen und Merkhilfen (Farben, Symbole|dgr, Signalgrammatik)
=> moglichst selbstentdeckend
=>» so wenig Terminologie wie mdglich und wenn, dangeanessen
= moglichst situativ eingebettet
=>» Hilfen zur Reflexion und Selbstkorrektur geben

5. Uben

Wichtig!
=>» von rezeptiv zu reproduktiv zu produktiv
=>» von geschlossen zu offen
=>» von gelenkt zu weniger stark gesteuert
=>» von formorientiert (aber nicht bedeutungslos!) ualtsorientiert
"echte" Sprechanlasse im Klassenraum
Anwendung der neu erlernten Strukturen in Kommuiokesituationen (z.B. Prinzip
der Informationsliicke), keine kontextlosen Ubungen
S haben einen wirklichen Grund miteinander zu komiziaren.
Die Kommunikation zwischen den S fuhrt zu einemebrgs, z.B. Schiler B erhalt
die bendétigte Information.
Das Ergebnis der Kommunikation liegt vorher niastf Schiler B weil3 nicht, was
Schiiler A genau sagen wird.
Die neue sprachliche Form, die die S lernen missenptwendig, damit die
Kommunikation gelingt.

Vo v WY
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4

4

Kooperatives Lernen: S |l6sen gemeinsam AufgaberPuableme; stellen ,echte”
Fragen, Schiler antworten Schilern — nicht nurladmern
Lernen mit allen Sinnen (Gesten, Kéartchen, ...)

Dialogspiele (mit/ohne Strukturmuster und Redem)itte

Kettenlibungen, Dialoge rekonstruieren

Pantomime versprachlichen

Erzahlspiele, Fragespiele, Gedachtnisspiele (Kimg®)

Karten- und Brettspiele (Wurfelspiele, Domino, Qatr Memo)

Einigungs- und Verhandlungsspiele (mit Rollen-Vdrga)

Bewegungs- und Auflockerungsspiele (Kugellager skémnspaziergang, ...)
Quiz, Ratsel

| 6. Transfer |

(Weiterfihrung und Vertiefung des Themas, freie Andung des Gelernten in einem neuen
Kontext, Bezug zum eigenen Lebensumfeld, kreatilragang mit Sprache, ...)

Schreiben

Den Text (z.B. einen Erfahrungsbericht) auf dieeaig Situation Ubertragen
Gesprache erfinden, die nicht stattgefunden haben

~Stumme” Personen im Text zum Sprechen bringen

Ein Tagebuch aus der Perspektive einer Figur dodmei

Einer Figur im Text einen Brief schreiben / schegilbassen

Den Text in eine andere Textsorte umwandeln (Zgabearicht, Gedicht, ...)
Den Text in eine andere Zeit verlegen (letzteshlaidert, Zukuntft, ...)

Fragen an den Text, den Autor formulieren und disken

Den Text oder Teile des Textes transformieren,naeén, z.B. unter der Fragestellung
~Wie wirde die Handlung weitergehen, wenn ...?"

Die Geschichte aus einer anderen Perspektive erzahl

Sich ein anderes Ende Uberlegen oder Uber dashimalés schreiben

Den Text als Rollenspiel oder Horspiel bearbeited worspielen
Schlisselworter in einem Text unterstreichen undwaein Gedicht verfassen

Sprechen

Szenisches Spiel, Rollenspiel

Pantomime erraten

Podiumsdiskussion mit Experten, Moderatoren undildwi
Diskussion angeregt durch Fragen, Texte, EpisdBiéder
Strukturierte Diskussion (Karussell, Pingpong ...)
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D Exkurs:

Kriterien ,Guten Unterrichts”
(nach Hilbert Meyer, Was ist guter Unterricht, 2p04

1. Klare Strukturierung des Unterrichts (Klarheit Gber Ziele, Inhalte und
Vorgehensweisen; Klarheit Uber die Rollen; Abspeaebn Regeln, Ritualen u.a.)

2. Hoher Anteil an echter Lernzeit(durch gutes Zeitmanagement, effektiven Umgang mit
der Unterrichtszeit, Punktlichkeit, Auslagerung v@rganisatorischem; Rhythmisierung des
Tagesablaufs)

3. Lernforderliches Klima (durch gegenseitigen Respekt, verlasslich eingeieth Regeln,
Verantwortungsubernahme, Gerechtigkeit und Furgorge

4. Inhaltliche Klarheit (durch Verstandlichkeit der Aufgabenstellung, Pilailigit des
thematischen Gangs, Klarheit und Verbindlichkeit Begebnissicherung)

5. Methodenvielfalt (Reichtum an Inszenierungstechniken, Vielfalt dantlungsmuster,
Variabilitat der Verlaufsformen und Ausbalancierutay methodischen Grundformen)

6. Sinnstiftendes Kommunizierendurch Planungsbeteiligung, Gesprachskultur,
Lerntagebucher und Schulerfeedback)

7. Individuelles Fordern (durch Freirdume, durch innere Differenzierung uridgration,
durch individuelle Lernstandsanalysen und abgesteriirderplane)

8. Intelligentes Uben(durch Bewusstmachen von Lernstrategien, lerntypeuite
Ubungsauftrage, gezielte Hilfestellungen)

9. Transparente Leistungserwartungern(durch ein an den Richtlinien oder
Bildungsstandards orientiertes, dem Leistungsveemdaigr Lernenden entsprechendes
Angebot, ziigige Ruckmeldungen zum Lernfortschritt)

10. Vorbereitete Umgebungdurch gute Ordnung, funktionale Einrichtung undumhbares

Lernwerkzeug)
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Bitte fertigen Sie eine Unterrichtsplanung an anhad der
folgenden Fragestellungen (diese gelten dann audiir fdie Analyse
einer U-Planung):

Lernziel/le: Was ist das Lernziel des Unterrichts bzw. der jegen
Unterrichtsphase? Was sollen die Schuler kbnnen?
Die Schiler kbnnen ...

Lerninhalte: Was mussen die Schiiler lernen, um das tbergeerdnet
oder ein Feinlernziel zu erreichen?
Strukturen, Redemittel, Wortschatz ...

Unterrichtsphasen: In welche Phasen ist der Unterricht gegliedert?
Einstieg, Prasentation, Semantisierung, Systeneatisg/Bewusst-
machung (=Kognitivierung), Uben

Lernende: Was machen die Lernenden? In welcBeazialformen
arbeiten Sie vorwiegend? Wodurch ist erkennbadesidJnterricht
handlungsorientiert verlauft, die Schilerinnen ienZum des
Unterrichtsgeschehens stehen?

Lehreraktivitaten : Welche Rolle nimmt die Lehrkraft im Unterricht
ein? Steht er/sie haufiger oder seltener im Mitteki des
Unterrichtsgeschehens?

Materialien/Medien: Halten Sie den jeweiligen Einsatz der ver-
wendeten Materialien und Medien fur angebrachtsindvoll und
warum/ warum nicht?

Methodische Hinweise Wird erkennbar, welche Funktion hat die
jeweilige Aktivitat, die Sozialform, das verwend&daterial oder
Medium im Unterrichtsablauf haben?

Zeit: Sind die formulierten Lernziele in der angegebeseit
erreichbar, sind die geplanten Aktivitaten in dengesehen Zeiten
durchflhrbar?
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Arbeitsblatt: Unterrichtsplanung
Zielgruppe:

Unterrichtsmaterial: Lehrwerk (Seite)
Lernziel/le (Groblernziel):

Lerninhalte:

O
@ GOETHE-INSTITUT

Lernziele Lerninhalte| Unterrichts
phasen

-Aktivitaten/
Sozialformen

Medien/
Materialen

Methodische
Hinweise

Zeit
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