Etické kontexty kulturni regionalni identity v oblasti vzdélavani

Slavomir Lesniak

V nasledujicim ptispévku pojedndvame o oboustrannych souvislostech a vzajemnych
vlivech kulturni regionalni identity a vzdélavani. Pomoci metody kritické analyzy nejprve
odkryvame podstatu regiondlni identity v jejich pamétovych vazbach a kontextech,
nasledovné ptistupujeme ke konstruovani podminek pro regionalni identitu jako vzdélavaciho
prvku eticky a obCansky funkéniho. Ptispévek vyzniva na prvni pohled emotivisticky,
zdanlivé vyuziva riznych etickych koncepci pii riznych problémech, aby vyvolal svou
argumentaci souhlas. Pfi¢inou tohoto vyznéni je uzity postup analyzovani a reflektovani
autory - neetiky zabyvajicimi se paméti a identitou, kterymi jsou filozofujici historikové a
psychologové €inici riznorodé etické zavéry. Kromé této struktury analyzy a reflexe ma
ptispévek 1 vychozi environmentalné — etickou linii, pro kterou jsou obecné lokalni kultury
hodnotové vyznamné. Z tohoto pohledu ma environmentalni etika a axiologie prosazovanim
principu rozmanitosti pomérné blizko k pfistupu interkulturnimu i multikulturnimu, coz je
divodem zkoumani regionalni kulturni identity v nasem pfispévku, ve kterém ze zminénych
davodt hleddme moznosti dil¢iho posilnéni lokalnich kontextl v oblasti vzdélavani. Proto
sleduje nasledujici ptispévek problémy souvisejici obecné s profesni a ucitelskou etikou

(pozadavek profesionality, klima Skoly).

1. Kulturni regionalni identita a pamét’

V prvni ¢asti naseho prispévku se zabyvame chapanim regionalni identity jako identity
(vynechame hlavné vlivy pifrodni a &astetné i uzemni).! Aby jsme se zde jiz nemuseli
zdrzovat dalSim pojmoslovim a atributy kulturni identity, pomdhame si pojmoslovim
pfebranym z dilny AV CR z roku 2015 z kolektivniho dila Pamét a trauma. Pohledem
humanitnich véd. Komentovana antologie (ed. Kratochvil, 2015) a nalezené souvislosti, na
které navaZzeme a v dalSi ¢asti reflektujeme v oblasti etickych kontextl vzdélavani.

Proces konstrukce kulturni identity je odborniky (hlavné z oblasti historie) spojovan

s fenoménem paméti (Assmann, Assmannova, Welzer, Nora 2015), a to jak s druhy paméti

! Pro dplnost je potfebné dodat, e pod pojmem kultura zde chapeme viechny zasahy ¢lovéka v oblasti,
regionu, tedy i vlivy umélé krajiny. Témi se zde ovSem zabyvame jen okrajové.



kolektivnimi (kulturni a komunikativni pamét’), tak i s pamét'mi individudlnimi - tzv.
autobiografické Ja (Assmann, 2015).
Podle Assmanna prave kulturni pamét’ uchovava soubor védéni urcité skupiny, jez
z n¢j odvozuje védomi své jednoty a jedinéCnosti. Pfedméty této paméti se vyznacuji uréitym
druhem identifikujici ur€enosti v pozitivnim (,,toto jsme my*) ¢i negativnim smyslu (,,toto je
nas protiklad“). * (Assmann, 2015) Predpokladame, Ze tento soubor védéni se miize tykat
celkt velkych (narodnich a nadndrodnich) i celkdt menSich — regiont. Relevantnost naseho
predpokladu - uplatnéni kulturni identity i na uvazovani o identité regionalni potvrzuje
pouzitelnost assmanovskych atributli kulturni paméti, ke kterym se budeme v textu pomérné
Casto vracet:
e Kulturni identita je uchovavana na zakladé konstruktu - toho, co z minulosti zbyva
(atribut rekonstruktivity)
e Je snaha formovat ji tak, aby méla sdélitelny smysl (atribut zformovanosti)
e Uchovavaji, formuji a zajiStuji ji (i regionalni) instituce (atribut uchovavani)
e Je jistym zpisobem normativné zdvazna (vramci sebeobrazu cez hodnoty a symboly)
(atribut normativnosti)
e Je nadale formujici (edukace) a reflektujici (hlavné obecné pii1 hledani svého smyslu
a hodnoceni v reflexi a sebereflexi) (atribut reflexivity). (Assmann, 2015, s. 50-57)
Jedna se tady o dlouhoveky charakter paméti, ktery je nejen ramcovy, ale jak vidime 1
hodnotovy. Jeji odkaz je aktualizovan (posledni atribut) poslednimi generacemi, které o
minulosti a jejim odkazu navzajem diskutuji a prosazuji sviij pohled a interpretaci.
K interpretaci minulosti ptidavaji svoje zkusenosti a své vysvétleni napojeni na minulost.
Tuto pamét’ poslednich 3-4 generaci nazyva Assmann paméti komunikativni. Vyznacuje se
nejen tim, ze se vzajemn¢ piekryva reflexivnim a sebereflexivnim atributem kulturni paméti,
teda procesem védomym, jedna se i o proces sdélovani minulosti mimovolné (odkazy mezi
fadky) v kazdodenni komunikaci spojenych generaci a v kazdodennich souvislostech bézného

zivota. (Assmann, 2015, s. 51-53)

2. Povinnost prijmout potencial a své koreny?

? potieba identity, ktera z kulturni paméti vyplyva, mlize samoziejmé nabyt i nebezpeéné podoby — podoby
cizich jako neprateld: , Egoismus kulturni paméti, ktery z této potreby identity nevyhnutelné vyplyva, nabyva
nebezpecnych podob tehdy, proméni-li se reprezentace alterity (obrazy ciziho), které jsou spojeny s kazdou
reprezentaci identity (obrazy sebe sama) v ,,obrazy nepfitele”. (Assmann, 2015, s. 54)



Znamé¢ vyjadieni Simone de Bevoire ,,zenou se nerodime, ale stdvame* by mohlo byt
podle Pierre Nory ,,formuli vSech identit vytvotfenych sebestvrzenim (identita stejné jako
pamét’ je formou povinnosti. Jsem povinen stat se tim, kym jsem: Korsi¢anem, Zidem,
délnikem, Alzitanem, ¢ernochem®). (Nora, 2015, s. 69)

My by jsme ovSem jeho text mohli zakoncit i otaznikem: jsem skutecné povinen - a
hlavné: povinen viici komu? Zdalo by se, ze jde jasné o existencialistické vyjadieni, ale eticky
zaveér Nory je spinozovsky. Existencialisticky zamér nam tika o spojeni mého vztahu k sob¢ i
k jinym - jedna se o prohlaseni, Ze jen ja sam o sob¢ rozhoduji, ale hlavné prohlasuji, kym
jsem (Alzifan, Korsi¢an, ¢ernoch, Zid, ... Bytéan). Toto prohlaseni se zaklada na vlastnich
¢inech, jejich proZivani a na piekonavani vlastni nejistoty, diky které se nejen dozviddme
néco sami o sobé a utvrzovat se v tom, nebo zmeénit se. Tak se tedy dostavame k sob& samym
- k tvorbe svého charakteru i k charakteru spoluvytvaieného svéta (na zdklade své
prezentace). Jenze Nora v zavéru vyvozuje povinnost stat se 1 tim, kym byt potencialné
nechceme (napf. Byt€anem), o nasim charakteru rozhoduji nase ¢iny, které mizou byt v tomto
vztahu odmitavé (protoze jsme ve stavu absolutni svobody). Nora naopak ¢ini zaveér, kde sviij
(regiondlni a historicky) osud médme povinnost pfijmout, ¢im se pfiklani k povinnosti
napliiovani svého (spinozovského) potencialu, nebo k povinnosti pfijmout identitu jako
sysifovsky kamen, ktery je absurditou i piilezitosti revoltovat.

At to uz P. Nora mysli jakkoliv, z logiky jeho vyjadieni vyplyva, Ze je nasi povinnosti
obsahnout, pfijmout a reflektovat regiondlni duchovni kontexty do svého Ja. BliZi se tak
k ndzorim kontextualistii, podle kterych miizeme byt svobodni, kdyz jsme autenticti, coz
znamena poznat a akceptovat své koteny (rodinné, kulturni, historické). Ch. Taylor pro tyto
kontexty ve svém dile Etika autenticity vyuziva souhrnny pojem ,,horizont (véetné
moralniho). ,,Svoji identitu mohu urcit jen na pozadi véci, na kterych mi zalezi. Ale
uzatvorkovat historii, ptirodu, spole¢nost, pozadavky solidarity...by znamenalo vyloucit vse,
na ¢em by mohlo zalezet®, ikd Taylor. (Taylor, 2001, s. 43) Pfi jednéni s ohledem na tento
horizont ndm podle né¢ho déva naSe jednani smysl, coz je pro spokojeny a svobodny Zivot
zasadni.

I odmitnuti a ptekonani tradic, rodinnych hodnot nebo kontroverzni historie je tedy
reflektovanim lokalniho kontextu a jeho promitnutim do osobni identity i s jeho novou
regionalni Casti. Relativizace a botfeni konstruktu identity a jejiho transportu neni ovSem jen
trendem poslednich postmodernich desetileti. Niciteli byli zpétn€ modernistic¢timi filozofy
pocinajic (osvicenci, Marx), pokracujic klasickymi novovékymi noetiky (Baconovy idoly,

Descartesova kriticka jistota) a renesancnimi utopisty a Platonem a Phytagorem (ne)konce.



Kontexty ovSem bofi nejen ideova uniformizace, nybrz i nespokojenost vyplyvajici
z nespravedlivé politiky a hospodarstvi. Za vSechny to dobovym jazykem vyjadtila svého
Casu nejnebezpecnéjsi Zzena Ameriky Emma Goldman (1940): ,,Lidské mysleni bylo vzdy
falSovéno tradici a zvyklostmi a pfekrucovano klamnou vychovou v zajmu téch, kdo byli
u moci a uzivali privilegii; jinymi slovy: prostiednictvim statu a vladnoucich ttid. Tento
neustaly, nepretrzity konflikt predstavuje déjiny lidstva.” (Goldman 2009, s. 181) Soucasti
identity regionu jsou tak podle konfliktualistii spi§ vitézné déjiny nez ty potlatené; rovnéz
vitézné hodnoty, které byly zdliraznovany témi, co byli u moci. Takovéto reflektovani déjin
a tradic ovSem vedlo nejen v jeji dobé k individualni 1 kolektivni vzpouie, ale rovnéz
i k negativnimu uplatnéni vyse zminéné povinnosti pfijmout a naplnit sviij potencial a kofeny,
tedy jeho odmitanim.

Utopistické, univerzalistickeé, modernistické ale 1 opozitni postmoderni
a dekonstruktivistické koncepce ptinaSeji aktérim vzdélavani otadzky legitimity konstruovani
(nebo dekonstruovani) regionalnich identit a jejich stvrzovani. Jedné se o ovSem nejen
o oblast piimé vyuky a vychovy, nybrz i o kurikularni ptipravu, jelikoz si kurikulum dnes
v ramci snahy o ¢asteCnou decentralizaci a demokratizaci dotvaii kazda skola 1 ucitel sam.
Zpochybnéni jednoduchosti jediné vybrané interpretace regionalnich déjin je tak pro ucitele,
ktery se snazi do své vyuky vnést regiondlniho ,,ducha‘ (aby ho pomohl zachovat pro pristi
generace, aby poskytl vétsi prostor pro autenticitu zakd z hlediska obsahové a hodnotové
komplexnosti, aby plnil multikulturni cile ,v malém“ a pod.), vdZznou etickou vyzvou, se
kterou se potiebuje sdm nepohodIné vyporadat jesté pred spusténim obohaceného procesu
samotné vyuky.?

Pfes tento problém s alternativnim pohledem na historii a jeji jednoduchy transport
se ovsem dostavame ke kontroverznimu problému uplatiovani povinnosti paméti, ktery

Pierre Nora taky prinasi. (2015).

3. Povinnost paméti a alternativy?

Historik P. Nora pfiznava, Ze povinnost pamatovat si, kterd byla v jeho generaci
Jjakymsi novym imperativem, zptisobila zbaveni historiki jejich monopolu zkoumani a
vykladu historie. Tento proces nazyva procesem ,,nové ekonomii paméti“. Toto osvobozeni

paméti v§ak mélo nakonec neblahé nasledky, které vidi v novém konstruovéani a novém

* Jeden z dGivodd nutné eticko-filozofické pfipravy utiteld.



vykladu d&jin pii oslavach tisicileté Francie nebo vyro¢i Chlodovika.* Nebezpedim je, Ze
princip osvobozeni paméti mize vést k forme€ uzavieni se, vylouceni nebo dokonce se stat i
véalecnou zbrani. Proto by moZzna bylo lepsi misto povinnosti paméti opét oprasit povinnost
historie: ,,mozna nastal ¢as proti paméti.*“ (Nora, 2015, s. 71)

Soucasné rozsifené ptijimani alternativniho zpravodajstvi, historie a jeji interpretace,
ale i rozsifeni pouzivani oralni historie, moznost prezentovat své pojeti velkych i malych déjin
a hodnot vlastni medialni prezentaci (a zvlast’ kdyz je internetova a jind medialni prezentace
povinnosti v§ech vefejnych i soukromych instituci i jednotlivct, aby prokézali, ze jeste
existuji), se stalo masovym problémem. Vé&dni historie vyuzivajici mnohovrstevnaté zdroje se
snahou ke komplexité nema v pluralitnim medidlnim svété dostateCny hlas, protoze se jednak
v davu médii a hlast ztraci a jednak je ve spole¢nosti védomée ignorovana a prekrucovana.

Nakonec, pluralita a alternativa jsou imperativem 1 ve Skolnim prosttedi v oblasti
regionalni historie a jeji interpretace. Tyka se to jednak oficidlnich u¢ebnicovych zdroja, ale
hlavn€ moderniho vyuZzivani internetu v projektovém vyucovani a jeho prezentacich, kde pro
naro¢nou korek¢ni praci ucitele neni dostate¢na casova ani motivaéni podpora. Problém
,politické korektnosti pti transportu regionalnich kontextl ve vzdélavani je tak neustale pod
tlakem postmoderni dekontruktivity jako vyrazu osobni vzpoury — charakteristickym rysem

dnesni realizace a emancipace.

4. Identita - vysledek vSudypritomné komunikace paméti.
Pozadavek profesionality jako ctnosti?

Soucasny fenomén tzv. povinnosti pfinaseni alternativy, rozhovori s pamétniky,
plurality zdroja, vSudyptitomné diskuze o déjinach na socialnich sitich, internetu i printovych
médiich, rozmach historickych vojenskych skupin a historickych hepeningti, ale rovnéz i
popirani oficidlnich d&jin, nemusi byt vyjimecnym a obecné (tedy mimo vyjimek) negativnim
jevem.

Soucasna ohromna intenzita z4jmu o minulost, spory a mozna az ideovy boj o tu
spravnou interpretaci minulosti a jeji transport je jevem, ktery autofi nazyvaji komunikativni

paméti, ktera se tyké poslednich zijicich generaci. (Welzer, 2015) Nejde tedy o nenormalni,

ale naopak o zcela pfirozeny proces zapasu o charakter — nastaveni soucasnosti na zakladé

* Podobny proces jsme mohli sledovat pii konstruovani novych d&jin Slovenska a Slovaka (odhalovani sochy
kréle starych Slovakl - Svatopluka premiérem Ficem a prezidentem Gasparovi¢em v roce 2010). Zajimavé je
oviem sledovat i ve¢erni pohadku Ceské televize Dé&jiny udatného ¢eského naroda, kde v asti o franckém kupci
Samovi jeho Fise zcela samoziejmé kopiruje izemi dneiné Ceské republiky. Video je volné prohlédnutelné na
internetu. Dostupné zde: http://dejiny.ceskatelevize.cz/208552116230009/


http://dejiny.ceskatelevize.cz/208552116230009/

vhodné konstruované minulosti. V soucasnosti je ovSem tato komunikace posilnéna

v dasledku rozsiteni informa¢nich moZznosti (zdrojl i pfistupnost technologii a internetového
pripojeni), nardstu volného Casu a energie, kladeni akcentu spole¢nosti na vzdélavani,
zlidovénim déjin. Pti napojeni téchto procesii na Lipovetskym popsanou nespokojenou
zakaznickou mentalitu jednotlivcl (ktera je 1 vyjadifenim zminéné vzpoury vuci systému) a pfi
navaznosti na posileni osobniho sebevédomi a narcismu, je vysledkem ptizpisobovani a
selektovani (personalizace) minulosti podle vlastnich pocitt jednotlived, jejich potieb, snah o
odliseni a pod.’

Za zminku stoji 1 pfipomenuti obsahu pojeti kulturni paméti jako o souhrnném
»oznaceni vSeho védéni, jez fidi jednani a prozivani urcité spolenosti v specifickém ramci
vzajemného pilisobeni a jez (je — SL) pifedavana z generace na generaci opakovanym
osvojovanim a zasvécovanim.* (Assmann, 2015, s. 51) Pravé slovo ,,zasvécovani‘ ndm
ukazuje dal$i rozmér transportu paméti spoc¢ivajici v mimotadnych svate¢nich ritualech, které
maji oficialni i soukromy charakter. Zatimco rodinné tajemstvi a ritudly jsou zcela pfirozené
mimo vefejnou kontrolu, oficidlni slaveni svatkl predstaviteli vefejnych instituci a jejich
nastaveni jsou rovnéz objektem intenzivni diskuze. (Welzer, 2015)

Pfi tomto formovani a prendseni regionalni identity hraji vedle skoly silnou roli (nase)
autobiograficka ja, ktera zminénou personalizaci - privatizaci dé€jin (Gadamer, 2010, podle
Welzer, 2015, s. 81) vyuzivaji védome i mimovoIn¢ v kazdodenni komunikaci. Prarodice
ovSem opravnéné formuji své potomky a je od nepaméti spornou otazkou, pro¢ by méla Skola
jejich interpretaci pies pozadavky centralnich kurikularnich dokumentii korigovat a
vyvazovat. I francouzsky filozof A. Finkielkraut ve své knize Destrukce mysleni
v osemdesatych letech minuléto stoleti v tomto duchu kritizoval objektivizujici a
univerzalizujici funkci moderni Skoly. Tento pokrok védéni totiz podle né¢ho vede k
negativnim disledkim: vzajemnému rodinnému odcizeni, pretrzeni vazeb a kontinuity.
(Finkielkraut, 1993, s. 21 — 24 ) Jsme tady svédkami kolize organizovaného institucionalniho
reflektovani a normotvorného hodnotového korigovani kolektivni paméti a komunikativni
paméti v kompetenci autobiografickych ja (pl.).

Do tohoto sporu analogicky vstupuje Skola a ucitel, instituce a autobiografické ja,
které obé€ strany nakonec ptirozené spojuje. Je ziejmée, ze ucitel miize kromé transportu

oficialni paméti pridavat nejen alternativni pohledy a zdroje o minulosti, ale se o néj chtic-

> G. Lipovetsky ve své knize Paradoxni §tésti mluvi o nespokojnych zakaznicich v partnerskych vztazich, ale tuto
nespokojenost vyplyvajici z hyperkonzumu mdézZeme aplikovat i do vzdélavaci sféry. Paradoxni $tésti. Esej

o hyperkonzumni spolecnosti. Prostor, 2007, s. 325-328. (Lipovetsky, 2007). O narcismu a personalizaci piSe
zase Lipovetsky jiZ ve svém dile Era prdzdnoty. Uvahy o souc¢asném individualismu. 4. vyd. Praha: Prostor, 2008,
360 ss.



nechtic navic zmifnuje i v kazdodenni mimovolné komunikaci v i mimo vyu€ovani a tim dava
prostor svému hodnotovému nastaveni, které nakonec mtize né¢kdy byt i v rozporu

s nastavénim oficidlnim (ku ptikladu v centralnich kurikuldrnich dokumentech), které
reprezentuje. Rovnéz ostatni Cinitele ve Skole svymi postoji predstavuji pamét’ spis
komunikativni nezli obecné kulturni, coz potvrzuje vyznam a aktualnost pedagogické a
ucitelské etiky pii priprave ucitelll a dirazu na jejich profesionalitu.

Pozadavku profesionality u¢itele miize napomoci nezaddouci mimovolny transport
subjektivni paméti minimalizovat, ale je potfebné mit na paméti, ze se vlastn¢ jedna o
pozadavek ovladnuti ctnosti. Ta obecné mize ptinést jejimu nositeli na rozdil od
pozadovatele nevyhodu v podobé totalizujicich narokt na osobnost uéitele (Gluchman,
Gluchmanova, 2008), ale podle nekterych autortt miize ptinaset i pozitiva - formu Stésti ve
smyslu aristotelovské fronésis. (Higgins, 2011).

Pozadavky na profesionalitu ucitell se netykaji jen oblasti mimovolné komunikace,
ale 1 plnéni funkce komunikace paméti ve Skole - tim, Ze je do Skoly a vyuCovani ptirozené
vnasSena pluralita zdrojl, alternativ interpretaci, samostatného projektového vyucovani,
pozyvani hostil (pamétnikid rodinnych 1 nerodinnych) apod. Mohli bychom fict, Ze se jedna o
jev pozitivni, protoze Skola neuci zaky o svété, ktery je nékde venku, ale svét a jeho
formovani (konstruovani minulosti) se déje pfimo ve Skole. Rovnéz se tento proces jevi byt
fenoménem demokratizujicim — zdrojem informaci a hodnot uz neni jen ucitel, ucebnice,
centralni kurikulum, ale i1 ptislu$nici komunity, rodin, zdjemci. Tato idea a praxe otevienosti
Skoly a diskuse rozsifuje pozadavek profesionality uciteli v mimovolné komunikaci jejich
autobiografického ja; na profesionalitu komunikace s jinymi autobiografickymi ja; zajisténim
oteviené ale bezpecné atmosféry ve tfid¢; spoluformovani klimatu ve skole.

Formovani otevieného a bezpecného klimatu skoly nds ovSem opét vraci k otazce P.
Nory o trendech a sporech povinnosti paméti a povinnosti historie. Jako historik se ve sporu
samoziejmé priklani k prednosti védecké historie. Je zjevné, Ze diivodem je jeho spoléhani se
na stejnou profesni ctnost, na profesionalitu historikl. Pii pfedstavé oteviené Skoly s hosty —
pamétniky a soucasné povinnosti historie se dostdvame do situace, kdyz historik a ucitel maji
vzdy posledni slovo, co miiZze byt nakonec v rozporu se zamyslenou otevienosti Skoly (nejen)
v procesu komunikace a reflektovani kulturni regionalni identity. Obavy historikl 1 ucitelti
déjepisu a ptibuznych obori pfed nezndmym hodnotovym nastavenim a moznou kontroverzni

interpretaci minulosti hostem-pamétnikem ve Skole jsou jisté opravnéné, ale samoziejmé maji
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feSeni. Krome odborné podpory a piipravy’ rozhovort a setkani napomtizou i etické zasady
eliminujici propagaci ideologii. Jedné se hlavné o zndmy humanisticky pozadavek
postmodernistli o uzivani zasady ptednosti smrtelného pied (ideoveé) nesmrtelnym.

(Bélohradsky, 1997, s. 10)

5. Barbari a civilizace ve $kole

DalSim problémem souvisejicim s regiondlni identitou a zaroven klimatem Skoly je
moznost pouzivani jazykovych dialektti. Pouzivani spisovného uniformniho jazyka ve
Skolach a naprosté odsunuti dialektl do pozadi (ilegality) mize byt zaky rovnéz vnimano jako
rozpor mezi objektivnimi poznatky ve Skole a subjektivitou autobiografickych ja
(v doméacnostech), jako dalsi odcizeni Skoly od reality zivota. Nafeci, dialekty (nebo i
mensinové jazyky - napt. romsky) ptitom (Casto) pouzivaji signifikantni druzi, ktefi
zabezpecuji prenos dulezitych vyznamovych kontexti, (Casto hodnotoveé zabarvenych)
relevantnich pro tvorbu osobni identity, jak nam ukazuje C. Taylor (Taylor, 2001, s. 36 — 37).
Ménécenna realita symbolického reprezentanta (dialektu) regionalnich kontextti tak mtze
pfindSet rozporuplné pocity domorodého verzus univerzalniho - civilizované¢ho a nasledné
piijeti negativniho vnimani obrazu blizkych, inflaci odkazli signifikantnich blizkych a
v nejhorsim piijeti znevazeného sebeobrazu (i s negativnimi dusledky pro dalsi socializaci a
participace ve Skole).

Odhlédnouc od nutnosti zabezpeceni ovladnuti spisovného jazyka pro uspésny
budouci zivot zakl, se nejedna se o nic méné, nez o zbytecny rozpor ,,civilizovaného* a
,domorodého®, pti kterém se zak pouzivanim dialektu stava barbarem — objektem pro proces
sterilizovani a zbavovani jazykovych necistot. Pozitivnim krokem Skoly je tedy vyc¢lenéni
konstruktivniho ¢asu a prostoru (pfedmét, navozeni vhodnych situaci), kde budou zaci moci
zazit, vyuZzivat a kultivovat i tuto stranku regionalniho kontextu (soucasné¢ mimoiadné a
skanzenové folklorni ostrivky, zda se, nepostacuji). Tento pozadavek umoznéni bezpe¢ného
pozitivniho pouzivani dialektii a nafeci ve Skole opét ukazuje na vicekrat zminény vyznam

klimatu $koly a jeho kvalifikované piipravé uéiteli a vedenim $koly.’

¢ Naptiklad metodicka prirucka Roberta Stradlinga: Vyu€ovanie eurdpskej historie dvadsiateho

storocia. Bratislava: Metodické centrum, Ucitel'sky neinvesti¢ny fond. 219 s. ISBN 8071643327.

” Ministerstvo kolstvi, mladéze a t&lovychovy CR v avodu RVP pro zékladni $koly (2013) definuje klima jenom
struéné a obecné: ,,vytvaret piiznivé socidlni, emociondlni i pracovni klima zalozené na ucinné motivaci,
spolupraci a aktivizujicich metodach vyuky; zachovavat co nejdéle ve vzdélavani pfirozené heterogenni skupiny
74k a oslabit divody k vyélefiovani zéki do specializovanych tiid a $kol” (RVP ZS, 2013, p. 6). Ministerstvo
zadné specialni pozadavky Skolam ohledné klimatu neklade, je vzdy zalezitosti kazdé¢ jednotlivé skoly.



V ndvaznosti na zminénou praci C. Taylora pii feSeni konstruovani pozitivni
regionalni identity neni mozné obejit kontexty souvisejici s narodnostni rozmanitosti obyvatel
regionu a vytvareni jejich korektniho obrazu ve vnimani zakt. Je vic nez ziejmé, ze pii
prehlizeni, nedocenéni, zneuznani nebo dokonce vnimani jinych skupin obyvatelstva regionu
jako nepratel, je pozitivni vnimani regionu témét nemozné. Pti prehlizeni existujiciho
problému (nebo kontextli problémtl) skupiny obyvatel je nakonec zneuznan cely region
(protoze oficialné neni co napravovat). Jednim z konkrétnich preventivnich navrha
nepiehlizeni mensin v oblasti vzdélavani je pozadavek zafazeni a posilnéni mensinovych
kontext do vyucovani (jejich déjin, kultury, jazyka i problémil) a rovnéz do materialni a
ideové prezentace $koly.® (Gutmann, 2001)

V tomto kontextu se jevi zajimavym jesté jeden vztah, kterym neni nic jiného, nez
samotna rozporuplnost prozivaného Zivota: zdkaz nebo omezovani dialektl, prehlizeni
mensSinové kultury a dé€jin ve vyucovani, Spatné materialni podminky zivota, Spatny stav
pamatek ve mésté kde Ziju, to vSe paradoxné prispiva k neustalému osobnimu reflektovani
charakteru mista a mého ocitnuti v ném a ptispiva k vzbuzovani negativnich nalad nebo
dokonce frustrace az zlosti. U jednotlivce tak miiZe nasledovat ztotoZznéni se s netispéchem
vlastniho regionu a formace do procesu vlastniho zneuznani - anebo naopak to mize vést 1
k nastartovani pozitivniho procesu: prekonani negativni situace ne nepodobné hegelovskému
piekonani pana jeho rabem. Toto piekonavani ma ovSem charakter romantizujici, smétujici
k heroismu a tak jsou bez podpory Skoly pravdépodobné;jsi spiSe negativni vyhlidky v smyslu
nespokojenosti, radikalizace, piiklonu k autorité, iniku z reality apod. Skola je opét ta, ktera
ma moznost dat zakiim zazit tspéch, poukazovat na pozitivni piiklady z minulosti i jinych
regionll a otevirat moznosti pro pozitivni zmény, ovSem i tady zavisi tyto podminky také od

nastaveni klimatu skoly.

Z7.avér

V zavéru shriime etické principy, které jsou pottebné k posileni obecné kontextuality
prostiednictvim moZnosti regionalni kulturni identity ve vzdélavani. VEétsi otevienost Skoly
v smyslu umoznéni vét§iho poctu hostl a diskusi je pozitivnim prvkem umoZziujicim vetsi

participaci na vzdélavani lidem z komunit a rodin a tedy demokratiza¢nim prvkem misto

¥ Vybaveni knihoven mensinovou literaturou, zvy$eni obsahu o mensinach ve vlastivédé, d&jepisu, obéanské
vychové, jazycich, uménoveédnich predmétech a pod. (Lesnak — Stérba, 2016)



ptisné centralizace kurikula a jeho realizovani. Eliminuje odcizeni $koly” i zakd od realného
zivota, av§ak pfinasi vnaSeni nepohodlnych naroki na ucitele ve forme predpokladanych
zasahll v prospéch zasady prednosti smrtelného pied nebezpecimi jednostranné prezentace
nesmrtelnych ideji. Rozvijeni pozitivni kulturni regionalni identity vyzaduje budovani
bezpecného klimatu skoly pro vytvoreni prostoru a kultivaci dialektti a prezentaci
mensinovych kultur v prostorech skoly. Jedna se tedy o hodnotovy soulad deklarovaného a
skrytého kurikula Skoly, ktery predpoklada diskusi mezi vedenim Skoly a uciteli zaméfenou na

prospéch jejich zakt i prospéch jejich samotnych.
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