Herausgegeben

vom Deutschen
Akademischen
Austauschdienst

in Zusammenarbeit

mit dem

Fachverband

Deutsch als Fremdsprache

Informationen Deutsch als Fremdsprache

Nr. 4 32. Jahrgang DAAD August 2005

Inhalt

Artikel Pauli Kaikkonen
Fremdsprachenunterricht zwischen Moderne und Postmoderne 297

DaF im Ausland Bengiil Cetintas
Zukunftsperspektiven von Deutsch als Fremdsprache in der Tiir-
kei 306

Guido Oebel
Spezifisch japanische TestDaF-Disparitdten. Geringe Akzeptanz
des Priifungsformats in Japan versus relativ hohe Akzeptanz

unter Auslandsjapanern 315
Didaktik DaF/ Stephan Schlickau
Aus der Praxis Forderung interkultureller Kompetenz durch Videokonferenzen

— ein deutsch-US-amerikanisches Beispiel 328

Karl-Hubert Kiefer

Die sensorische und verbale Verarbeitung grafischer Darstellun-

gen oder wie Fremdsprachenlerner mit einem Angstgegner fer-

tig werden kénnen 336

Julia Moller Runge und Ruth Burbat
DaF Lernen und Lehren im neuen Millennium: konstruktiv,
kommunikativ und kohirent 359

Berichte Bericht tiber die Fachtagung »Texte in Sprachforschung und
Sprachunterricht. Neue Wege der italienisch-deutschen Koope-
ration« — Universita di Pisa, 21.-24. Oktober 2004 (Giancarmine
Bongo) 370

(Fortsetzung umseitig)



296

Eingegangene Dissertationen und Magisterarbeiten DaF
Literatur Zusammengestellt und kommentiert von Fritz Neubauer 373
Tagungsankiindigung »Sprachen schaffen Chancen«. 21. Kongress fiir Fremdsprachen-
didaktik der DGFF vom 3.-6. Oktober 2005 an der LMU Miin-
chen 401
Uber die Autoren 403

Abstracts

405




297

Fremdsprachenunterricht zwischen Moderne und

Postmoderne

Pauli Kaikkonen

1. Einleitung

Der heutige Fremdsprachenunterricht
befindet sich in einem Dilemma von zwei
unterschiedlichen Lebensauffassungen.
Dieses Dilemma hat seine Ursache darin,
daff die fremdsprachenbezogenen und
-didaktischen Erfahrungen des Fremd-
sprachenunterrichts in erster Linie aus
einer Zeit und Welt stammen, die als
traditionell bezeichnet werden konnen,
also aus den fritheren Entwicklungspha-
sen der Moderne. Die Zeit, in der wir
heute leben, ist aber in vieler Hinsicht
durch Merkmale einer fortgeschrittenen
Moderne gepragt und weist sogar total
andere Bestrebungen gegeniiber der tra-
ditionellen Moderne auf. Deswegen wird
unsere Zeit oft als Postmoderne bezeich-
net, als etwas, was nach der Moderne
gekommen ist. Fiir den Fremdsprachen-
unterricht bedeutet dies, daf§ die Lehr-
krifte in einer eher traditionellen Mo-
derne aufgewachsen, selbst in die Schule
gegangen sind sowie ihre Lehrerausbil-
dung erhalten haben. Die Schule als Insti-
tution arbeitet nach traditionellen Prinzi-
pien, ihre Form und ihr Facherkanon
finden ihren Ausgangspunkt schon in
der Zeit vor der Moderne.

Auch das Gedankengut der Fremdspra-
chenlehrkrifte ist in erster Linie durch
die traditionelle Moderne gekennzeich-
net. Im Vergleich zu ihnen erleben ihre
Schiilerinnen und Schiiler eine andere
Moderne, die Postmoderne, und nehmen
sie wahrscheinlich anders wahr als ihre
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Lehrkrifte. Fiir Fremdsprachenlehrkréfte
wird es in wachsendem Mafle schwierig,
dieser Situation gerecht zu werden: der
Unterricht soll zukunftsorientiert sein
und seine Zielvorstellungen sollen auf
die kommende, in vieler Hinsicht weiter-
entwickelte, untiberschaubare Welt ge-
richtet sein. Mit Erfahrungen aus der
traditionellen Moderne miissen die Lehr-
krifte ihre Schiilerinnen und Schiiler auf
die postmoderne Welt vorbereiten.
Fremdsprachenunterricht und fremd-
sprachliches Lernen vollziehen sich also
zwangsldufig in einem Spannungsfeld.

2. Moderne bzw. postmoderne Welt

Als Moderne wird die Zeit bezeichnet, in
der Welt, Gemeinschaft, Tugend, Gott
usw. als eine sinnstiftende Ganzheit fiir
das Individuum an allgemeiner Bedeu-
tung verloren (Rosa 1998). Die Moderne
ist also keine eindeutig beschreib- oder
definierbare Zeitperiode. Wann die Mo-
derne angefangen hat und welche Fakto-
ren sie geformt haben, kann nicht in
einem Satz zusammengefafit werden. Die
Moderne beginnt auf jeden Fall mit der
Aufklarung und Industrialisierung, einer
Zeit, in der das sog. moderne wissen-
schaftliche Welt- und Menschenbild seine
Konturen gewann und die Industrialisie-
rung durch die Entwicklung der Natur-
wissenschaften drastisch in Gang gesetzt
wurde. Der kanadische Soziologe
Charles Taylor (1992) meint, der heutige
Mensch existiere in einem Dilemma von
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traditionellem Leben und der Moderne,
denn die politischen und 6konomischen
Gesellschaftsstrukturen wiirden vom na-
turwissenschaftlichen Paradigma gelenkt
und beherrscht, aber das Privatleben ei-
nes Menschen sei durch seine romanti-
schen Vorstellungen der Selbstverwirkli-
chung gesteuert. Dieses Dilemma nennt
Taylor »Krankheit der Modernitit« (ma-
laise of modernity).

Auch der Begriff der Postmoderne ist
nicht einfach auszulegen. Was nicht mehr
als modern bezeichnet wurde, dem gab
man weitere Prézisierungen. Im Wandel
der Zeit war die Moderne nicht mehr
einheitlich zu verstehen und man begann
von der Zeit zu reden, die »nicht mehr«
modern oder »posttraditional« oder
»postkonventionell« war. Der Umbruch
der Moderne wurde auch »postindustri-
ell«, »posthistorisch« und »postmodern«
bezeichnet. Ich glaube, wenn unsere
Nachkommen in hundert oder zweihun-
dert Jahren auf die Moderne oder Post-
moderne zuriickblicken, nennen sie diese
Zeitperiode nicht mit den heutigen Be-
zeichnungen, sondern sie werden ihr ei-
nen anderen Namen gegeben haben. Ins-
besondere Bezeichnungen wie »postmo-
dern«, »posthistorisch«, »postkonventio-
nell« erzdhlen von einer Unfahigkeit, un-
serer Zeit einen exakten und angemesse-
nen Namen zu geben.

Die Postmoderne interpretiert auf jeden
Fall die Beziehung von Mensch und Ge-
sellschaft in vieler Hinsicht anders als die
traditionelle Moderne. Charakterisierten
Nationalstaat und Nationalsprache die
Moderne, so kennzeichnen die Postmo-
derne eher Lokalitdt und Globalitidt oder
die Weltsprache Englisch als lingua franca.
Spielten kollektive Identitdt und andere
Kollektivitdten eine entscheidende Rolle
in der Moderne, so ist der Mensch der
Postmoderne mit seiner persoénlichen
Identitit und seinem Individualismus be-
schéftigt. Schrieb die traditionelle Mo-

derne dem Menschen ein Bild zu, als
wére er einkulturell und einsprachig,
geht die Postmoderne von Plurikulturali-
tat und Plurilingualitdt eines jeden aus.
War das Leben der Menschen in der
Moderne ortsgebunden und wenig be-
weglich, so ist der Mensch der Postmo-
derne virtuell und mobil. Er kann jeder-
zeit mit seinen technischen Hilfsmitteln
mit anderen Erdteilen Kontakt aufneh-
men sowie Ereignisse aus aller Welt
durch die Medien in Realzeit empfangen.
Der postmoderne Mensch ist in diesem
Sinne ortsungebunden und zeitlich un-
eingeschrankt. Die Erde ist fiir ihn zu
einem Schauplatz »zusammenge-
schrumpft«, auf den sich die Schnellig-
keit des Reisens und die Priasenz der
Medien ausgewirkt haben. Postmoderne
Realitdt verlangt folgerichtig vom
Fremdsprachenunterricht Dimensionen,
die die Methoden und Praktiken des tra-
ditionellen Fremdsprachenunterrichts
tiberschreiten.

3. Schliisselbegriffe des Fremdspra-
chenunterrichts im Schnittpunkt von
Moderne und Postmoderne

Der Fremdsprachenunterricht ist ge-
zwungen, Stellung zu nehmen, wie er
insbesondere die Begriffe Sprache, Iden-
titdat, Kultur und Welt versteht. Geht der
traditionelle Fremdsprachenunterricht
davon aus, dafy Sprache in erster Linie als
System zu beschreiben ist, dem Lernen-
den zum Zweck der Kommunikation
dient, so muf8 der postmoderne Fremd-
sprachenunterricht die Sprache eher als
Mittel des Daseins in der Welt und des
Weltverstehens betrachten (vgl. Kaikko-
nen 2002a). In einer multikulturellen und
mobilen Zeit kommt der Mensch mit
seinen Sprachen (sowohl seiner Mutter-
sprache als auch seinen Fremdsprachen)
mit der Welt auf mannigfache Weise in
Bertihrung. Die Sprachen werden als
konstitutive und produktive Weltwis-
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sens- und Weltverstandnistrager eines je-
den angesehen und sind wesentliche Fak-
toren, durch die der Mensch seine Identi-
tat definiert und bildet.

Dabher ist es nicht unbedeutend, wie man
sich zur sprachlichen Identitdt des Ler-
nenden verhdlt. Nicht nur die Mutter-
sprache eines modernen plurilingualen
Menschen, sondern auch seine Fremd-
sprachen sind Teile seiner Identitédt. Die
sprachphilosophische Fachliteratur legt
mit Recht identitdtsbezogene Ziele im
Hinblick auf den Fremdsprachenunter-
richt vor (Hu 1999, Kaikkonen 2002b)
und begriindet dies insbesondere damit,
dafd der Mensch in der heutigen Zeit eher
einen multilingualen als einen monolin-
gualen Habitus besitzt (vgl. Gogolin
2003, Hu 2003, Kramsch 2003). Die mei-
sten Fremdsprachenlehrkrifte betrachten
aber ihre SchiilerInnen in erster Linie als
monolinguale Wesen (Gogolin 2003) und
verstehen auch nicht, deren keimende
oder schon vorhandene plurilinguale
und multikulturelle Identititen zu for-
dern. Deswegen wire es m. E. verniinfti-
ger, im Rahmen des schulischen Spra-
chenunterrichts einer integrativen Sprach-
erziehung Bausteine bereitzustellen, als
Sprachen strikt in Muttersprachen- und
Fremdsprachenunterricht zu kategorisie-
ren. So wiirden auch die Sprecher ande-
rer Muttersprachen in der Schule - u.a.
SchiilerInnen mit Migrationshinter-
grund, andere mehrsprachige SchiilerIn-
nen, AustauschschiilerInnen — qualitativ
besser in den Unterricht eingebunden.
Wie bereits bemerkt, lehrt der traditio-
nelle Fremdsprachenunterricht mit Vor-
liebe die Sprache als ein linguistisches
Zeichensystem. Dabei bleibt zu oft unbe-
riicksichtigt, daf$ jede Sprache ein kultu-
relles Produkt und deswegen auch mit
anderen kulturgebundenen Zeichensy-
stemen verbunden ist. Schon kommuni-
kativer Gebrauch der Sprache setzt ein
Verstandnis der nonverbalen Kommuni-

kation voraus, die tief in Kultur einge-
wurzelt ist und sich zusammen mit ver-
baler Kommunikation abspielt. Wenn die
Bedeutung der Sprache iiber den Zweck
der Kommunikation hinaus ausgeweitet
wird, wird noch deutlicher, dafi sie in den
kulturellen Hintergrund eingebettet un-
terrichtet werden muf. Die Kulturgebun-
denheit des Fremdsprachenunterrichts
ist dadurch begriindet, dafl der Mensch
die Sprache ohne Kultur {iberhaupt nicht
verstehen kann, wie Ludwig Wittgen-
stein (1984) klar gemacht hat: sich eine
Sprache vorstellen heifsit, sich eine Le-
bensform vorstellen. Auch Taylor (1979)
sieht die Ganzheit von Sprache und Kul-
tur als eine Einheit und stellt fest, daf3
Sprache und Kultur fast zu Synonymen
verschmelzen. Den untrennbaren Cha-
rakter von Sprache und Kultur vertreten
auch manche heutigen Sprachpadagogen
(vgl. Hu 2003).

Unsere postmoderne oder posttraditio-
nale Zeit sieht die Welt auf eine komple-
xere Weise an als die traditionelle Mo-
derne. Das Leben der Menschen und die
Welt um sie herum sind fiir sie gar nicht
mehr so stabil und durchschaubar wie
fiir frithere Generationen. Ich glaube, das
gilt fiir die ganze Welt, aber insbesondere
fiir das zusammenwachsende und zu-
kunftsangstliche Europa. Volk, Heimat,
Staat und Gesellschaft sind nicht mehr
eindeutig auszulegende Begriffe. Tradi-
tionelle Kollektive sind im grofien und
ganzen mit anderen Bedeutungen verse-
hen als zuvor. Individualismus und sub-
jektive Identitdtsbildungen gewinnen an
Raum und werden immer hdufiger ab-
verlangt. Deswegen stehen die Schulen
und ihre Lehrkrédfte vor dem Problem,
immer divergentere junge Menschen fiir
eine komplizierter und uniiberschauba-
rer werdende Welt erziehen zu miissen.
Vor diesem Hintergrund ist es nur ver-
stindlich, dafs sowohl Heranwachsende
als auch Lehrkrifte es schwer haben, ei-
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nen gemeinsamen Erziehungsnenner zu
finden. Junge Leute sehen ein, daf} die
Welt sich schnell verdndert und von ih-
nen viele Eigenschaften und Féahigkeiten
gefordert werden, auf die die traditio-
nelle und sich nur langsam wandelnde
Schule nicht fihig ist zu antworten. Dies
gilt natiirlich auch fiir den schulischen
Fremdsprachenunterricht. In dieser Si-
tuation sind sowohl Lehrkrafte als auch
SchiilerInnen leicht frustriert (vgl. Bayer-
waltes 2004).

Dariiber hinaus ist die postmoderne Welt
durchaus multikulturell und deswegen
sehr »explosiv«. Deshalb sind interkultu-
relles Lernen und interkulturelle Erzie-
hung ganz besonders wichtig. Wegen der
tatsdchlich immer stdrker zunehmenden
Mobilitdt der Menschen sind zwischen-
menschliche und zwischenkulturelle Dis-
kussionen und das Bemiihen um Verstan-
digung unumgénglich. Darum pladiert
die (fremd)sprachendidaktische Fachlite-
ratur so intensiv fiir interkulturelles Ler-
nen und gezielte interkulturelle Begeg-
nungen, die dann zur Verstindigung
iiber unterschiedliche Sichtweisen, Er-
fahrungen tiber die Welt und Sozialisati-
onsprozesse der zusammenlebenden
Menschen beitragen kénnen. Die Sprach-
erziehung ist fiir diese Aufgaben sehr ge-
eignet. Die identitatspragende Rolle der
Sprachen spielt dabei eine ganz entschei-
dende Rolle (vgl. Liidi 2003).

4. Implikationen fiir den Fremdspra-
chenunterricht

4.1 Sprache zur Verstindigung -
Mensch und Kommunikation als Ganz-
heit

Die Sprachen kénnen sowohl Mauern als
auch Briicken bauen. In Europa gibt es 86
Sprachen, viele von ihnen sind offizielle
Landessprachen. Im Vergleich zur allge-
mein angenommenen Gesamtzahl von
6000 bis 8000 Sprachen der Welt hat Eu-

ropa recht wenige Sprachen (vgl. Haar-
mann 2001). Und auch die europédischen
Sprachen konnen michtige Barrieren
zwischen den Bewohnern dieses Konti-
nents aufbauen. Die Menschen sind aber
auch fahig, anstatt Barrieren und Mauern
zu errichten, mit ihren Sprachen mogli-
chen Konfrontationen entgegenzuwir-
ken. Bedingung ist, daB8 die Menschen
ihre Sprachen zur Verstandigung und zu
friedlichen Kontakten gebrauchen. Von
den ersten Anfingen des Fremdspra-
chenunterrichts an sollen die Ziele des
Briickenschlags vor Augen gefiihrt und
die Lernenden mit der Sprache zur Inter-
aktion befdhigt werden. Dariiber hinaus
miissen die neue Sprache und deren Ler-
nen von den Lernenden als authentisch
erfahren und eingestuft werden. Ziel soll
sein, dafy der Lernende von Anfang an
begreift, dafl er mit dieser Sprache per-
sonlich handeln kann, daf8 diese Sprache
zu seiner Welt und zu seinen personli-
chen Bediirfnissen gehort.

Die Sprache ist nur ein Teil der menschli-
chen Interaktion. Im Zusammenspiel mit
der verbalen Kommunikation lauft
gleichzeitig die nonverbale Kommunika-
tion. Beide sind kaum voneinander zu
trennen. Trotzdem handeln die Fremd-
sprachenlehrkréfte zu oft so, als ginge es
bei Fremdsprache lediglich um sprachli-
che Kommunikation. Das Zusammen-
spiel beider Kommunikationsarten spielt
nur selten eine Rolle. Sogar die Rolle der
nonverbalen Kommunikation wird oft
unterschlagen, von ihrer Umsetzung im
Unterricht ganz zu schweigen. Jedoch ist
eindeutig bewiesen, daf§ die menschliche
Kommunikation immer als Ganzheit
funktioniert, und wenn es um die Glaub-
wiirdigkeit einer Aussage geht, ist die
nonverbale Botschaft mafigebend. Stim-
men die verbale und die nonverbale Aus-
sage eines Menschen nicht iiberein, so
glaubt sein Interaktionspartner automa-
tisch der nonverbalen Botschaft.
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Auch der Lernende selbst ist immer eine
ganze Person. Auf diese Tatsache muf3
der Fremdsprachenunterricht Riicksicht
nehmen, um addquat zu sein. Im traditio-
nellen Fremdsprachenunterricht wird oft
so gehandelt, als spielten blof} die Kogni-
tionen des Lernenden eine wichtige
Rolle. Man weif3 aber, dafl die Sprache
weder neutral ist noch allein angeeignet
wird. Der Erwerbsprozefl einer Sprache
verlauft gleichzeitig kognitiv, emotional
und sozial. Werden die Emotionen aus
dem Fremdsprachenunterricht ausge-
klammert, so wird auch das Assoziati-
onsfeld des Lernenden auf kognitive As-
soziationen reduziert. Die erste Sprache,
die Muttersprache, die die Basis der
sprachlichen Identitdt eines jeden aus-
macht, wird immer dufSerst emotional im
Zusammenspiel mit den Bezugspersonen
gelernt. Geht man von der Vermutung
aus, daf8 auch fremde Sprachen als we-
sentliche Faktoren der Identitédtsbildung
mitwirken kénnen, so ist der Fremdspra-
chenunterricht gut beraten, affektiv-emo-
tionales Lernen nicht auszugrenzen. Au-
thentisches Lehrerverhalten und als au-
thentisch erfahrene, iiber soziale Lern-
verfahren verfiigende Lernumgebungen
sind der beste Garant ganzheitlichen Ler-
nens. Authentizitidt verlangt namlich,
dal wir etwas in innerlicher Uberein-
stimmung mit uns selbst tun (vgl. Rosa
1998, Kaikkonen 2002a).

4.2 Interkulturelles Lernen durch den
Fremdsprachenunterricht

Soziales Lernen und Sozialisation sind
immer von interkultureller Natur. Im
Grunde genommen ist menschliches
Handeln in jeder Hinsicht interkulturell.
Obwohl die Menschen in derselben Ge-
sellschaft leben, sind sie durch ihre Sozia-
lisation in vieler Hinsicht unterschiedlich
gepragt. Man steht also stindig einer
zwischenkulturellen Kommunikation ge-
geniiber, und trotzdem ist es unheimlich

schwierig, seinen Néchsten in dem Mafie
ernst zu nehmen, daff man dessen innig-
ste Wiinsche und authentische Aussagen
hort. Die Konzentration auf eigenes Han-
deln und personliche Zielstrebungen las-
sen dem echten Dialog allzu wenig
Raum. Ist es schon bei den Sprechern
einer gemeinsamen Sprache so, um wie-
viel komplizierter wird der Fall, wenn es
sich um die Vertreter anderer Sprachkul-
turen handelt! Eben auf diesen fremdkul-
turellen Sprachgebrauch zielt der Fremd-
sprachenunterricht. Deswegen ist inter-
kulturelles Lernen einer seiner Schliissel-
begriffe.

Interkulturelles Lernen kann eigentlich
nur im Dialog stattfinden. Dafiir sind
Sprecher von wenigstens zwei Kulturen
notig, oder man muf auf jeden Fall eine
solche Situation simulieren. Der Dialog
heifst in seinem urspriinglichen Sinn ein
»Dasein zwischen Gedachtem« (grie-
chisch dia, wortlich >zwischen< + grie-
chisch logos, wortlich >etwas Gedachtess,
vgl. Haarmann 2001). Da sieht man, dafd
interkulturell sinngemafs nicht weit vom
Dialog entfernt ist. Interkulturell ist also
eine Situation, in der sich die Beteiligten
zwischen den Kulturen befinden. Jeder
nimmt also etwas Abstand zu seiner eige-
nen Kultur, tritt in einen Zwischenraum
ein und blickt in die sprachkulturelle
Position des anderen hinein. Auf diese
Weise wird der Perspektivenwechsel
moglich, den interkulturelles Lernen vor-
aussetzt. Weil diese Art interkulturellen
Handelns und Lernens schwierig ist, ver-
langt es langfristige Ubung. Im Fremd-
sprachenunterricht ist das durchaus
moglich, aber wie kann interkulturelles
Lernen im alltdglichen Zusammenkom-
men der Menschen mit unterschiedlichen
sprachkulturellen Hintergriinden frucht-
bar in Gang gesetzt werden? Da muf3
ndmlich der native speaker einer gemein-
samen Kommunikationssprache klar ver-
stehen, dafs auch er aus der iiberlegenen
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Position seiner Muttersprache heraustre-
ten muf3, um einen interkulturellen Akt
moglich zu machen. Am besten vollzieht
sich interkulturelles Handeln in einer fur
alle Teilnehmer fremden Sprache. Aus
dieser Einsicht wachst die Vermutung,
dafd gelungenstes interkulturelles Lernen
in der Weltsprache Englisch stattfindet.
Interkulturelle Kommunikation verlangt
von ihren Teilnehmern allerhand Wissen
und kulturbezogene Kenntnisse. Der
Fremdsprachenunterricht reagiert auf
diese Forderung meistens so, daf8 Infor-
mationen und Fakten in Bezug auf das
fremde Land, seine Kultur und Kultur-
standards sowie das kulturelle Verhalten
seiner Menschen unterrichtet wird. Das
nennt man Landeskunde-Unterricht. In
erster Linie geht es um sog. Informations-
péadagogik, deren Aufgabe es ist, Unwis-
sende aufzuklédren. Bei den meisten jun-
gen Leuten aufSerhalb der Zielkultur tan-
giert dieser Unterricht nur wenig oder
gar nicht die eigene Lebenssphére. Des-
wegen hat der Landeskunde-Unterricht
so wenig Erfolg und wird auch von den
Lehrkraften nur dann praktiziert, wenn
sie nichts Wichtigeres zu unterrichten
wissen oder wenn es sich zeitlich um
Freitagnachmittage oder Semesterenden
handelt.

Um die Lebenswelt der Lernenden zu
beriihren, mufl der Fremdsprachenunter-
richt die Verfahren der sog. interkulturel-
len Padagogik zur Verfiigung stellen und
die Lernenden mit konkreten Kontaktsi-
tuationen konfrontieren, in denen sie zur
interkulturellen und fremdsprachlichen
Interaktion kommen.

Interkulturelle Padagogik spricht von Be-
gegnungs- und Konfliktpddagogiken
(vgl. Nieke 2000). Im Fremdsprachenun-
terricht diirfte man verniinftigerweise
von den Begegnungen ausgehen, die
durch Klassenbesuch von native speakers,
Partnerschulaustausch, Studienreisen
und allerhand virtuelle Kontakte (E-

Mail-Projekte, Internet-Projekte, deren
Ergebnisse in Realzeit ausgetauscht wer-
den usw.) stattfinden koénnen. Es ist gut
moglich, dafl anhand dieser Begegnun-
gen Konflikte entstehen, in erster Linie
kulturelle Zusammenstofle, die dann
analysiert, besprochen und gelost wer-
den miissen (vgl. Donath/Volkmer 2000).
Vor Konflikten darf man keine Angst
haben, weil sie zum Normalfall interkul-
tureller Kommunikation zahlen. Wichtig
ist, im konfliktreichen interkulturellen
Alltag leben zu lernen und die eigenen
interkulturellen Kompetenzen auszu-
bauen, so daf3 die Ambiguitétstoleranz
sich ausweitet und die interkulturelle In-
teraktionsfdhigkeit verbessert wird (vgl.
Kaikkonen 1997 und 2001).

4.3 Plurilinguale und plurikulturelle
Identititen als Zielvorstellungen

Ich habe schon in mehreren Zusammen-
hingen als zentrales Ziel des Fremdspra-
chenunterrichts gefordert, den Lernenden
iiber die muttersprachlichen und eigenkultu-
rellen Grenzen hinauswachsen zu lassen
(vgl. Kaikkonen 1997 und 2002b). Dabei
handelt es sich um die Erweiterung des
Kulturbildes des Lernenden, in der seine
Identitdt auf viele Weise tangiert wird.
Der Erweiterungsprozefd des individuel-
len Kulturbildes fallt eigentlich mit der
weiterfithrenden Identitdtsbildung des
Lernenden zusammen.

Die Fachliteratur stellt an den Fremd-
sprachenunterricht identitdtsbezogene
Forderungen und spricht zum einen von
der Festigung bzw. Verstarkung der eige-
nen Identitdt und zum anderen von der
Identitdtsentwickung durch den Fremd-
sprachenunterricht (vgl. Bredella/
Christ/Legutke 1997, Hu 1999, Kaikko-
nen 2002b). Der gesunde Mensch braucht
eine heile Identitit, durch die er sich an
soziale Gruppen anschliefen kann. Er
weif3, dafd er einen kulturellen Hinter-
grund braucht, der ihm Geborgenheit
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und Zusammengehorigkeitsgefiihle ga-
rantiert. Eine zuverladssige und akzeptier-
bare Identitdt ist von zentraler Bedeu-
tung fiir das Selbst eines jeden. Deswe-
gen ist es nicht unbegriindet, von einer
identitatsfestigenden Zielvorstellung zu
reden. Die Welt mit ihren globalen Trends
tragt zur immer bunteren Multikulturali-
tdt von Volkern und Landern bei. Dem
postmodernen Menschen werden Fahig-
keiten abverlangt, die mit der Beherr-
schung mehrerer Sprachen und mit Mo-
bilitdt sowohl im Arbeits- als auch Privat-
leben verbunden sind. Deshalb ist die
identitatsbildende Zielsetzung des

Fremdsprachenunterrichts dringend ge-

boten.

Werden die oben genannten Identitéts-

ziele akzeptiert, so diirfen die folgenden

Fragen nicht ohne Antwort bleiben:

1. Was ist die eigene Identitdt? Wie sieht
also die Identitét aus, die gefestigt bzw.
verstarkt werden soll?

2.In welche Richtung soll die Identitét
des Lernenden gebildet werden? Wel-
chen Bedingungen unterliegen diese
Bildungsmafinahmen der Identitat?

In der Fachliteratur wird meistens davon

ausgegangen, dafl die Menschen unserer

Zeit mehr und mehr plurielle Identitdten

bilden und der Unterricht diese Tatsache

nicht negieren kann (vgl. De Florio-Han-
sen/Hu 2003). In demselben Zusammen-
hang spricht man auch von einer multi-
kulturellen Identitat als Zielvorstellung.

Sprachen (Muttersprache und Fremd-

sprachen) und Kulturen der Lernenden

sind in diesem Prozef} von Bedeutung.

Die Europdische Kommission sprach

schon Mitte der 1990er Jahre die Mah-

nung aus, daf jeder Europder befdhigt
werden soll, tiber drei europédische Spra-
chen zu verfiigen (Weifibuch 1996). Das
ist ein deutliches Signal fiir eine europai-
sche Plurilingualitdt. Mehrsprachige

Menschen identifizieren sich mit der eu-

ropédischen Sprachenvielfalt durch ihre

mehrsprachige Identitdt. Ist man in der
Tat der Ansicht, daf8 fremde Sprachen
Bestandteile der Identitit sind, so ist der
Fremdsprachenunterricht gezwungen,
seine Zielsetzungen zu iiberdenken und
seine Aufgaben neu zu ordnen. Sprachen
und Kulturen sind, wie oben betont
wurde, kaum voneinander zu trennen.
Deswegen kann der Fremdsprachenun-
terricht auch kulturelle Verwurzelungen
der Lernenden nicht unberticksichtigt
lassen. Ob es aber tiberhaupt eine Kultur-
basis gibt, die einheitlich genug ist, exi-
stiert, um davon ausgehen zu koénnen, ist
eine entscheidende Frage (vgl. Hu 1999,
Kaikkonen 2002b).
Moderne kulturelle Identitdtstheorien
sprechen von der Zersplitterung und Ver-
alterung der traditionellen Identitdtsauf-
fassungen (z. B. nationale Identitét, ethni-
sche Identitdt, heimatgebundene Identi-
tat, lokale oder regionale Identitit). Sie
plédieren fiir eine ganz personliche, oft
narrative oder hybride Identitdt des post-
modernen Menschen, die wenig mit tra-
ditionellen Identititen zu tun hat. Rosa
(1998) z.B. meint, daf$ fiir die Menschen
unserer Zeit folgende Identitdtsfragen
von Wichtigkeit sind:
— Wie lassen sich personale Identitat und
kulturelle Praxis miteinander vermit-
teln?

— Wie sind individuelle und kulturelle
Identitdt aufeinander bezogen?

— Welcher kulturellen und sozialen Vor-
aussetzungen bedarf es, damit die Aus-
bildung und Erhaltung stabiler Identi-
taten moglich wird?

Die Antworten auf diese Fragen bestim-

men, wie viel und welche Art von >Hei-

mat< der Mensch braucht, welche Art von

Lebensform infolgedessen die heutige

Moderne darstellt und schlieilich, wo

daher ihre potentiellen und konkreten

Defizite, Gefahren und Pathologien lie-

gen.
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Weil die Berticksichtigung vielféltiger
Identitaten im Unterricht duferst schwie-
rig ist, nimmt der Fremdsprachenunter-
richt die nationalen Kulturen zu seinem
Ausgangspunkt. So unterstellen z. B. die
neuesten finnischen curricularen Rah-
menrichtlinien des Jahres 2004, die schu-
lisches Fremdsprachenlernen vom 9. bis
zum 18. Lebensjahr anleiten, dem Leser
eine einheitliche Ausgangskultur und
recht homogene Zielsprachenkulturen.
Weil sich planvolles menschliches Leben
und Handeln immer vor dem Hinter-
grund einer festen Lebensform vollzieht,
wird diese Ausgangsposition verstand-
lich. Um Individualitit und Diversitat
der Lernenden zu beriihren und deren
unterschiedliche sprachliche Identitdten
zu bilden, mufs der Fremdsprachenunter-
richt eine Begegnungspéddagogik anwen-
den und den Lernenden personliche in-
terkulturelle Begegnungsmoglichkeiten
bereitstellen. So kénnen die Lernenden
ganz personliche Erfahrungen machen
und ihre sprachkulturellen Identitdten
moglichst authentisch anreichern (vgl.
Kaikkonen 2002a).

Die Rolle der Fremdsprachenlehrkrafte
bezieht sich dann in erster Linie darauf,
Authentizitat des Unterrichts zu gewihr-
leisten, interkulturelle Begegnungen an-
zubieten und solche Arbeitsverfahren zu
befiirworten, die die Lernenden fiir das
Fremde und das Eigene sensibilisieren,
natiirliche Neugier der Heranwachsen-
den anregen und sie zur Wahrnehmung
fremdsprachlichen Verhaltens anleiten.
Dartiber hinaus ist es wichtig, daf8 die
Lehrkrafte tiber lebensnahe Lehrmateria-
lien verfiigen, die auch den Bediirfnissen
der Lernenden entsprechen, und mit ih-
nen so handeln, daf8 die Lernerauthenti-
zitdat hoch ist. Zu offenem und reflexivem
Unterrichtsverhalten zwischen Lehren-
den und Lernenden kann nie ausrei-
chend angehalten werden.

Einer der schwierigsten Priifsteine eines
posttraditionalen Fremdsprachenunter-
richts mag die Evaluation sein. Die Leh-
rertatigkeit wird durch allgegenwartige
Tests und Klausuren geprdgt. Im Test-
dschungel des Unterrichts ermiiden so-
wohl Lehrkrifte als auch Lernende. Die
Fachleute plddieren fiir Lernerautonomie
(Selbstgesetzgebung) und Authentizitit
(Selbstiibereinstimmung). Also sollten
die Lernenden im Sinne der postmoder-
nen Zeit befdhigt werden, fiir ihr eigenes
Lernen Verantwortung zu iibernehmen.
Weiterhin sollen sie lernen, ihre sprachli-
chen Leistungen und Lernstrategien
selbst zu beurteilen und sich auf diese
Weise fiir die uniiberschaubare und am-
bivalente Zukunft vorzubereiten und fiir
ihr einzigartiges Leben eigene Wege zu
suchen. Wird aus der standigen Evalua-
tion seitens der Lehrkrifte die grofite
Falle auf dem Wege zum authentischen
Fremdsprachenunterricht? Oder kann
beispielsweise die Arbeit mit dem euro-
péischen Sprachenportfolio (vgl. z. B. Za-
rate 2003) die intensive Evaluationslust
(oder den &dufieren Zwang) der Lehr-
kréfte auf neue Bahnen lenken und die
(Selbst)analyse der Lernziele und -pro-
zesse wichtiger machen als die Analyse
der Produkte?
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DaF im Ausland

Zukunftsperspektiven von Deutsch als
Fremdsprache in der Tiirkei

Bengiil Cetintas

1. Einleitung

Seit den 70er Jahren konzentriert sich
der Fremdsprachenunterricht in der
Tiirkei auf die englische Sprache, so daf3
die traditionell institutionalisierten
Fremdsprachen Deutsch und Franzo-
sisch im tiirkischen Schulsystem zu
Gunsten des Englischen weitgehend zur
Seite gedrangt wurden. Die Konsequenz
dieser monopolen Entwicklung ist, daf3
gegenwartig mehr als 95 % der Schiiler
Englisch als erste Fremdsprache lernen
und nur an einigen wenigen Schulen
Deutsch bzw. Franzosisch als erste
Fremdsprache angeboten wird. Diese
beiden Sprachen haben an den tiirki-
schen Schulen eher den Status einer
zweiten Fremdsprache, die fakultativ
angeboten, in der Praxis aber eher be-
grenzt und mit geringen Stundenzahlen
gelehrt werden, weshalb die Ergebnisse
des Unterrichts auch oft nicht sehr zu-
friedenstellend sind.

Die dominierende Stellung des Engli-
schen 1d8t auch Riickschliisse auf den
Stellenwert der einzelnen Fremdspra-
chendidaktiken im tiirkischen Hoch-
schulsystem zu. Nahezu an allen Abtei-
lungen der Deutsch- und Franzdsischdi-
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daktik sind in den letzten Jahren die
Kontingente, die sich weitgehend am
Lehrerbedarf orientieren, stark einge-
schrankt worden. Gegeniiber dem Studi-
enjahr 1996/97 (906 Kontingente) sind
z.B. im Studienjahr 2003/04 in der
Deutschdidaktik 41 % weniger Studien-
platze angeboten worden (540 Kontin-
gente).
Geprdagt von der grundsdtzlichen EU-
Orientierung und der Sprachenpolitik
des Europarats versucht das tiirkische
Erziehungsministerium seit einigen Jah-
ren, durch intensive Mafinahmen und
Aktivititen dem riickldufigen Interesse
am Deutschen und Franzdosischen entge-
genzuwirken und die Stellung dieser bei-
den Fremdsprachen im tiirkischen Schul-
system schrittweise wieder zu festigen:
Im Rahmen der europaweiten Anforde-
rung von mindestens zwei Schulfremd-
sprachen
— wird seit 1997 im Primarbereich eine
zweite Fremdsprache fakultativ erteilt;
— wird seit dem Schuljahr 2004/05 an
ausgewdhlten Gymnasien eine zweite
Fremdsprache obligatorisch unterrich-
tet.
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Die Einfithrung einer zweiten Pflicht-
fremdsprache an den Gymnasien wird
das Profil des Fremdsprachenunterrichts
in der Tiirkei grundlegend verdndern.
Der Stindige Arbeitskreis Deutsch als
Fremdsprache (StADaF) in Ankara geht
davon aus, dafs bis zu 80 % der Schiiler
Deutsch als zweite Fremdsprache wihlen
werden, da die deutsch-tiirkischen Bezie-
hungen durch die Prasenz von mehr als
2,5 Millionen Tiirken in Deutschland und
fast ebenso vielen Riickkehrern in der
Tirkei eine Besonderheit darstellen.
Ohne Zweifel wird Deutsch in Zukunft
sowohl im schulischen als auch im uni-
versitdren Bereich bedeutend an Anse-
hen gewinnen und von der neuen bil-
dungspolitischen Entscheidung am mei-
sten profitieren.

Der Deutschunterricht in der Tiirkei steht
somit vor einer verdnderten Ausgangs-
lage, deren Auswirkungen auf den Pri-
mar- und Sekundarbereich sowie auf den
Tertidrbereich im folgenden skizziert
werden sollen.

2. Deutschunterricht an tiirkischen
Schulen

2.1 Deutsch als fakultatives Wahlfach
im Primarbereich

Die gegenwadrtigen Strukturen des
Fremdsprachenunterrichts an den tiirki-
schen Schulen gehen auf die Schulre-
form von 1997 zuriick. Mit dieser Re-
form wurde die allgemeine Schulpflicht
von finf auf acht Jahre erhoht und an
die neu eingerichteten Primarschulen
(Klassen 1-8) schliefSen sich als weiter-
fiihrende Schulen dreijahrige Gymna-
sien mit oder ohne fremdsprachliche
Vorbereitungsklasse an. Parallel zur Re-
form wurde auch der Fremdsprachen-
unterricht neu geregelt. Die Tabelle 1 gibt
einen Uberblick iiber die Verteilung des
Fremdsprachenunterrichts im Primarbe-
reich.

Primarstufe
Klasse | Staatliche Schulen | Privatschulen
(Ilkogretim) (Kolej)
8
7
6 2. FS als Wahlfach ab KI. 6
5
1. FS obligatorisch
4 ab K. 4
3 1. FS obligatorisch;
eventuell schon ab
2 KL1
1

Tabelle 1: Verteilung des Fremdsprachen-
unterrichts im Primarbereich

Um einer weiteren Fremdsprache Raum
zu verschaffen, wird die erste Fremd-
sprache an den staatlichen Schulen ver-
héltnisméaBig frith eingefiihrt: bereits ab
dem 4. Schuljahr wird — in der Regel —
Englisch obligatorisch erteilt. An den
zahlreichen landesweit verstreuten Pri-
vatschulen ist die Einfiihrung jedoch un-
terschiedlich; die erste Fremdsprache
kann hier bereits mit der 1. Klasse ange-
boten werden.

Des weiteren besteht in der Primarstufe
die Moglichkeit, als zweite Fremdspra-
che nach Englisch Deutsch oder Franzo-
sisch zu lernen. Die staatlichen Schulen
bieten die zweite Fremdsprache ab der 6.
Klasse mit 2 Wochenstunden an, aller-
dings als fakultatives Wahlfach in Kon-
kurrenz zu Féachern wie Computer,
Drama, Tourismus u.a. Im Unterschied
zu den staatlichen Schulen wird die
zweite Fremdsprache an den Privatschu-
len als obligatorisches Wahlpflichtfach
unterrichtet, denn nur durch das Ange-
bot von Fremdsprachen bleiben diese
Schulen konkurrenzfahig. Deutsch wird
hier gegentiiber dem Franzoésischen deut-
lich bevorzugt.
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Nach Angaben der Deutschkommission
am Obersten Erziehungsrat lernten zum
Schuljahr 2002/03 in der Primarstufe ca.
71.000 Schiiler Deutsch, 19.000 Schiiler
als erste und 52.000 Schiiler als zweite
Fremdsprache. In Anbetracht der Tatsa-
che, dafl die Zahl der Sechs- bis Vier-
zehnjdhrigen, also der Altersgruppe, die
von der neuen Regelung betroffen ist,
bei mehr als zehn Millionen liegt, kann
diese Zahl nicht als Erfolg gewertet wer-
den. Die Griinde fiir dieses Mifsverhalt-
nis liegen einerseits im eklatanten Man-
gel an Deutschlehrern, denn die Bedin-
gungen fiir die Einfithrung einer zwei-
ten fakultativen Fremdsprache sind an
den staatlichen Schulen zumindest auf
personeller Ebene nur begrenzt geschaf-
fen worden. Andrerseits erschweren
Rahmenbedingungen wie iiberfiillte
Klassen (bis zu 40 Schiiler an den staat-
lichen Schulen) die Realisierung eines
qualitativen Deutschunterrichts. Ent-
sprechend diesen ungiinstigen Rahmen-
bedingungen hat das Lernen von
Fremdsprachen aufier Englisch an den
staatlichen Schulen nur eine marginale
Bedeutung, wéhrend der Fremdspra-
chenunterricht an den Privatschulen al-
lein durch die Lehrerkapazitit besser
strukturiert ist.

2.2 Gegenwirtige Strukturen im Se-
kundarbereich

Auch im Sekundarbereich hat Deutsch
bisher — mit wenigen Ausnahmen — den
Status einer zweiten Fremdsprache, die
in der Regel als Wahlfach angeboten,
aber nicht in erwiinschtem Mafle ge-
wihlt wird. Gemdf den Anforderungen
der EU soll nun die Mehrsprachigkeit
im tlirkischen Schulsystem etabliert und
optimiert werden und so wurde bereits
ab dem Schuljahr 2004/05 eine zweite
obligatorische Fremdsprache eingefiihrt.
Dies bedeutet fiir die Fremdsprachenpo-
litik der Tiirkei einen enormen Struktur-

wandel. Da der Fremdsprachenunter-
richt an den Sekundarschulen stark dif-
feriert und diese Regelung nicht alle
Schulen betrifft, soll die folgende Dar-
stellung des Status quo eine Vergleichs-
basis liefern.

Die tiirkischen Sekundarschulen konnen
hinsichtlich des Fremdsprachenangebots
im wesentlichen in Gymnasien mit und
ohne fremdsprachliche Vorbereitungs-
klasse eingeteilt werden.

Zu den zahlenmafiig am weitesten ver-
breiteten Schulen ohne fremdsprachliche
Vorbereitungsklasse gehoéren die staatli-
chen allgemeinbildenden Gymnasien.
An diesen Schulen hat das Fremdspra-
chenlernen sowohl in quantitativer als
auch qualitativer Hinsicht keinen beson-
deren Stellenwert. Dies ist allein schon
dadurch zu belegen, daf3 selbst die erste
Fremdsprache nur in der 9. Klasse obliga-
torisch und in den weiteren Klassen (10
und 11) fakultativ als Wahlpflichtfach un-
terrichtet wird und mit knapp 10 weite-
ren Wahlpflichtfachern konkurrieren
muf. Die folgende Tabelle soll den Sach-
verhalt verdeutlichen.

Allgemeinbildende Gymnasien (Lise)

Klasse 9 10 11
1. FS obligatorisch/WS 4 - -
1. FS als Wahlpflicht/WS - 4 4
2. FS als Wahlfach/WS 2 2 2

Tabelle 2: Fremdsprachenunterricht an
allgemeinbildenden Gymnasien

Eine zweite Fremdsprache, Deutsch oder
Franzosisch, kénnte in diesem Schultyp
ab Klasse 9 mit 2 Wochenstunden aus
einer Reihe anderer Wahlfiacher gewahlt
werden; de facto wird dieses Angebot
fast ausschliefilich an den Privatgymna-
sien, den sogenannten Kolejs, wahrge-
nommen, die gegeniiber den staatlichen
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allgemeinbildenden Gymnasien eindeu-
tig einen besseren Unterricht gewéhrlei-
sten. Deutsch gehort hier zu den empfoh-
lenen und obligatorischen Wahlpflichtfa-
chern.

Die Einfithrung einer zweiten Pflicht-
fremdsprache wird zundchst auf eine
Auswahl von Sekundarschulen mit ein-
jahriger fremdsprachlicher Vorberei-
tungsklasse beschrankt. Zu diesen zdh-
len in erster Linie die staatlichen Ana-
dolu Gymnasien, Anadolu Kunstgym-
nasien, Anadolu Lehramtsgymnasien
und Naturwissenschaftliche Gymna-
sien. Der Eintritt in diese >Eliteschulenc«
ist durch eine zentrale Aufnahmeprii-
fung bzw. durch ein tiberdurchschnittli-
ches Leistungsprofil moglich, weshalb
sie nur von erfolgreichen Schiilern be-
sucht werden. Die folgende Tabelle skiz-
ziert das Fremdsprachenangebot dieser
Schulen bis zum September 2004 am
Modell der Anadolu Gymnasien, da
diese hinsichtlich des Deutschunter-
richts die wichtigste Gruppe dieses
Schultyps bilden.

Vorberei-| 9 |10 | 11
tungs-
klasse

Klasse

1. FS obligatorisch/WS 24 8|4 |4

1. FS als Wahlpflicht-
fach/WS

2. FS als Wahlfach/WS - 21212

Tabelle 3: Stundenverteilung an
Anadolu Schulen

Im Unterschied zu den staatlichen allge-
meinbildenden Gymnasien wird an die-
sen Schulen intensiver Fremdsprachen-
unterricht erteilt. Die erste Fremdsprache
wurde allein mit 24 Wochenstunden in
der Vorbereitungsklasse unterrichtet. In
den nachfolgenden Klassen erhielten die
Schiiler jeweils 8, 4, 4 Wochenstunden
fremdsprachlichen Unterricht.

Obwohl das Fremdsprachenangebot als
das wesentlichste Kriterium fiir das An-
sehen dieser Schulen gilt, wurde die
zweite Fremdsprache als fakultatives
Fach nur mit geringen 2 Wochenstunden
belegt. Dariiber hinaus erwiesen sich
auch die Deutschlernerzahlen als gering.
Dies ist damit zu begriinden, da8 sich die
Schiiler im Sekundarbereich von Anfang
an auf die Bewaltigung der staatlichen
Universitdtsaufnahmepriifung konzen-
trieren. Das Bestehen dieser jahrlich ab-
gehaltenen dreistiindigen Priifung ist fiir
das weitere Leben mafigebend, denn
ohne Hochschulabschlufs gibt es auf dem
tiirkischen Arbeitsmarkt kaum Chancen
auf einen angesehenen und lukrativen
Arbeitsplatz. Fatal ist in dieser Situation,
dafl Fremdsprachenkenntnisse fiir die
Aufnahmepriifung der Hochschulen in
keiner der staatlichen Schulen priifungs-
relevant sind.

Zusammenfassend ist festzuhalten, daf3
es sich aus den dargestellten Griinden als
nicht effektiv erwiesen hat, die zweite
Fremdsprache lediglich im Facherkanon
als Wahlfach anzubieten.

3. Zukunftsperspektiven des Deutsch-
unterrichts im Sekundarbereich

Der jiingste Erlaf des Obersten Erzie-
hungsrates vom 16. April 2004 schreibt
u.a. fest, daf3 alle tiirkischen Schiiler an
den oben beschriebenen Gymnasien mit
fremdsprachlicher Vorbereitungsklasse
eine zweite Fremdsprache lernen miis-
sen. Nach und nach soll dieses Pro-
gramm, das seit zwei Jahren als Pilotpro-
jekt an den etwa 100 Anadolu Lehramts-
gymnasien erprobt wird, auf den gesam-
ten Gymnasialbereich ausgedehnt wer-
den.

Aus diesem Erlafi ergeben sich folgende
Frage- und Problemstellungen fiir den
Deutschunterricht im schulischen Be-
reich, auf die ich im weiteren niher ein-
gehen werde:
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1. Wie ist das neue Schulfach struktu-
riert?

2. Welche curricularen Vorarbeiten sind
fiir das Fach geleistet worden?

3. Wie wird das zusétzliche Deutschleh-
rer-Deputat abgedeckt?

4. Wie wird das Deutschlehrerpotential
fir die neuen Anforderungen des
Deutschbetriebs aktiviert?

3.1 Wie ist das neue Schulfach struktu-
riert?

Laut Angaben des Erziehungsministeri-
ums sind von diesem neuen Programm
tiirkeiweit 53.641 Schiiler betroffen, die im
September 2004 in den Vorbereitungsklas-
sen mit einer zweiten Pflichtfremdsprache
begonnen haben. Die meisten der Schulen
haben Deutsch in ihren Facherkanon auf-
genommen, nicht nur wegen der bereits
erwdhnten engen kulturellen Beziehun-
gen zwischen Deutschland und der Tiir-
kei, sondern auch und vor allem wegen
des sehr hohen im Lande vorhandenen
Deutschlehrerpotentials.

Die zweite Pflichtfremdsprache setzt in
der Vorbereitungsklasse ein und wird bis
zur letzten Gymnasialklasse gelehrt. Da
eine Erhéhung der Wochenstunden an
den Schulen nicht vorgesehen ist, hat das
Ministerium das Lehrangebot in der er-
sten Fremdsprache reduziert. Die nachfol-
gende Tabelle zeigt die neue Stundenver-
teilung der zweiten Pflichtfremdsprache.

Klasse Vorbe- | 9 |10 | 11
reitung
2. obligatorische FS/WS 4 21212

Tabelle 4: Stundenverteilung der zweiten
Pflichtfremdsprache

3.2 Welche curricularen Vorarbeiten
sind fiir das Fach geleistet worden?

Fiir eine optimale Umsetzung dieses
neuen Programms leistet das Ministe-
rium seit geraumer Zeit nicht nur struk-

turelle, sondern auch curriculare Vorar-
beiten. Unter Bertiicksichtigung der in
Zukunft stindig steigenden Zahl der
Schiiler, die in der Sekundarstufe
Deutsch als zweite Fremdsprache lernen
werden, versucht die Deutschkommis-
sion im Obersten Erziehungsrat durch
die Entwicklung von Lehrpldnen und
entsprechenden Lehrmaterialien diesem
neuen Schulfach auch qualitativ entge-
genzukommen. Die Kommission, in der
sich auch eine deutsche Fachberaterin
befindet, hat einen Lehrplan fiir den Se-
kundarbereich entworfen, der am 18. Juni
2004 vom Ministerium genehmigt
wurde. Dieser Lehrplan orientiert sich an
den Zielen des Allgemeinen Europdischen
Referenzrahmens. Aufierdem schreibt die
Kommission in Ubereinstimmung zu die-
sem Lehrplan ein dreibdndiges regiona-
les Lehrwerk fiir die Sekundarstufe, des-
sen erster Band im Schuljahr 2004/2005
eingesetzt wurde.

3.3 Wie wird das zusitzliche Deutsch-
lehrer-Deputat abgedeckt?

Nach Schitzungen des Goethe Instituts
in Ankara ist fiir die kommenden vier
Schuljahre und bei angenommenen 80 %
Deutschanteil an diesem neuen Schulfach
mit einem Zusatzbedarf von mindestens
1200 Deutschlehrern zu rechnen. Das Er-
ziehungsministerium beabsichtigt, die-
sen Bedarf zundchst mit ausgebildeten
Deutschlehrern zu decken, die im Schul-
dienst fachfremd tétig sind. Viele der
Absolventen (ca. 3000) mit einem forma-
len Abschlufs der Deutschlehrerausbil-
dung arbeiten durch zusétzlich erwor-
bene Qualifikationen an den staatlichen
Schulen als Klassenlehrer, einerseits um
den durch die 8jahrige Schulpflicht ent-
standenen Lehrermangel zu kompensie-
ren und andrerseits, weil der Staat ohne-
hin seit knapp 15 Jahren kaum Deutsch-
lehrer einstellt. Es ist also so, dafs genii-
gend ausgebildete Deutschlehrer fiir die
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zweite Fremdsprache im Land vorhan-
den sind. Allerdings wird es nicht immer
einfach sein, sie fiir den Einsatz im
Deutschunterricht zu motivieren bzw. zu
reaktivieren.

3.4 Wie wird das Deutschlehrerpotential
fiir die neuen Anforderungen des
Deutschbetriebs aktiviert?

In der Tiirkei kristallisieren sich zwei
unterschiedliche Deutschlehrerprofile
heraus: Bei den aktiven vor 1990 einge-
stellten Deutschlehrern des ersten Profils
handelt es sich zum grofiten Teil um
Absolventen der Germanistischen Abtei-
lungen, die ein Studium der deutschen
Sprache und Literatur abgeschlossen ha-
ben. Diese Gruppe verfiigt qua Ausbil-
dung kaum oder zumindest nicht im
heute erforderlichen Mafle tiber metho-
disch-didaktisches Fachwissen, weshalb
Germanisten nach der Reform von 1997
auch nur noch iiber den Weg einer Zu-
satzqualifikation an der Abteilung fiir
Deutschlehrerausbildung zum Schul-
dienst zugelassen werden.

Gegeniiber der wesentlich grofieren
Gruppe der fachfremd eingestellten
Junglehrer des zweiten Profils, weisen
die meisten dieser momentan unterrich-
tenden Deutschlehrer Defizite in ihren
Deutschkenntnissen auf. Denn wihrend
die Lehrer der ersten Gruppe das tiirki-
sche Schulsystem durchlaufen haben, re-
krutieren sich die Lehrer des zweiten
Profils — wenn auch mit abnehmender
Tendenz - aus Remigranten, die in
Deutschland bilingual und bikulturell
aufgewachsen sind. Die meisten dieser
>Remigrantenkinder« bringen durch den
Kontakt mit der deutschen Kultur und
Sprache ganz personliche und spezifi-
sche Voraussetzungen fiir den Deutsch-
lehrerberuf mit. Ausgehend von den be-
schriebenen besonderen Voraussetzun-
gen konnen diese als DaF-Lehrer ausge-
bildeten Junglehrer aufgrund der mitge-

brachten und wahrend des Studiums er-
worbenen Qualifikationen als Wunsch-
kandidaten des Deutschlehrerbetriebs
betrachtet werden, zumal sie in der Lage
sind, im schulischen Bereich nach inter-
kulturellen Zielen effektiv zu unterrich-
ten.

Fiir eine addquate Reaktivierung des vor-
handenen Deutschlehrerpotentials im
Rahmen der Einfiihrung einer zweiten
Pflichtfremdsprache in der Tiirkei laufen
zur Zeit verschiedene Projekte und Fort-
bildungsprogramme des Erziehungsmi-
nisteriums. Zusammen mit den hiesigen
Goethe Instituten und der Istanbuler
Universitat arbeitet das Ministerium z. B.
an einem ca. dreijahrigen Projekt, dessen
erste Phase vor allem die methodisch-
didaktische und sprachliche Fortbildung
von aktiven Deutschlehrern und Klassen-
lehrern zum Inhalt hat. Entsprechend der
Zielgruppe werden Kurse zur didak-
tisch-methodischen Fortbildung fiir
Deutschlehrer mit guten Sprachkenntnis-
sen und Kurse zur sprachlichen Fortbil-
dung fiir Deutschlehrer mit defizitaren
Sprachkenntnissen angeboten.

4. Konsequenzen fiir die Deutschlehrer-
ausbildung - Ein Plidoyer fiir die Ande-
rung der Studieninhalte

Die Deutschlehrerausbildung in ihrer ge-
genwirtigen Form besteht erst seit der
Reform des Curriculums 1997, mit der
die Studienprogramme aller Abteilungen
der Erziehungswissenschaftlichen Fakul-
taten revidiert wurden. Bis zur Reform
konnten die einzelnen Abteilungen die
Studieninhalte in grofien Teilen selbst
strukturieren; das neue vom Tiirkischen
Hochschulrat (YOK) verabschiedete Pro-
gramm ist fiir alle Deutschlehrerabteilun-
gen und dariiber hinaus fiir alle Fremd-
sprachendidaktiken in gleicher Weise
verbindlich.

Die Deutschlehrerausbildung, wie sie in
der Tiirkei aktuell praktiziert wird, ist
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eine rein berufsorientierte Ausbildung,

d.h. daf8 Sprachpraxis und Fachdidaktik

gegeniiber der Fachwissenschaft deutlich

starker gewichtet werden. Das Studien-
programm setzt sich aus 50 Lehrveran-

staltungen (LV) zusammen, die sich im

grofien und ganzen in folgende Gruppen

einteilen lassen:

1. sprachpraktische, linguistische, allge-
mein péddagogische, methodisch-di-
daktische und schulpraktische sowie
literaturwissenschaftliche und litera-
turdidaktische LV

2. fachfremde LV
3. Wahlpflichtveranstaltungen.

Die Lehr- und Lerninhalte der einzelnen
Veranstaltungen sind vom Hochschulrat
klar definiert und lassen sich folgender-
weise zusammenfassen:

1. Sprachpraktische, linguistische, allgemein
pidagogische, methodisch-didaktische und
schulpraktische sowie literaturwissenschaft-
liche und literaturdidaktische Lehrveranstal-
tungen:

Die Veranstaltungen dieser ersten
Gruppe vermitteln Kenntnisse zum Ge-
brauch und zur Struktur der deutschen
Sprache und linguistisches Grundwissen.
Sie liefern im weiteren allgemein padago-
gisches Grundwissen und intensives
Fachwissen in der Theorie und Praxis des
Fremdsprachenunterrichts. Kenntnisse
der deutschsprachigen Literatur und ih-
rer Vermittlung sind weitere und wesent-
liche Inhalte dieser Lehrveranstaltungen.

2. Fachfremde Lehrveranstaltungen:

Diese fiir alle Abteilungen der Lehreraus-
bildung verbindlichen Lehrveranstaltun-
gen umfassen in erster Linie die linguisti-
sche Beschreibung und die Entwicklung
der sprachlichen Kompetenzen im Tiirki-
schen. Sie liefern griindliche Kenntnisse
der eigenen Muttersprache.

3. Wahlpflichtveranstaltungen:

Da aufier den Wahlpflichtveranstaltun-
gen alle Veranstaltungen obligatorisch
sind, herrscht im Studienprogramm ge-
nerell wenig Freiraum und Flexibilitat. In
der Lehrerausbildung sind je nach Hand-
habung 3-5 Wabhlpflichtfacher vorge-
schrieben, die abteilungsextern belegt
werden miissen. Den Vorstellungen des
YOK zufolge sollen sie dazu dienen, den
Studierenden ihren Interessen und Be-
diirfnissen entsprechend auch Inhalte au-
Berhalb ihres Fachbereichs zu vermitteln,
um den kiinftigen Lehrern die Moglich-
keit zu geben, ihr Allgemeinwissen zu
vergrofiern.

Vor dem Hintergrund der Tatsache, dafd
die zweite Pflichtfremdsprache in abseh-
barer Zeit in vollem Umfang umgesetzt
und auf den gesamten Gymnasialbereich
ausgedehnt werden wird, steigen die Be-
rufsaussichten fiir Deutschlehrer und die
Deutschlehrerausbildung wird in den
nichsten Jahren wesentlich an Bedeu-
tung gewinnen. Es wird erwartet, daf$ die
Ausbildungskapazitdt der landesweit 13
Abteilungen von derzeit ca. 400 Deutsch-
lehrern pro Jahr sprunghaft ansteigen
wird. Durch diese quantitative Verdnde-
rung steigt die Existenzsicherheit der eta-
blierten Deutschlehrerabteilungen, wes-
halb in dieser Ubergangsphase iiber
Moglichkeiten der qualitativen Verbesse-
rung der Studieninhalte neu nachgedacht
werden darf. Da die Effektivitdt des
Deutschunterrichts in erster Linie von
gut qualifizierten und den Bedingungen
der Zeit Rechnung tragenden Lehrern
abhéangig ist (Tapan 2000: 38), sollte in der
néchsten Zeit vorbehaltlos tiber inhaltli-
che Modifikationen des Ausbildungspro-
gramms diskutiert werden.

In den derzeitigen Zielbestimmungen
des YOK werden leider weder Aspekte
der Mehrsprachigkeitsdidaktik (Deutsch
nach Englisch) noch das besonders be-
deutende Thema >Interkulturalitdt< ge-
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nannt. Nicht nur in diesem Punkt, son-
dern generell sollten die Deutschlehrer-
abteilungen {tiber ihre Studieninhalte in
gewissem Mafle selbst bestimmen diir-
fen, denn nur sie konnen die Bediirfnisse
ihrer Adressaten und die neuen Anforde-
rungen im schulischen Bereich addquat
einschétzen.

Die oben genannten Aspekte der Mehr-

sprachigkeitsdidaktik und der Interkul-

turellen Perspektive sind m.E. aus den
folgenden Griinden besonders hervorzu-
heben:

— Die Mehrheit der in den Schulen einge-

setzten Lehrmittel kommt aus
Deutschland, und so gehoren Schlag-
worte wie >Analyse der Methoden des
Lehrens und Lernens im interkulturel-
len Zusammenhang< und >Vermittlung
interkulturellen Handelns« langst zum
Berufsalltag. Um die Lehrinhalte an
den Bediirfnissen der Adressaten und
den neuen Anforderungen im schuli-
schen Bereich auszurichten, sollten sie
in Zukunft um eine konkrete kultur-
kontrastive Dimension erweitert wer-
den.
Dazu gehort auch und vor allem die
Vermittlung landeskundlicher Inhalte,
denn obwohl die Mehrheit der Studie-
renden fiir einige Jahre in einem
deutschsprachigen Land gelebt hat,
sind im Bereich des kulturellen Hinter-
grundwissens (Geschichte, Literatur,
Religion, Sitten und Bréduche) doch
mehr oder weniger Liicken zu beob-
achten. Um diese hier nur angedeute-
ten Defizite des Studienprogramms zu
kompensieren, sollten derzeit zumin-
dest die Wahlpflichtficher lernerorien-
tiert genutzt werden.

— Mit der kulturkontrastiven Methode
sollte in den fachfremden Lehrveran-
staltungen (Tiirkisch) ein konsequent
sprachkontrastiver Ansatz umgesetzt
werden. Da es zwischen den indoeuro-
péischen Sprachen und dem Tiirki-

schen enorme Strukturunterschiede
gibt und die Mehrheit der Deutschleh-
rer-Studierenden Remigranten sind,
sind kontrastiv angelegte Sprachbe-
schreibungen fiir die allgemeinen Be-
diirfnisse der Studierenden und fiir die
spezifischen Voraussetzungen des Leh-
rerberufs besonders wichtig.

— Deutsch ist in der Tiirkei »eine typische
Tertidrsprache, d. h. es wird selten als
L2, héufiger als L3 gelernt oder ge-
lehrt« (Hufeisen 2001: 648). Da als er-
wiesen gilt, daB sich die erste Fremd-
sprache auf das Erlernen einer zweiten
Fremdsprache auswirkt und Englisch
dem Deutschen strukturell dhnlicher
ist als Tiirkisch, sollte berticksichtigt
werden, wie der L3-Unterricht effizient
auf dem L2-Unterricht aufgebaut wer-
den kann. Die Deutschlehrerausbil-
dung hat also stdrker als bisher die
Behandlung von Themen der Mehr-
sprachigkeitsdidaktik und ihre Bedeu-
tung fiir den Fremdsprachenunterricht
in den Vordergrund zu stellen.

— Zu iiberlegen wire in diesem Zusam-
menhang, ob nicht ein Nebenfach Eng-
lisch eingefiihrt werden sollte. Dies
wiére moglich, wenn die fiinf Wahl-
pflichtfacher systematisch zu einem
englischsprachigen Angebot zusam-
mengefafit wiirden. Ein Nebenfach Eng-
lisch als Fremdsprache wiirde den Be-
diirfnissen der zukiinftigen Deutsch-
lehrer entgegenkommen und ist von
den Studierenden bereits mehrfach ge-
fordert worden.

Mit den hier vorgestellten Gesichtspunk-
ten sollte auf einige Desiderate in der
Deutschlehrerausbildung hingewiesen
werden, die vor dem Hintergrund der
neuen schulischen Bediirfnisse entstan-
den sind. Sie sollen in einer Zeit, in der
die Tiirkei vor neuen Herausforderungen
steht, eine erste Anregung fiir dringend
notwendige weitergehende Diskussio-
nen darstellen.
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Spezifisch japanische TestDaF-Disparitaten

Geringe Akzeptanz des Priifungsformats in Japan versus
relativ hohe Akzeptanz unter Auslandsjapanern

Guido Oebel

1. Parabel: TestDaF in Saga ist wie
TOEFL in Flensburg

Man stelle sich vor, weltweit wiirde ge-
rade der Test of English as a Foreign
Language (TOEFL) eingefiihrt, nur in
Deutschland suchte man vergeblich nach
einer akkreditierten Institution, die diese
Sprachpriifung abnimmt — nicht einmal
das British Council oder das Amerika
Haus boten bundesweit diese Priifung an
— mit einer vor allem unter geostrategi-
schen Gesichtspunkten eher unerwarte-
ten Ausnahme: die Universitat Flensburg
im &dufBlersten Norden der Republik
rithmte sich — und dies {iber einen Zeit-
raum von vier Jahren seit Einfithrung
dieses Sprachtests — das erste und zumin-
dest einzige aktive TOEFL-Testzentrum
bundesweit zu sein.

Zugegeben, dieser Vergleich zwischen
TOEFL fiir Englisch und TestDaF fiir
Deutsch mag etwas hinken, dennoch
handelt es sich in der Tat um &hnliche
Prifungsformate mit durchaus ver-
gleichbaren Priifungszielen. Und wie
sehr TestDaF politisch gewollt war — und
nach wie vor ist —, zeigt u. a. die Antwort
der Bundesregierung auf eine grofie An-
frage im Jahr 2001:

Info DaF 32, 4 (2005), 315-327

»Die Bundesregierung sieht in der Einfiih-
rung von TestDaF einen wesentlichen Bei-
trag zur Internationalisierung des Hoch-
schulstandorts Deutschland. Sie hofft, daf3
sich der TestDaF mittelfristig zu einem dem
TOEFL vergleichbaren international be-
kannten Markenartikel [Hervorhebung im
Original] entwickelt [...]« (Drucksache 14/
7250, 31.10.2001).

Ohne die norddeutsche Grenzstadt in ir-
gendeiner Weise geringschétzen zu wol-
len, reduziert sich die Bedeutung Flens-
burgs (der bundesdeutsche Durch-
schnittsbiirger assoziiert Flensburg am
ehesten mit Verkehrssiinderkartei, Beate
Uhse und ggf. mit dem Hallenhandball-
meister 2004, dem SG Flensburg-Hande-
witt, im bundesdeutschen Vergleich auf
ein dhnlich bedeutungsuntrachtiges Maf3
wie die der Prifekturhauptstadt Saga
(Reisanbaugebiet, grofite Rasentennis-
platzanlage und nach Okinawa zweit-
héchste Geburtenrate japanweit, Freiluft-
museum Yoshinogari) abseits der Metro-
polen Tokio und Osaka. Ungeachtet des-
sen hat sich die Kleinstadt Saga nunmehr
als TestDaF-Hochburg im traditionell
germanophilen Japan etabliert. Die
Griinde, wie es dazu hat kommen kon-
nen, dafl u.a. Tokio und Osaka einer
Kleinstadt in der tiefsten westjapani-
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schen Provinz quasi kampflos das Test-
DaF-Feld iiberlassen, sollen im weiteren
Verlauf dieses Beitrags, u.a. anhand auf-
schlufSreichen Statistikmaterials erldutert
werden.

2. Japanische TestDaF-Chronologie

Das erste japanweit zertifizierte TestDaF-
Zentrum an der Staatlichen Universitét
Saga auf der westlichsten Hauptinsel
Kyushu - gelegen im Dreieck Fukuoka,
Nagasaki und Kumamoto — nahm seine
Testaktivitdten im Sommer 2001 auf (vgl.
Oebel 2003). Seitdem haben sich weitere
Institutionen als japanische TestDaF-
Zentren zertifizieren lassen, u. a. die Uni-
versitiat Keio in Tokio (2002), die Fremd-
sprachenuniversitit Osaka (2002) sowie
im Frithsommer 2004 das Goethe Institut
(GI) Osaka, allerdings haben diese drei
Priifungszentren ihre TestDaF-Aktivita-
ten bis heute (Mai 2005) nicht aufgenom-
men und sich dartiber hinaus bis auf
weiteres als aktives TestDaF-Zentrum
von der Homepage des TestDaF-Institu-
tes entfernen lassen. Zudem hat sich ein
dufSerst engagierter japanischer Kollege
von der Tokioter Dokkyo Universitit per-
sonlich dafiir eingesetzt, dafi seine
geostrategisch weitaus giinstiger gele-
gene Universitdt neben Saga weiteres ak-
tives TestDaF-Zentrum werde — aufgrund
massiver universitatsinterner Wider-
stinde allerdings leider ohne Erfolg!
Mittlerweile gibt es meines Wissens wei-
tere Verhandlungen zwischen dem Test-
DaF-Institut Hagen und dem GI Tokio
sowie der dortigen Fremdsprachenuni-
versitdt iiber die Zertifizierung dieser
beiden Institutionen als zukiinftige ak-
tive TestDaF-Anbieter.

2.1 Entbehren japanische TestDaF-
Start-ups der Empathie fiir Kollegen
und potentielle Priifungsteilnehmende?
Ohne die TestDaF-Initiativen einzelner
Kollegen in Japan vom Grundsatz her

mifbilligen zu wollen, sei mir als Haupt-
leidtragendem solcher m.E. nicht mit
letzter Konsequenz durchdachter per-
sonlicher Start-ups in Sachen TestDaF an
dieser Stelle das Recht auf substantiierte
Kritik konzediert. Offensichtlich gehen
die Antrage auf Lizenzierung als weiteres
japanisches TestDaF-Zentrum beim Ha-
gener Institut ausschlieSlich auf Initiati-
ven von Einzelpersonen zurlick, die zu-
néchst darauf vertrauen, daf sich ledig-
lich eine solch geringe Anzahl von Priif-
lingen zu TestDaF-Terminen einfinden
werde, dafs sich beispielsweise der Sub-
test Miindlicher Ausdruck mit Kassettenre-
kordern bewerkstelligen lasse, da die In-
stitution in Einzelfdllen entweder iiber
kein Sprachlabor bzw. nur tiber ein defi-
zitdr oder gar tiber ein technologisch zu
fortgeschritten ausgestattetes (aus-
schliefllich CD-taugliches) verfiigt.
Spatestens beim Erscheinen eines weite-
ren japanischen TestDaF-Zentrums im
Grofiraum Tokio bzw. Osaka unter Test-
zentren weltweit auf der Homepage des
Hagener Instituts (http://www.test-
daf.de/) mehren sich in Saga stets die
Anfragen von Priifungsinteressierten, ab
wann denn die Priifung dort angeboten
werde, da gleichlautende Anfragen von
dort in aller Regel unbeantwortet bleiben.
Es bedarf geringer Vorstellungskraft, wie
man sich als TestDaF-Beauftragter eines
konkurrierenden TestDaF-Zentrums fiih-
len muf3, wenn man in kiirzester Zeit mit
einer Vielzahl solcher Mailanfragen kon-
frontiert wird!

2.2 Verstandnis fiir mangelnde TestDaF-
Riickendeckung durch iiberwiegend ja-
panische Kollegen

Ein weiterer Grund fiir das zumindest
zeitweise Einstellen von TestDaF-Aktivi-
tdten noch vor deren realiter Aufnahme
ist m.E. die fehlende Riickendeckung
durch vornehmlich japanische Kollegen;
flir diese ablehnende Haltung gibt es
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tibrigens gute Griinde, wenn man davon
ausgeht, dafs die bestehende Situation in
Lehre und Forschung an einer relativ
kleinen Universitat wie Saga (ca. 10.000
Studierende) auf die Verhéltnisse an den
meisten anderen japanischen Hochschu-
len tibertragbar ist: vor allem im Zuge der
Hochschulreform, d.h. der Umwand-
lung staatlicher Hochschuleinrichtungen
in Korperschaften des Offentlichen
Rechts und dem daraus resultierenden
Sparzwang wird das urspriingliche De-
putat freiberuflicher Dozenten (hijokin)
zunehmend der Lehrverpflichtung fest
angestellter Hochschullehrer zugeschla-
gen.

Hinzu kommt, ebenfalls aufgrund der
Einschitzung an der hiesigen Universitét
Saga, daf3 es an japanischen Hochschulen
offensichtlich keine Tradition der Einbin-
dung von studentischen oder gar wissen-
schaftlichen Hilfskraften bzw. Assisten-
ten in den Wissenschaftsbetrieb zu geben
scheint — ggf. im Unterschied zu soge-
nannten Premium-Universitidten. Neben
dieser tiber Gebiihr hohen Arbeitslast
fest angestellter Hochschullehrer kommt
das im internationalen Vergleich iiber-
proportional hohe Pflichtengagement
des Lehrpersonals im administrativen
Bereich (Fakultdts-, Abteilungs-, Sekti-
onssitzungen, Mitwirkung in Ausschiis-
sen, Arbeitsgruppen, an Aufnahmeprii-
fungen etc.), ganz zu schweigen von der
Wahrnehmung etatméafliger Aufgaben
wie der eigenen Forschung und Verof-
fentlichung, Betreuung von Abschlufiar-
beiten, Erstellen von Gutachten fiir Sti-
pendien u.a., Teilnahme an Fachkonfe-
renzen im In- und Ausland etc. Da kann
man den japanischen Kollegen beileibe
nicht bose sein, wenn sie neben ihrem
Tagesgeschift lieber von der zusétzlichen
Wahrnehmung obschon prestigetréachti-
ger TestDaF-Aktivititen Abstand neh-
men (vgl. Oebel 2004a).

3. Diplom »Deutsch in Japan« (DD]J):
konkurrierendes Priifungsformat zu
GI-Sprachzertifikaten und TestDaF?
Ein weiterer japanischer Binnenfaktor,
der der Akzeptanz, Férderung und Ver-
breitung von TestDaF in Japan womog-
lich abtrédglich sein mag, ist die Sprach-
priifung Diplom Deutsch in Japan (DDJ).
Die Entscheidung der Japanischen Gesell-
schaft zur Forderung der Germanistik
(GFG), diese Sprachpriifung zum
Herbst 1992 einzufiihren (vgl. Haya-
kawa 1994; Mitsuno 1999), entsprang
dem Wunsch, in Japan analog zu den
bereits fiir das Englische bestehenden
Tests TOEFL und TOEIC (Test of English
for International Communication) ein
dhnliches Testformat fiir Deutsch zu eta-
blieren (Hayakawa 1994: 296). Im tibri-
gen ergab sich diesbeziiglich weiterer
Handlungsbedarf, da dhnliche einheitli-
che und vom japanischen Bildungsmini-
sterium anerkannte Priifungsformate
bereits flir die Fremdsprachen Chine-
sisch, Franzosisch, Russisch und Spa-
nisch existierten.

Die in vier Niveaustufen (1 = Anfangs-
stufe; 2 = Grundstufe; 3 = Mittelstufe; 4
= Oberstufe) angebotene DDJ-Priifung
wurde erstmals am 23. November 1992
(Nationalfeiertag) zundchst in Tokio
und Osaka durchgefiihrt. An der DDJ-
Premiere beteiligten sich 9.140 (!) Priif-
linge (Hayakawa 1994: 298), zum Ver-
gleich im Jahr 1999 immerhin noch et-
was mehr als 4.600 Priiflinge. Im Jahr
1993 wurde die DDJ neben Tokio und
Osaka in weiteren japanischen Stadten
(Fukuoka, Hiroshima, Kioto, Kuma-
moto, Nagoya, Narashino, Soka, und
Yokohama) angeboten, in den Folgejah-
ren sukzessive auf Gesamtjapan ausge-
dehnt und neben dem Zentraltermin fiir
die Niveaustufen 1 bis 4 im November
ein weiterer am jeweils 4. Sonntag im
Monat Juni fiir die Niveaustufen 3 und
4 installiert (Hayakawa 1994: 299). Diese
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verbliiffend hohe Teilnehmerzahl
scheint darin begriindet, daf} das erfolg-
reiche Bestehen der Priifung neben der
Verleihung eines Sprachdiploms mit der
Erteilung von Aquivalenzen fiir univer-
sitdre Leistungsnachweise (Scheine) ein-
hergeht, wodurch die Studierenden von
der Belegung von Lehrveranstaltungen
in der zweiten Wahlpflichtfremdsprache
Deutsch nach Englisch befreit werden
konnen.

Wie bei TestDaF erfolgt die Korrektur
der Tests zentral durch ein bei der GFG
eigens zu diesem Zweck benanntes Prii-
fungskomitee, bestehend aus japani-
schen »Fachgelehrten, i. d. R. Germani-
stikprofessoren, »und einem deutschen
Fachkollegen« (Hayakawa 1994: 297).
Finanziert wird die gesamte Organisa-
tion grundsatzlich durch die Prifungs-
gebiihren und etwaige Spendengelder
aus der Wirtschaft. Obwohl zumindest
staatliche Hochschulen in Japan Raum-
miete fiir die Durchfithrung von insti-
tutsfremden Veranstaltungen erheben,
gibt es einerseits eine Art Lex DDJ, d.h.
bei Unterdeckung des Mietbetrags auf-
grund zu geringer Teilnehmerzahl ver-
zichtet die Hochschule, die die Rium-
lichkeiten zur Verfiigung stellt, in aller
Regel auf eine entsprechende Aus-
gleichszahlung. Um das Problem rtick-
laufiger Teilnehmerzahlen und das da-
mit verbundene Raummietpreisproblem
einzuddmmen, ist man in jiingster Ver-
gangenheit dazu tibergegangen, das
Priifungsangebot an weniger frequen-
tierten Priiffungsorten — wie beispiels-
weise in Saga — auf einen Termin zu
reduzieren.

Mit Bezug auf das vorausgehende Ka-
pitel 2.2 sei hier nochmals das Zeitenga-
gement von {iberwiegend japanischen
Kollegen fiir die Durchfiihrung zweier
DD]J-Priifungstermine erwédhnt: Bei
mindestens einem Termin (jeweils am
23. November eines jeden Jahres) bis

ggf. einem solchen weiteren am vierten
Sonntag im Juni opfern die mit der
Durchfithrung dieser Priifung betrau-
ten Kollegen einen Feiertag und einen
weiteren Sonntag — und dies wohlge-
merkt ohne entsprechenden Freizeit-
oder gar finanziellen Ausgleich, ganz
zu schweigen von einer Kompensation
der Vor- bzw. Nachbereitungszeit. Da
nimmt es kaum wunder, daf$ die Bereit-
schaft unter hiesigen Kollegen gegen
null tendiert, weitere finf Zusatzter-
mine pro Jahr fiir TestDaF zu opfern.
Und zwar ungeachtet dessen, ob es sich
dabei um werktagliche und somit orga-
nisationstrachtige Priifungstermine
oder um solche an Wochenenden han-
delt, die nicht minder organisationsin-
tensiv, dafiir aber gleichbedeutend mit
der unentgeltlichen Investition von
Freizeit sind.

Ein weiteres nicht zu unterschitzendes
6konomisches Argument pro DDJ und
gleichzeitig contra TestDaF diirfte das
umfangreich aufgelegte DDJ-Begleitma-
terial mit derzeit 16 verfiigbaren Titeln
japanischer Verlage zur Priifungsvorbe-
reitung darstellen.

ODb nach der vorstehenden Beschreibung
des binnenjapanischen Deutsch-Testfor-
mats Hayakawas folgende Einschit-
zung von DDJ gegentiber GI-Sprachzer-
tifikaten und mittlerweile TestDaF tat-
séchlich als hehres Desiderat oder wo-
moglich doch eher als Lippenbekenntnis
mit Kalkiil bewertet werden darf, mag
ein jeder fiir sich entscheiden:

»[...] Wir hoffen, [...] da8 die Einrichtung
dieser neuen Befdhigungspriifung fiir
Deutsch als Fremdsprache fiir beide Seiten
von Vorteil ist. (Die meisten Priifungskandi-
daten des Zertifikats DaF vom GI sind die
Teilnehmer der Deutschkurse des GI in To-
kio, Osaka und Kioto. Wir hatten unserer-
seits die Schiiler und Studenten im Auge,
[...] die wegen der Entfernung zum Prii-
fungsort das Zertifikat DaF vom GI nicht
mitmachen kénnen! Wie wir erfahren ha-
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ben, bestehen die Diplompriifungen der
Japanischen Gesellschaft zur Férderung des
franzosischen Sprachunterrichts und dieje-
nige der franzosischen Regierung neben-
einander und ergdnzen sich sehr gut.)« (Ha-
yakawa 1994: 298)

4. Auffillige Disparitit: Geringe Test-
DaF-Akzeptanz in Japan versus relativ
hohe TestDaF-Akzeptanz unter Aus-
landsjapanern

Bei der Auswertung des freundlicher-
weise durch das TestDaF-Institut zur Ver-
fugung gestellten Statistikmaterials ran-
giert China im Beobachtungszeitraum

seit TestDaF-Einfiihrung bis zum 24. Mai
2004 erwarteterweise mit 3.811 Priiflin-
gen (= 20,83 Prozent von 18.296 Teilneh-
mern insgesamt) unangefochten auf dem
ersten Platz unter den auslédndischen Pro-
banden. Unter den insgesamt 146 erfaf3-
ten Herkunftslaindern folgen Siid-Korea
mit 398 (= 2,18 %) bzw. Japan mit 238 (=
1,30 %) Teilnehmenden, wenngleich mit
deutlichem Abstand, so dennoch auf den
vorderen Plitzen neun bzw. 14, wobei
Japan sich seine Position iibrigens mit
ebenso vielen vietnamesischen TestDaF-
Teilnehmenden teilt:

TestDaF- Herkunftsland Teilnehmerzahl Prozent an
Rang Gesamtteilnehmerzahl®
01 China 3.811 20,83 %
09 (Stid-)Korea 398 2,18 %
14 Japan 238 1,30 %
14 Vietnam 238 1,30 %
23 Taiwan 154 0,84 %
30 Indonesien 119 0,65 %
36 Malaysia 104 0,57 %
48 Thailand 58 0,32 %
67 Hongkong 32 0,17 %
77 Philippinen 24 0,13%
80 Singapur 23 0,13%
123 Kambodscha 2 0,01 %
129 Myanmar 1 0,01 %
129 (Nord-)Korea 1 0,01 %

Tabelle 1: Herkunftslainder der Priifungsteilnehmenden aus (Stid-)Ostasien (Stand:
24.5.2004); nach: TestDaF-Institut Hagen (\Gesamtteilnehmerzahl: 18.296)

Bei Betrachtung der nachfolgenden Ta-
belle, die Aufschlufs iiber die Anzahl ab-
gelegter TestDaF-Priifungen — nach Test-
landern geordnet — gibt, zeigt sich im
Vergleich zu Tabelle 1 ein teilweise &u-

Berst divergentes Bild: 2.954 der insge-
samt 3.811 chinesischen TestDaF-Teilneh-
menden haben den Deutschtest erst nach
Ausreise aus ihrem Heimatland aller
Wahrscheinlichkeit in Deutschland abge-
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legt, lediglich 857 bereits im Herkunfts-
land; dennoch behaupten die chinesi-
schen TestDaF-Absolventen mit dem
dritten Rang weiterhin einen der vorde-
ren Pldtze. Relativ stabil bleibt im Ver-
gleich zwischen Tabelle 1 und 2 das Pla-
zierungsspektrum der Lander (Siid-)Ko-
rea (9/8 = +1), Taiwan (23/14 = +9) und
Thailand (58/48 = —10). Zu den Testlan-
dern, die ihre Plazierung gegeniiber Ta-

belle 1 betrdchtlich verbessern, da ihre
Staatsbiirger die TestDaF-Priifung im
Herkunftsland abgelegt haben, zédhlen
Malaysia (36/17 = +19), Hongkong (67/
34 = +33) und Singapur (80/42 = +38).
Umgekehrt biiffen Japan (14/45 = -31),
wiederum gleichauf mit Vietnam (14/48
= -34), sowie Indonesien (30/50 = -20)
ihre vorderen Plazierungen aus Tabelle 1
ein.

TestDaF- Testland Anzahl Anzahl Teilnehmer
Rang Testzentren/GI Teilnehmer! in Prozent
03 (012)  |China 5/0=5 857 (- 2.954) 4,68 % (- 16,15 %)
08 (09) (Std-)Korea 4/1=5 188 (- 210) 1,03 % (- 1,15 %)
14 (23) Taiwan 2/0=2 91 (- 63) 0,50 % (- 0,34 %)
17 (36) Malaysia 0/1=1 74 (- 30) 0,40 % (- 0,17 %)
34 (67) Hongkong 1/1=2 24 (-8) 0,13 % (- 0,04 %)
42 (80) Singapur 1/1=2 19 (-4) 0,10 % (- 0,03 %)
45 (14) Japan 1/0=1 17 (- 221) 0,09 % (- 1,21 %)
48 (14) Vietnam 2/1=3 16 (- 222) 0,09 % (- 1,21 %)
50 (30) Indonesien 1/1=2 15 (- 104) 0,08 % (- 0,57 %)
58 (48) Thailand 0/1=1 5(-53) 0,03 % (- 0,29 %)

Tabelle 2: TestDaF-Priifungsteilnehmende in (stid-)ostasiatischen Testlaindern' — (Stand:
24.5.2004); nach: TestDaF-Institut Hagen (* Gesamtteilnehmerzahl: 18.296, davon Test-
DaF-Teilnehmende in Deutschland: 12.407 = 67,81 %; 2 Angaben in Klammern jeweils

Verdnderung gegentiber Tabelle 1)

4.1 Mogliche Griinde fiir die Disparitat
japanischer TestDaF-Absolventen in Ja-
pan und Deutschland

Wie im vorstehenden Kapitel anhand der
offiziellen TestDaF-Statistik belegt, ste-
hen bislang 17 japanischen TestDaF-Ab-
solventen in Japan 221 gleicher Herkunft
in Deutschland gegentiber. Was mogen
die Griinde fiir dieses Mifsverhéltnis un-
ter japanischen TestDaF-Teilnehmenden
sein, das in diesem Ausmaf} sonst aus-
schliefflich und sogar nahezu identisch
auf vietnamesische TestDaF-Priiflinge
zutrifft?

4.1.1 Griinde seitens potenzieller japanischer
TestDaF-Priifungsteilnehmender

Der Bekanntheitsgrad von TestDaF inner-
halb der japanischen Zielgruppe ist zu
gering, da sich potentielle Teilnehmende
i. d. R. aus sog. Fremdsprachenuniversi-
titen bzw. aus den Germanistik-Abtei-
lungen von Hochschulen rekrutieren, die
grundsatzlich in den beiden Grofirdumen
Tokio und Osaka angesiedelt und damit
rund 1.000 Kilometer vom TestDaF-Zen-
trum Saga entfernt sind (vgl. Oebel
2004a). Diejenigen Japaner, denen be-
kannt ist, dafs es ein TestDaF-Angebot in
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Saga gibt, scheuen u.U. den zeitlichen
und damit verbundenen finanziellen
Aufwand (Anreise am Priifungsvortag
per Shinkansen oder Flugzeug, Kosten-
aufwand einschlieSlich Priifungsentgelt
von derzeit 130 Euro insgesamt schét-
zungsweise ca. 500 Euro) (vgl. Oebel
2004a).

TestDaF ist wesentlich weniger gramma-
tiklastig als die Deutsche Sprachpriifung
ftir den Hochschulzugang auslédndischer
Studienbewerber (DSH) (vgl. Krekeler
2001; 2002) und deshalb m. E. auch weni-
ger populdr gerade unter japanischen
Fremdsprachenlernern, die trotz aller Re-
formbemiithungen in der Fremdspra-
chendidaktik aufgrund ihrer Schulerfah-
rung mit Englisch nach der Grammatik-
Ubersetzungs-Methode (GUM) so kondi-
tioniert sind, dafS sie sich mit kommuni-
kationsférdernden Methoden nach wie
vor schwertun. Insbesondere der Subtest
Miindlicher Ausdruck bereitet Japanern
im Vergleich zu TestDaF-Priiflingen an-
derer ethnischer Herkunft grofite Pro-
bleme, da dort spontane Sprechreaktio-
nen (z.B. das Hinterlassen einer Nach-
richt auf dem Anrufbeantworter) gefor-
dert werden. Dieses inhibitorische Pha-
nomen durch lediglich geringfiigig aus-
gebildete aktive Fremdsprachenkennt-
nisse wird offenbar noch verstarkt durch
die sowohl spezifisch japanische Soziali-
sation als auch Mentalitdt, aufgrund de-
ren Spontaneitit in der Alltagskommuni-
kation als eher unschicklich gilt (ebd.).
Offensichtlich legen Japaner mit Studier-
absichten im deutschen Sprachraum
TestDaF tiberwiegend erst dort ab, nach-
dem sie etwa in Sprachkursen an Hoch-
schulen bzw. bei privaten Bildungstra-
gern vor Ort ihre deutschen Sprachkennt-
nisse so verbessert haben, daf ihre Beste-
henschancen deutlich steigen. Fiir diese
Immersionstheorie sprechen nochmals
die offiziellen TestDaF-Zahlen: 221 japa-
nische TestDaF-Teilnehmende in

Deutschland gegentiber 17 in Japan
(Stand: 24.5.2004) (vgl. Tabelle 1 und 2).

4.1.2 Griinde seitens potentieller TestDaF-
Anbieter in Japan: Hochschulen

Neben den bereits unter 2.1 bzw. 2.2
genannten Griinden (u.a. Scheu vor Zu-
satzarbeit neben dem Tagesgeschift; Ko-
ordinationsprobleme bei der Priifungs-
durchfithrung; finanzielles Risiko auf-
grund zu entrichtender Raummiete) mo-
gen noch weitere fiir die offensichtlich
ablehnende Haltung gegeniiber TestDaF
in Japan zdhlen: Bei ungiinstigst ange-
nommener Konstellation des TestDaF-
Termins an einem Werktag (Priifungsbe-
ginn: 9.00 Uhr, Priifungsende: ca. 14.00
Uhr) muf8 der die Priifung beaufsichti-
gende TestDaF-Beauftragte ggf. drei ei-
gene Lehrveranstaltungen verlegen und
i. d. R. zu einem anderen Zeitpunkt nach-
holen — in Japan besteht grundsitzlich
Nachholpflicht fiir ausgefallene Vorle-
sungen, da die Lehrverpflichtung je Ver-
anstaltung 15 Termine pro Semester be-
tragt. Auch die auf den ersten Blick pro-
bate Alternative, einen Kollegen ohne
Lehrverpflichtung um die Aufsicht zu
bitten, sorgt fiir Konfliktpotential, da eine
solche Gefilligkeit in der japanischen Ge-
sellschaft zu unliebsamer Abhangigkeit
fiihrt (giri) (vgl. Oebel 2004a).

Vielleicht gibt es unter japanischen Kolle-
gen allerdings auch eine Art Beriihrungs-
angst mit diesem neuen TestDaF-Format.
Diese Angst vor Blamage grassiert mehr-
mals im Jahr, insbesondere bei der Durch-
fithrung der bertichtigten Hochschulauf-
nahmepriifung. Geht bei dieser Gelegen-
heit etwas schief und ist iiberdies eine
solche Panne auf das Verschulden einzel-
ner Universitatsangehoriger zurtickzu-
fiihren, verbreitet sich ein solcher Fauxpas
wie ein Lauffeuer landauf und landab -
der damit verbundene Reputationsscha-
den fiir eine Universitat wére nachhaltig
und man miifite wahrscheinlich tiber Ge-
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nerationen hinweg mit dem Stigma des
Dilettantismus leben (vgl. Oebel 2004a).
In diesem Kontext sei noch erwéhnt, dafd
es unter den japanischen Germanistik-
professoren gerade der dlteren Kollegen-
schaft sicherlich auch solche gibt, die
ihrerseits Probleme hitten, die zeitge-
méfie deutsche Standard- und teilweise
Alltagssprache, wie sie beide im Rahmen
von TestDaF Anwendung finden, 16-
sungsprobat zu bearbeiten — {iibrigens
kein ausschliefilich japanisches Phéno-
men: Ein kompetenter Germanist mufs
keineswegs ein {iberdurchschnittlich gu-
ter Anwender deutscher Sprachkennt-
nisse sein, wie sie zum Bestehen von
TestDaF allerdings unabdingbar sind.

4.1.3 Griinde seitens potentieller TestDaF-
Anbieter in Japan: Goethe Institute

Daf3 sich die Bundesrepublik Deutsch-
land in Japan mit den GI in Tokio, Osaka
und Kioto gleich drei Institute leistet,
scheint aufgrund der internationalen Be-
deutung Japans und der traditionell gu-
ten deutsch-japanischen Beziehungen ge-
boten. Daf8 bis heute (Mai 2005) aller-
dings an keinem dieser zentralen Stand-
orte innerhalb Japans TestDaF-Priifungen
angeboten werden, ist angesichts der
durch die Bundesregierung propagierten
MarketingmafSinahmen fiir die Forde-
rung des Hochschulstandorts Deutsch-
land gleichbedeutend mit einer — mit
Verlaub gesagt — »Unterlassungspolitik«
(Oebel 2002: 23). Was in diesem Zusam-
menhang besonders nachdenklich
stimmt, ist die Tatsache, dafd TestDaF u. a.
vom GI selber mitentwickelt wurde, so
daf3 diese offensichtliche Ignoranz gegen-
tiber einem zumindest teilweise Eigen-
produkt in Ziellaindern wie Japan als wei-
terer Ausdruck spezifisch deutscher
»Sprachilloyalitdt« gewertet werden
mag. Diese manifestiert sich bereits
durch »das notorische Englischsprechen
der deutschen Prominenz [Schumacher,

Beckenbauer] vor japanischen TV-Kame-
ras« — mit »fatalen«, weil demotivieren-
den Konsequenzen fiir potenzielle japa-
nische Deutschlerner (Sambe, zitiert in
Ammon 2002). Dieses gerade in Japan
beméngelte Phanomen unter deutschen
Muttersprachlern ihrer eigenen Sprache
und damit verbundenen Produkten ge-
gentiber gilt als Ausdruck der »Mif8ach-
tung und Vernachldssigung, was am
Ende sogar zum Untergang von Spra-
chen fiithren kann« (Klein 2001: 1). Wenn
es »vielen Sprechern des Deutschen be-
reits an Sprachloyalitdt mangelt« (ebd.),
wie sollen dann staatlicherseits alimen-
tierte (Sprach-)Mittlerorganisationen
glaubwiirdig fiir die Erhaltung und Ver-
breitung ihrer Muttersprache eintreten?
Mit TestDaF und den GI in Japan verhalt
es sich so dhnlich, als ob der selbster-
nannte Global player DaimlerChrysler
sein neues Weltauto auf den Markt
bréachte, die japanische Niederlassung
aber seinen potentiellen Kunden aus un-
erfindlichen Griinden das Modell vorent-
hielte. In diesem Zusammenhang sei
auch auf das Henne-Ei-Prinzip verwie-
sen: muf3 erst die Nachfrage nach einem
neuen Produkt bzw. einer Dienstleistung
flir ein entsprechendes Angebot sorgen
oder ist es wie im Falle von TestDaF nicht
effektiver und effizienter, ein durch Mar-
ketingmafinahmen beworbenes Produkt
zunéchst auf dem Markt zu plazieren
und somit ins BewufBtsein potentieller
Konsumenten zu rufen, um iiber das An-
gebot fiir Nachfrage zu sorgen?
Woméglich hat die bislang ignorante Hal-
tung der GI in Japan gegeniiber TestDaF
ihren Grund ausschliefllich in der nicht
vorhandenen Identifikation dieser
Sprachpriifung als Eigenprodukt im Ver-
gleich zu den in Kooperation mit dem
Deutschen Volkshochschulverband ange-
botenen und lange etablierten Zertifikat
Deutsch (ZD), Zentrale Mittelstufenprii-
fung (ZMP), Zentrale Oberstufenpriifung
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(ZOP), Kleines und Grofles Deutsches
Sprachdiplom (KDS, GDS), die ja teilweise
ebenfalls als Nachweis ausreichender
deutscher Sprachkenntnisse fiir die Auf-
nahme eines Studiums an deutschen
Hochschulen anerkannt werden (vgl.
Kaufmann 1994: 287; 1996: 56). Um dieser
selektiven Wahrnehmungsweise entge-
genzusteuern, bedurfte es im Falle des GI
Osaka schon der Initiative eines Neuan-
kémmlings aus Deutschland, der unmit-
telbar nach Aufnahme seiner padagogi-
schen Verbindungsarbeit im Herbst 2003
die Zertifizierung als TestDaF-Zentrum in
Angriff nahm.

Geradezu nahtlos in dieses Bild m. E. ver-
fehlter Informations- und in der Folge
Multiplikationspolitik fiigt sich die Tatsa-
che ein, dafd »das Interesse am akademi-
schen Austausch zwischen Deutschland
und Japan brockelt« (Gellert 2003). Dies
liegt nach Ansicht des deutschen Bot-
schafters in Japan, Henrik Schmiegelow,
»keineswegs an einer vermeintlich man-
gelnden Qualitdt der deutschen Hoch-
schulen, sondern eher an fehlenden Ver-
kaufsstrategien« [Hervorhebung im Ori-
ginal]; ihm zufolge miissen »Interessierte
gezielt angesprochen und informiert wer-
den« (Schmiegelow zitiert in Gellert 2003).

5. Neidvoller Blick in Sachen TestDaF
nach Korea

Die Lernerattraktivitdt der deutschen
Sprache ist in Korea ebenso wie in Japan
im Schwinden begriffen:

»In Japan [und Korea] ist seit Jahren ein
langsamer, aber stetiger Riickgang des In-
teresses an Deutsch festzustellen. Ein
Grund dafiir diirfte das zunehmende Inter-
esse an asiatischen [Nachbar-]Sprachen
sein. Das fiihrt dazu, dafl nach dem Engli-
schen als erster Fremdsprache verstarkt
Chinesisch oder Koreanisch [bzw. Japa-
nisch] als zweite Fremdsprache gelernt
werden. Von diesem Trend ist u. a. die deut-
sche Sprache negativ betroffen.« (Bundesre-
gierung 2001: 7)

»Dennoch hoffen die [Deutschlehrenden in
beiden Landern], daf$ sich ihr Fach bei nied-
rigen Studierendenzahlen stabilisiert. Diese
liegen mit je 100.000 Studienanfangern jahr-
lich proportional immer noch hoch [...].«
(Ammon 2002)

Trotz dieser offensichtlichen Parallele er-

freute sich TestDaF bereits kurze Zeit

nach seiner weltweiten Einfiihrung einer

— im Vergleich zu Japan — zumindest

eindrucksvollen Prisenz in Form von

funf TestDaF-Zentren einschliefllich des

GI Seoul. Aus zuverldssiger Quelle heift

es dazu u.a., die dortige GI-Leitung sei

zwar ob der damit verbundenen Mehrar-
beit keineswegs begeistert gewesen iiber
die Aufnahme des TestDaF-Zusatzange-
botes, aber es sei niemals erwogen wor-
den, dieses Testformat nicht in das Ge-
samtprogramm zu integrieren, da man
sich aufgrund der zwischenstaatlichen

Mittlerfunktion dazu verpflichtet fiihle.

Diese Haltung pro TestDaF 1afit den

Schluf8 zu, daf3 eine erfolgreiche institu-

tionelle Implementierung dieses Testfor-

mats eng gekoppelt ist an die Idealkon-
stellation aus personlichem Willen und
politischem Willen!

Was die Akzeptanz von TestDaF an ko-

reanischen Hochschulen angeht, wurden

von den deutschsprachigen Kollegen an-
laBlich der Vollversammlung der Lekto-

ren-Vereinigung Korea Anfang Juni 2004

im GI Seoul u.a. folgende mogliche

Griinde genannt (vgl. Oebel 2004b):

— Die Germanistik- bzw. Deutsch-Abtei-
lungen an koreanischen Universitdten
empfinden es als Ehre — im Sinne eines
Ritterschlags fiir ihre Hochschule —, als
TestDaF-Zentrum zu fungieren. Damit
signalisieren sie u. a. die Internationali-
tat der jeweiligen Hochschule.

— Die biirokratischen Hiirden (Entschei-
dungsinstanzen: Seminar, Abteilung,
Fakultit, Dekanat, Rektorat; Raummiete
etc.) an koreanischen Hochschulen sind
offensichtlich geringer als in Japan.
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— Deutschland gilt unter koreanischen
Studierenden als grundsatzlich attrak-
tiver(er) ausldndischer Studienstand-
ort — als unter Japanern.

— TestDaF ist als Nachweis deutscher
Sprachkenntnisse fiir die Aufnahme ei-
nes Studiums in Deutschland minde-
stens ebenso gut geeignet fiir koreani-
sche Studierende wie die DSH, da Ko-
reaner — offensichtlich mentalitdtsbe-
dingt — tiber eine hthere kommunika-
tive Kompetenz verfiigen als japani-
sche Studierende.

6. Deutsches Hochschulmarketing im
Ausland: Anspruch und Wirklichkeit

Nachweislich sind in der jiingsten Ver-
gangenheit betrdchtliche Fortschritte bei
der Internationalisierung deutscher
Hochschulen zu verzeichnen (vgl. Hor-
stkotte 2003). Dabei rangiert unter den
beliebtesten Gastlindern Deutschland
inzwischen auf Platz drei hinter den
USA und GrofSbritannien (vgl. Wiarda
2004). In der Realitédt erweist sich jedoch
der Studienverlauf der meisten ausldn-
dischen Studierenden in Deutschland —
»schon wegen mangelnder sprachlicher
Vorbereitung und Betreuung sowie feh-
lender Eignungstests fiir das Wunsch-
fach« — erntichternd und ohne den ange-
strebten akademischen Abschluff (Hor-
stkotte 2003). Das liegt laut Jochen Hell-
mann (nach Horstkotte 2003), Abtei-
lungsleiter Internationales an der Uni-
versitdit Hamburg, u.a. daran, daf$ statt
der umworbenen Graduierten zuneh-
mend Studienanfinger an deutsche
Hochschulen stromten. Neben dieser
Zielgruppe, die sich nach gescheitertem
Studium ggf. zwangsldufig um Aufent-

haltsverstetigung in Deutschland be-
miiht, gibt es eine weitere, nicht uner-
hebliche Anzahl von ausldndischen Stu-
dierenden, deren Lebensplan und -alter
von Anfang an auf dieses Kalkiil ausge-
richtet ist. Entsprechende Auswahlprii-
fungen vor Studienaufnahme konnten
ein probates Instrument zur weitgehen-
den Einddimmung solcher Scheinbewer-
bungen darstellen, dariiber hinaus sollte
eine Art Katalog weiterer Regulierungs-
mechanismen (u.a. Studiengebiihren,
obligatorische studienbegleitende Prii-
fungen, verbindliche Maximalstudien-
zeiten) ergdnzende Auslesefunktionen
leisten, die — quasi als erwiinschter Ne-
beneffekt — die Lehrqualitit sicherstellen
und wahrscheinlich sogar noch verbes-
sern helfen. Trotz der m. E. fiir die Qua-
litatssicherung der Lehre an deutschen
Hochschulen unerlédfilichen Umsetzung
solcher Postulate muf} die Bundesrepu-
blik nichtsdestoweniger auch weiterhin
ihren entwicklungspolitischen Auftrag
wahrnehmen und insbesondere Studier-
willigen aus Schwellenldndern und Ent-
wicklungsldandern die Chance auf aka-
demische Bildungsverwirklichung bie-
ten — ggf. durch eigens fiir diese Ziel-
gruppe aufgelegte Stipendienpro-
gramme —, allerdings mit nach Moglich-
keit gleichzeitig intensivierter Anwer-
bung sog. HilPotentials.! Und diese
Zielgruppe findet sich sehr viel eher in
sogenannten High-income economies
wie Japan, Stidkorea, Singapur und Tai-
wan (Weltbank 2004) als in den Lower-
middle-income economies China, Ma-
laysia und Thailand (ebd.) oder gar in
Low-income economies wie Indonesien
und Thailand (ebd.).

1 In der im Jahr 2001 initiierten Konzertierten Aktion Internationales Marketing fiir den
Bildungs- und Forschungsstandort Deutschland sind Bund, Lander, Mittlerorganisationen,
Forschungseinrichtungen und die deutsche Wirtschaft vertreten. Sie wirbt mit dem
Slogan Hi! Potentials — International Careers made in Germany weltweit fiir den Bildungs-

und Forschungsstandort Deutschland.
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6.1 TestDaF im Rahmen deutschen
Hochschulmarketings

Was hat dieser Exkurs ins deutsche Hoch-
schulmarketing mit TestDaF zu tun?
Nun, die eklatante Vernachladssigung die-
ses deutschen TOEFL-Pendants in Japan,
dessen Bestehen die Eintrittskarte fiir ein
Studium an deutschen Hochschulen ver-
leiht, spiegelt m.E. die zu einseitige Ka-
prizierung bundesdeutscher Bildungspo-
litiker auf Studierende aus obschon auf-
strebenden Schwellenlindern wie China
und Vietnam, wo das TestDaF-Institut im
Falle Chinas eigens TestDaF-Zentren ein-
richtet bzw. das Hochschulkonsortium
Gate-Germany — wie im Falle Vietnams —
sogar Bildungsmessen vor Ort durch-
fiihrt (vgl. Fiiller 2004). Bei allem Ver-
stindnis und aller Befiirwortung solcher
Marketingmafinahmen zur Starkung des
Studienstandortes Deutschland darf man
bei solchen Anstrengungen nicht die be-
reits im Rahmen eines Erststudiums im
jeweiligen Herkunftsland i. d. R. gut aus-
gebildeten Anwirter aus Japan und Stid-
korea aus dem Blick verlieren, die die
deutsche Hochschullandschaft als poten-
tielle Postgraduierte in hiesigen Zusatz-
bzw. Aufbau- und Promotionsstudien-

giangen durchaus bereichern. Es ist si-
cherlich illusorisch zu glauben, daf8 der
Grofiteil der japanischen bzw. koreani-
schen TestDaF-Priiflinge auf Anhieb die-
sen Deutschsprachtest bestehen wiirde,
andererseits gilt es, dieses Angebot be-
sonders in Japan als festes Angebot zu
installieren und wenigstens als eine Art
Instrument mit geringstmoglichem fi-
nanziellem Aufwand fiir die eigene
Standortbestimmung beziiglich studier-
fahiger Deutschkenntnisse zu propagie-
ren. Zwar ist laut Angaben des Deut-
schen Generalkonsulates in Osaka der
Wille der Japaner, im Partnerland zu stu-
dieren, ungebrochen, allerdings entwik-
keln sich die japanischen Studierenden-
zahlen an deutschen Hochschulen auf
lediglich niedrigem Niveau: seit Anfang
der 1990er Jahre um tiber 50 Prozent auf
knapp 2.400 (vgl. Kuder 2004: 104).

Wie ein Blick auf die nachfolgende Ta-
belle zur Mobilitdt von Studierenden im
internationalen Vergleich (2000) zeigt,
rangieren die USA unter chinesischen,
stidkoreanischen und japanischen Stu-
dierenden auf der Priferenzskala auslan-
discher Studienstandorte nach wie vor
unangefochten auf dem ersten Platz.

(Teil I) Importlinder: Gastlinder auslindischer Studierender
Exportlinder USA (1) UK (2) Deutschland (3) | Australien (5)
China (1) 49.160 5.930 6.530 4.840
Stid-Korea (2) 37.180 2.090 4.970 2.280
Japan (3) 42.310 5.940 2.040 2.130
Deutschland (5) 8.850 12.970 - 1.070
USA (11) - 10.760 3.660 3.080
Kanada (12) 21.250 3.010 420 1.040
GrofSbritannien (13) 7.210 - 2.600 4.290
Australien (36) 2.360 1.220 240 -

Gerade hinsichtlich des japanischen Stu-
dierendenpotentials gilt es hier m.E.

plausible, idealerweise {iberzeugende
Argumente fiir ein u.U. weiterfiithren-
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(Teil II) Importlinder: Gastliander auslindischer Studierender
Exportlinder Japan (6) Kanada (8) | Siid-Korea (24) China
(keine Angabe)
China (1) 27.660 3.780 1.170 -
Stid-Korea (2) 17.970 1.070 - -
Japan (3) - 1.380 610 -
Deutschland (5) 240 760 20 -
USA (11) 1.060 4.300 190 -
Kanada (12) 930 - 40 -
GrofSbritannien (13) 310 1.160 10 -
Australien (36) 350 390 20 -

Tabelle 3.1/3.2: Mobilitit von Studierenden im internationalen Vergleich nach Gast- und
Herkunftsstaaten (2000); aus: OECD-Online-Datenbank; OECD: Bildung auf einen
Blick — OECD-Indikatoren 2002, Paris (2002: 263).

des Studium in Deutschland zu liefern.
Dies scheint umso mehr geboten, als das
Inter- esse ausldndischer Studierender
beispielsweise fiir ein Studium von Na-
tur- und Ingenieurwissenschaften an
amerikanischen Universitdten gesunken
ist.

»Nach einer Studie der Association of Inter-
national Educators verzeichnen 59 Prozent
von 130 Universitaten mit Master- und Pro-
motionsstudiengidngen [zehn Prozent] ge-
ringere Bewerbungen aus dem Ausland.«
(DHV 2004 nach NAFSA)

Das deutsche Hochschulmarketing wére
gut beraten, diese Schwacheperiode US-
amerikanischer Universitdten fiir die
Starkung des international anerkannten
Studienstandortes Deutschland auszu-
nutzen. In diesem Zusammenhang erga-
ben sich fiir TestDaF gute Chancen, sich
bei entsprechender Bewerbung durch of-
fizielle Stellen als ebenbiirtiges Pendant
zum TOEFL zu etablieren, den personli-
chen Willen einzelner vor Ort (d.h. im
Ausland) tdtiger Entscheidungstrager bei
der Umsetzung politischen Willens vor-
ausgesetzt.
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Didaktik DaF/Praxis

Forderung interkultureller Kompetenz durch Vi-
deokonferenzen — ein deutsch-US-amerikanisches

Beispiel

Stephan Schlickau

Aktuelle empirische Forschungen weisen
es noch immer nach: Vielfach bleibt das
interkulturelle Lernen auf der Strecke.
Nach einer im Oktober 2003 in der Zeit
teilweise verotffentlichten Studie der Max-
Planck-Gesellschaft ist die Integration von
Immigrantenkindern in deutschen Schu-
len weniger erfolgreich als in vielen ande-
ren Liandern. Obwohl nun sicher viele
dieser Schiiler keinen fundierten DaF/
DaZ-Unterricht erhalten haben, sind auch
in diesem Bereich noch Defizite zu konsta-
tieren, deren Ursachen in mitunter noch
ergdnzungsbedtirftigen Perspektivierun-
gen der Sprach- und Kulturvermittlung
liegen. Deshalb sollen hier auf der Grund-
lage empirischer Kommunikation zwi-
schen Muttersprachlern und Sprachler-
nenden einerseits Problembereiche her-
ausgearbeitet werden, die sich aus der
interkulturellen Dimension ergeben, an-
dererseits ist aufzuzeigen, wie sich durch
Einsatz des Kommunikationsmediums
Videokonferenz das eigene sprachliche
Handeln der Lerner zum Gegenstand ver-
mittlungsintegrierter Reflexion machen
laBt. Auf diese Weise soll ein Beitrag zur
Beantwortung der Frage geleistet werden,
welchen Nutzen der Einsatz von Video-
konferenzen besonders in der zielkultur-

Info DaF 32, 4 (2005), 328-335

fernen Sprach- und Kulturvermittlung er-
bringen kann.

Ursachen bestehender Defizite
Traditionell lag der Schwerpunkt der
Sprachvermittlung in der Strukturarbeit.
Dies hat sich auch durch die intensive
Berticksichtigung sogenannter Redemit-
tel nicht wesentlich verdndert. Zwar stel-
len Redemittel fiir konkrete Situationen
durchaus angemessene sprachliche
Strukturen bereit. Die interkulturelle Di-
mension wird hierdurch aber nicht syste-
matisch reflektiert, so daf$ letztlich spezi-
fische Strukturen fiir eng begrenzte
Zwecke »that oil wheels and open doors
of acceptance« (Rivers 1997: Principle 9)
vermittelt werden.

Andererseits fehlt es in der Vermittlung
aber auch an authentischer interkulturel-
ler Kommunikation. Denn trotz einer
weitgehenden Sensibilisierung fiir den
Wert des Authentischen geben eingesetzte
Materialien ganz tiberwiegend Kommu-
nikation zwischen Zielsprachlern wieder,
also keine interkulturelle Kommunikation
im engeren Sinn (zur Differenzierung zwi-
schen interkultureller Kommunikation im
engeren und weiteren Sinn siehe Redder/
Rehbein 1987: 17-18).
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Klassische Austauschprogramme dage-
gen erfolgen vermittlungsentkoppelt, so
daf8 sie im Grunde auf der natiirlichen
Methode basieren und keine kognitiven
Hilfen bieten, da das eigene sprachliche
Handeln nicht systematisch einer Refle-
xion unterzogen wird.

In letzter Zeit wachst nun die BewufStheit
dafiir, daff angemessenes sprachliches
Handeln mehr erfordert als Struktur-
kenntnisse und Redemittel. Auch in der
Wirtschaft wird zunehmend bemerkt,
daf interkulturelle Kompetenzen durch-
aus Auswirkungen auf geschiftliche Er-
folge haben koénnen. Die IHK Miinchen
nennt in diesem Zusammenhang den
Umgang mit sprachlicher »Direktheit« —
eine Bezeichnung, die jedoch nicht weiter
prézisiert wurde. Spezifischere Angaben
waren auch durch eine Umfrage bei un-
terschiedlichen Wirtschaftsverbanden
nicht zu erhalten, obwohl das grundsétz-
liche Problem und dessen Schadenspo-
tential mittlerweile bekannt sind.

Angesichts der skizzierten Probleme
durch fehlende Interkulturalitit in der
Vermittlung einerseits und ausbleibende
systematische Reflexion in der zielkultur-
fernen Vermittlung meist seltener Begeg-
nungssituationen andererseits bieten
neue Medien zusédtzliche Férderungs-
moglichkeiten. Im folgenden sollen ins-
besondere Nutzenpotentiale des Medi-
ums Videokonferenz diskutiert werden,
wobei hierzu — anders als z.B. zum E-
Mail-Einsatz — erst wenige Untersuchun-
gen vorliegen.

Empirische Grundlage und medien-
theoretische Uberlegungen

Am Institut fiir Deutsch als Fremdspra-
che/Transnationale Germanistik der Uni-

versitit Miinchen werden Videokonfe-
renzprojekte seit 1996 in einem zweijdhri-
gen Turnus durchgefiihrt!. Dies geschieht
in Zusammenarbeit mit dem Department
of German, Russian and East Asian Lan-
guages der Miami University Oxford,
Ohio®. Zu unterschiedlichen Themen-
schwerpunkten wie »Junge Leute sehen
die Zukunft«, »Die Rolle der Universitit in
der Gesellschaft« sowie zuletzt 2002 »Ter-
rorismus« fiithren Sprachstudierende bei-
der Universitdten miteinander durch ei-
nen Videoaustausch vorbereitete Video-
konferenzen durch, und zwar in deut-
scher Sprache. Eine erste zweisprachige
Realisierung erfolgt derzeit in einem wei-
teren Projekt unter Einbeziehung des Eng-
lischen Seminars der Universitat Basel.

Obwohl es sich beim Medium Videokon-
ferenz um ein Synchronmedium handelt,
kann die empirische Kommunikation
mehr oder weniger Schriftlichkeits- bzw.
Textualitdtsmerkmale aufweisen. Zu-
grunde gelegt ist hier der Textbegriff der
Funktionalen Pragmatik (vgl. Ehlich
1983).

Mit Hilfe der in den erwdhnten Prisenta-
tionsvideos enthaltenen Fragen stellt die
Konzeption der Videokonferenzen je-
weils sicher, dafd unterschiedlich vorbe-
reitbare Phasen entstehen, um vor allem
den Sprachlernenden einen Sicherheit
vermittelnden Beginn zu ermoglichen.
Zudem lassen sich in den verschiedenen
Phasen die Einfliisse von Synchronizitét
bzw. Diachronizitdt auf interkulturelle
Probleme und damit jeweilige Lernpo-
tentiale ermitteln. Erwartungsgemaf3 ist
eine Zunahme brisanter Momente in der
auch konzeptionell synchronen Kommu-
nikation festzustellen. Die Bezeichnung
»konzeptionell diachron« verwende ich in

1 Begonnen wurde diese Projektreihe 1996 von Martina Liedke, seit 1998 ist dem Autor

diese Aufgabe zugefallen.

2 In Oxford wird diese Projektreihe seit 1996 durch Ruth Sanders geleitet.
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Anlehnung an die Terminologie der Frei-
burger Miindlichkeits-/Schriftlichkeits-
forschung, die eine unabhéngig von der
Medialitdt bestehende konzeptionelle
Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit an-
nimmt (vgl. Koch/Oesterreicher 1985).
Dank der in Videokonferenzen quasi ne-
benbei entstehenden Aufzeichnungen
kann die gesamte Kommunikation zwi-
schen den Studierendengruppen zu ei-
nem Gegenstand nachtréglicher Analyse
gemacht werden. Generell stellen nach
den Beobachtungen aus den verschiede-
nen Projektjahren Stereotypen, Prasuppo-
sitionen und enttduschte Erwartungshal-
tungen die grofiten interkulturell relevan-
ten Probleme dar. Aus entsprechend kriti-
schen Phasen ergeben sich fiir die nachfol-
gende Reflexion jedoch hervorragende
Lernpotentiale, da das eigene sprachliche
Handeln zum Gegenstand der Analyse
gemacht werden kann. Dies soll zunachst
an einem Beispiel illustriert werden, in
dem die Ablehnung eines Krieges gegen
den Irak durch die deutsche Politik, aber
auch durch die Mehrheit der Studieren-
den aus Miinchen thematisiert wird.

Transkript! 1: Videokonferenz Miinchen-Ox-
ford/Ohio 2002 zum Thema »Terrorismus«, 57.
bis 60. Minute

Studierender 1 (Oxford):

((Lachen USA, Lachen D)) Ja, ich sehe diese
Meinung. Aber / dhm / Egyptian und
Marokko und / dh / viele Lander, die wir
sagen, sind nicht unsere Freunde, die geben
uns Informationen und sind dabei ein bif3-
chen, aber nich mit Soldaten. Aber sie sind
nich Freunde der USA wie Deutschland.
Und ich finde es . . ein bifschen / dh / ich bin
ein bilchen confused / &h / dariber,
warum Deutschland sagt einfach, nein, wir
/ wir machen kein Krieg da mit. ((Lachen in
USA, D))

[Studierende 2 (Miinchen): Zu Beweggriin-
den Schroders (geschnitten)]

Studierende 3 (Miinchen):

Was ich glaube auch n ganz wichtiger Punkt
ist, das war vielleicht auch son bifSchen son
Motor in der Wahl / also im Zuge des
Wahlkampfes, ist, daf} die USA in der Welt
ne absolute Vormachtstellung haben. Und
dafs das Europa . auch irgendwo nicht mehr
langer mit ansehen will, weil das Ganze aus
Sicht der Europder . nicht wirklich gliicklich
lauft. Das heifst etwa Kyoto, das heifst Aus-
stieg aus dem internationalen Gerichtshof
oder eben solche Dinge. Wenn . wir uns
gegen euch stellen, dann sind wir eure
Feinde, das heif8t jetzt nicht eure, sondern
die von Amerika. Und ich glaub, das ist ne
Politik oder ne Einstellung, ne Mentalitét,
die / d4h / die Amerikaner an den Tag legen,
die sich die Europder . . nur noch / nur noch
schwer gefallen lassen kénnen. Und ich
meine, auch Frankreich hat sich . gegen den
Krieg im Irak ausgesprochen. Und ich
glaub, da steckt einfach viel, viel mehr
dahinter, als einfach nur schickt Deutsch-
land Soldaten in den Irak fiir die Amerika-
ner oder nicht. Ich glaub, da steckt bei
weitem mehr dahinter.

Abb. 1: Das grofie Bildfenster zeigt die Studie-
renden der Miami University gegen Ende der
transkribierten Sequenz, das kleine Fenster die
Studierenden der Universitit Miinchen.

1 Da die Toniibertragung aus den USA wéhrend der Beitrage aus Miinchen unterdriickt
wurde, kann hier auf die Verwendung eines spezifischen Transkriptionssystems ver-
zichtet werden. Eine Anlehnung erfolgt an HIAT.
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Analyse der Ursachen

Auf den ersten Blick bleiben die Ursa-
chen fiir die scheinbar plotzliche und
relativ aggressive Wendung vielleicht
verborgen. Denn oberfldchlich erscheint
es, als sei lediglich Interesse an gemeinsa-
mem Handeln mit dem deutschen
»Freund« geduflert und etwas Enttdu-
schung tiber dessen Haltung artikuliert
worden. Bei genauerer Betrachtung er-
weist sich, dafi sich die Ursache-Wir-
kungs-Zusammenhinge einerseits aus
dem Gesamtzusammenhang des Diskur-
ses identifizieren lassen, sie zum Teil aber
auch lokal bestimmbar sind.

Wenngleich aus Oxford der Wunsch nach
gemeinsamem auflenpolitischen Han-
deln mit dem >Freund« Deutschland er-
sichtlich wird, sind doch die Inhalte eines
gemeinsamen Handelns keineswegs als
verhandelbar konzeptualisiert. Stattdes-
sen wird prasupponiert, daf8 ein gemein-
sames Handelns auf der Grundlage der
US-Position erfolgt. Diese Préasupposi-

tion selbst wird auf Miinchener Seite in
der synchronen Situation jedoch nicht
problematisiert — wahrscheinlich weil sie
nicht bewuft registriert wird (implizit in:
»flir die USA«, Studierende 3]. Hierin
manifestiert sich eine keineswegs sym-
metrische Vorstellung vom Verhaltnis der
>Freunde« zueinander.

Der hierbei als einzige Option darge-
stellte Handlungsplan hat zudem die
Qualitat eines >Krieges< — ein Wort, mit
dem die Studierenden aus Oxford ver-
gleichsweise unbefangen umgehen. Es ist
sehr wahrscheinlich, daff der Verwen-
dung des deutschen Wortes Krieg das
Konzept des Wortes war zu Grunde liegt.
Hierbei ist ausdriicklich hervorzuheben,
daf8 hier vom US-amerikanischen Kon-
zept die Rede ist, nicht etwa demjenigen
der britischen Variante.

Im US-amerikanischen Internet-Werk-
zeug Virtual Thesaurus werden Bedeu-
tungsdimensionen des Wortes war wie
folgt dargestellt:

[ Plumb Design Yisual Thesaurus - Microsoft Internet Explorer

[DDISPLAY OPTIONS

war
@ ®
state ofwar

peace

THE INTERNATIONAL RULES OF
WAR APPLY
AN ROTIVE STRUSGL

BerleEn SonrETiNG ENTITIES
A CONCERTED CAMPAIGN TO

END SOMETHING THAT IS

THE WAGING OF ARME] =
| CONFLICT AGAINST AN ENEMY
A LEGAL STATE cnsar:n BY.
£, DECLARATION OF WAR AND
ENDED BY OFFICIA
SEGLARATION GURING WHICH
N
INJURIOUS

ONOIOFF O

MAKE OR WAGE WA

Abb. 2: Aspekte der Bedeutung von >war< im Amerikanischen Englisch
(nach www.virtualthesaurus.com)

Besonders im Bedeutungsbereich »a con-
certed campaign to end something that is

injurious« unterscheiden sich die Ver-
wendungsweisen von war und Krieg
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recht deutlich voneinander. Dies gilt auch
fuir die angefiihrten sprachlichen Zusam-
menhéange wie »the war on poverty« und
»the war against crime«, die im Deut-
schen allenfalls als historische AuBSerung
bzw. im literarischen Bereich eine Ent-
sprechung haben (»Friede den Hiitten,
Krieg den Paldsten«!). Im Alltagsge-
brauch ist die Verwendung von Krieg
dagegen vor allem durch die eigene Ge-
schichte geprégt, so daf3 Krieg noch im-
mer vor allem mit Leid und Ungerechtig-
keit assoziiert wird. Dies Beispiel illu-
striert insofern, wie relevant ein zumin-
dest exemplarisches Wissen um unter-
schiedliche Konzepte »{ibersetzter« Wor-
ter in interkultureller Kommunikation
ist.

Im tibergeordneten Diskurszusammen-
hang erweist sich als weitere Konfliktur-
sache, daf8 beiderseits nationale politi-
sche Positionen als allgemeinere Positio-
nen dargestellt werden. Studierende aus
Oxford beschreiben z.B. die Forderung
nach Absetzung Saddam Husseins als
Bestandteil der UN-Resolution. Demge-
geniiber weist die transkribierte Sequenz
auf Minchener Seite eine nicht hinrei-
chende Differenzierung zwischen deut-
scher und europdischen Positionen auf.
All dies zusammen, also beiderseits unre-
flektiert bleibende Préasuppositionen
((A-)Symmetrie des Verhiltnisses be-
freundeter Staaten), fehlende oder unzu-
treffende Differenzierungen politischer
Positionen sowie die Diskursrelevanz un-
terschiedlicher Konzepte/Funktionen
der Worter Krieg und war lassen die rela-
tiv aggressive Aufserung der Studentin —
in einer Analyse — nicht mehr ganz so
plotzlich und unmotiviert erscheinen.
Anders herum werden diese Ursachen
aber im Diskurs selbst nicht bewuft.
Ohne >Zerdehnungsfilter« steht in syn-
chroner Kommunikation weder Zeit fiir
langere Ursachenermittlungen noch fiir
eine lingere Planung eigener AuBerun-

gen zur Verfligung. Zuriick bleibt somit
lediglich das Gefiihl einer relativ ge-
sichtsbedrohenden und scheinbar unmo-
tivierten AuBerung, was sich deutlich in
der Mimik der Studierenden aus Oxford
sowie einer anschliefenden Phase des
Schweigens niederschlagt.

Daf3 derartige Prozesse kaum bewuf3t
werden, belegen Befragungen im An-
schluff an Videokonferenzen. Es zeigt
sich, dafs sich allenfalls vage Gefiihle
gelungener und weniger gelungener Se-
quenzen einstellen. Teilweise bleiben nur
generelle Sympathie- bzw. Antipathiege-
fithle zurtick. Nahezu vollig fehlen Ein-
blicke in Ursache-Wirkungs-Zusammen-
hidnge — und das bei sprachlernerfahre-
nen Studierenden. Auch dies sei mit zwei
Auflerungen aus einer Nachbesprechung
direkt im Anschluf$ an die Videokonfe-
renz zum Thema Terrorismus belegt:

Transkript 2: Eindriicke aus der Miinchener
Gruppe im AnschlufS an die Videokonferenz

S1:Ich fand am Anfang ( ) teilweise
ganz schon vorn Kopf gestofien, weil
sich da teilweise so die Kérperhaltung
gedndert hat. Bei manchen Antworten
(hat man richtig) gesehen, das geht de-
nen jetzt so . . gegen den Strich, so gegen
den Strich ( )

S2: Kanns Dich da an eine
erinnern?

S1:Ich kann mich zwar an die Korperhal-
tung erinnern, aber ich kann (
wirklich nur noch so: ((Geste)) Ver-
schrankte Arme, so, ich mach jetzt zu,
ich will jetzt hier gar nichts mehr.

(10 Minuten)

53: Ahm / und zwar was ich das Hauptpro-
blem bei der ganzen Sache sehe, das
sagte (sie schon allerdings vor mir), daf§
die . . Fragen . . alle offen gelassen
wurden, die wir gestellt haben. Und
bevor die Fragen nicht beantwortet sind,
konzentriert sich kein Mensch auf das
Drumherum. Also . . ich wiird / also dir
ist das aufgefallen mit der Koérperhal-
tung, mir is irgendwie nicht. Ich hab
tiberhaupt nich so groff drauf geachtet
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auf diese ganzen . kulturellen / dh /
Signale oder so was, sondern ganz be-
wuflt auf (wieder) auf diese Fragen und
Antworten, was das Thema betrifft. Und
die hitten auch (vom Toten) oder nem x-
beliebigen beantworten kénnen . / dh /
ja / beantwortet werden kénnen und
nicht unbedingt jetzt von dieser Gruppe.
Und das hat mir so gefehlt, das stimmt
schon. Und bevor die Fragen nicht be-
antwortet sind, konzentriert man sich
wahrscheinlich auch nicht auf den Rest.

Es manifestiert sich somit ein echtes Defi-
zit der Ausbildung. Wie zu Beginn bereits
konstatiert, reicht kommunikative Praxis
gegebenenfalls nicht einmal, um inter-
kulturell bedingte Probleme wahrzuneh-
men - geschweige denn, ihre Ursachen
zu erkennen.

Moglichkeiten der Forderung

Was konkret kann nun die Sprach- und
Kulturvermittlung angesichts mangeln-
der Sensibilisierung und noch geringerer
Fahigkeiten zur Bestimmung interkultu-
rell bedingter Probleme beitragen? Reine
Faktenvermittlung hilft hier nicht weiter
als Ratgeberwissen oder die Vermittlung
von Redemitteln — es sei denn zum exem-
plarischen Lernen. Grundsétzlich ist
Luchtenberg zuzustimmen, die eine Ge-
fahr sieht in der

»Tendenz zu[r] Vermittlung von sprachli-
chem und kulturellem Wissen anstelle von
sprachlicher und kultureller Sensibilisie-
rung. Auch wenn partiell eine solche Wis-
sensvermittlung mdglich ist, so impliziert
sie eben doch die Gefahr eines statischen
Kulturzugangs, das Ubersehen von Verin-
derungen und die Negierung oder Aus-
klammerung sprachlicher sowie vor allem
kultureller Pluralisierung auf allen Ebenen
und in allen Gesellschaften und sogar
Gruppen« (Luchtenberg 2001: 136).

Fiir einen solchen Zugang aber bieten
text- bzw. diskursanalytische Verfahren
zusammen mit den reichen und authenti-
schen Materialien aus Videokonferenzen
eine hervorragende Grundlage. Die hier

detaillierter besprochenen Beispiele zei-
gen, wie unterschiedliche Materialien so-
wie Analyse und Praxis einander erhel-
len, Vielschichtigkeiten aufzeigen und
zum ndherungsweisen Verstehen beitra-
gen. Entscheidend sind hierbei die Be-
riicksichtigung der Relativitdt eigener
Praktiken sowie der Einsatz text- bzw.
diskursanalytischer Verfahren. Ziel ist
die Ausbildung der Fahigkeit, zuneh-
mend auch wihrend interkultureller Dis-
kurse, z. B. im Fall von Prasuppositionen,
die richtigen Fragen zu stellen. Ob und
inwieweit sich diese Fahigkeit in der kon-
sekutiven Lehre mit Praxis- und Analyse-
phasen ausbilden 148t, bedarf noch einer
Langzeitstudie. Im Rahmen der hier dis-
kutierten Projektseminare jedenfalls
zeigte sich, dafl Studierende - diachron —
zu guten Einblicken in vielfaltige Dimen-
sionen interkultureller Kommunikation
gelangen. Die Eignung des Einsatzes von
Videokonferenzen hat sich hierbei vor
allem hinsichtlich folgender Problembe-
reiche bewihrt:

— Erfahrung und Analyse des kulturab-
héngigen Umgangs mit unterschiedli-
chen Tabuthemen. Hierbei zeigt sich
unter anderem, daf3 die Bereitschaft,
uber bestimmte Problembereiche zu
diskutieren, auch davon abhingt, am
Beispiel welcher der beiden Kulturen
sie thematisiert werden. Thematisie-
rungsmoglichkeiten sind nicht not-
wendigerweise symmetrisch.

— Mentale Aktivititen werden nicht in
gleicher Weise verbalisiert. So ist die
mentale Auseinandersetzung mit Ar-
gumenten, denen widersprochen wird,
bei den Studierenden aus Oxford deut-
licher an der sprachlichen Oberflache
représentiert. Fehlt dies in interkultu-
reller Kommunikation, kann unter
Umstdnden der Eindruck geringerer
Beriicksichtigung solcher Argumente
entstehen.



334

— Selbst bei Gruppenzusammensetzun-
gen mit deutlich verschiedener Her-
kunft bleibt die Kategorie Nationalitit
in der Selbst- und Fremdwahrneh-
mung iiberraschend homogen und
richtet sich offensichtlich nach den be-
teiligten Institutionen. Ganz tiberwie-
gend sprechen die Studierenden selbst
von einer »deutschen« und einer »ame-
rikanischen« Gruppe.

— Wenn authentisch (kontroverse) Stand-
punkte vertreten werden, ergeben sich
daraus spezifische Konflikt- und Lern-
potentiale, die mit Rollenspielen oder
in Kommunikation tiber weniger strit-
tige Inhalte nicht realisierbar sind.

— Videokonferenzen eignen sich fiir
(konzeptionell) synchrone und dia-
chrone Kommunikation, so dafs einige
je spezifische Merkmale entlang dieser
Dimension erleb- und analysierbar
werden.

- Videokonferenzen ertffnen die Mog-
lichkeit, Spezifika des Turn-Takings
und der Themenentwicklung in und
mit der Zielkultur kennenzulernen.
Traditionell erfahren Lerner nur die
Anwendung vermittlungsinstitutions-
spezifischer Muster, so daf8 sie in au-
thentischer interkultureller Kommuni-
kation meist entsprechende Muster aus
der Muttersprache unreflektiert tiber-
nehmen. Ahnliches gilt auch fiir den
Gebrauch von Interjektionen, die kaum
Bestandteil der Vermittlung sind.

— Die Kommunikation mit Lernenden
der eigenen Sprache ermoglicht es, aus
deren Interferenzfehlern im Hinblick
auf das Erlernen ihrer Sprache als
Fremdsprache zu lernen.

— Gerade in der visuellen Dimension er-
folgt ein direktes Feedback auf eigene
Auflerungen. Zudem vermitteln Bilder
z.B. Hinweise auf institutionelle und
sonstige soziale Hintergriinde der Part-
nergruppe.

Fazit zum Einsatz von Videokonferen-
zen zur Forderung interkultureller
kommunikativer Kompetenz

Der Einsatz neuer Medien — insbesondere
dann, wenn er in den Dienst der Forde-
rung interkultureller Kompetenz und des
interkulturellen Lernens gestellt ist — be-
darf einer systematischen Flankierung
durch kognitive (traditionelle) Verfahren,
die erwiesenermaflen zur BewuBtwer-
dung notwendig sind. Hierzu empfiehlt
sich Transkriptarbeit und die Sensibilisie-
rung fiir die Relativitat des Eigenen, we-
niger die Vermittlung von Faktenwissen,
die dazu fiihren kann, den Anderen als
den »ganz Anderen« wahrzunehmen. Vi-
deokonferenzen stellen ein probates Mit-
tel zur Férderung dar, zumal sie es erst-
mals ermoglichen, synchrone Kommuni-
kation in die Vermittlungssituation zu
integrieren und das eigene kommunika-
tive Handeln systematisch zum Gegen-
stand der Reflexion zu machen. Auch aus
interkultureller bzw. pragmatischer Per-
spektive bleiben gute Strukturkenntnisse
durchaus relevant. Dies hat das Beispiel
zum Wortschatz (war versus Krieg) ge-
zeigt; aber auch der korrekte Umgang
z.B. mit dem deutschen Modalsystem
oder dem Aspekt im Englischen sind
funktional fiir das Gelingen von Kommu-
nikation. Besonders die systematische In-
tegration von Praxis und kognitiver
Nachbereitung — wie sie durch Videokon-
ferenzen ermdglicht wird —ist ein hervor-
ragendes Mittel zur Forderung interkul-
tureller Kompetenz.
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Die sensorische und verbale Verarbeitung grafi-
scher Darstellungen oder wie Fremdsprachenler-
ner mit einem Angstgegner fertig werden konnen

Karl-Hubert Kiefer

1. Vorbemerkung

Marcin: »Diese Grafiken konnte ich selbst im
Polnischen nicht beschreiben«; Michal: »Also
bei den Schaubildern, manchmal weif¥ ich gar
nicht, womit ich anfangen soll, die sind auch
nicht immer so ganz klar«; Agnieszka: »Man
mufS da aufpassen, man kann nur schreiben, was
man sieht, oft fehlt mir ein Wort oder ich weifs
nicht, welche Priposition stehen soll«.

So oder dhnlich wie diesen drei Teilneh-
mern eines TestDaF-Vorbereitungskurses
geht es wohl vielen Fremdsprachenler-
nern im Umgang mit Grafiken!, einem
Prasentationsformat, dem in allgemein-
wie fachsprachlichen Mittel- und Ober-
stufen-DaF-Lehrwerken neusten Da-
tums, den Testverfahren zum Nachweis
deutscher Sprachkenntnisse einschlief3-
lich begleitenden Kompendien seit ge-
raumer Zeit erhdhte Aufmerksamkeit ge-
schenkt wird, das in der Fremdsprachen-
forschung bisher jedoch entschieden zu
kurz kommt.

Fir Muttersprachler wie Fremdspra-
chenlerner sind Grafiken hédufig Angst-
gegner. Und das ist zundchst einmal aus
einer Reihe von Griinden nur allzu ver-
standlich:

1. Die Mehrheit aller Informationen, die
wir rezipieren und produzieren, ist in
Textform verfafst. Bei Grafiken haben
wir es mit einem Informationstrager zu
tun, der einen anderen Lesemodus von
uns erfordert, nicht eine Bewegung der
Rezeptoren von links nach rechts, son-
dern von oben nach unten, rechts nach
links, diagonal usw. Wie der Klassik-
liebhaber, der sich an das Lautgewirr
einer Rap-Disco erst einmal gewdhnen
muf, so bendtigt auch der Betrachter
einer Grafik, insofern er dies nicht re-
gelmaBig tut, Zeit, um die vielen unter-
schiedlichen visuellen Reize in Form
von Graphen, Pfeilen, Symbolen, Wor-
tern, Zahlen etc., die auf ihn einstro-
men, ordnen zu konnen.

2. Grafiken haben ihren eigenen Zoom-
modus, d. h. sie bilden den Sachgegen-
stand aus einem bestimmten Blickwin-
kel, einer bestimmten Entfernung ab,
komprimieren Informationen, erwei-
tern oder blenden Kontexte aus usw.
Auch in diesen spezifischen Mafistab
einer Visualisierung mufs sich der Be-
trachter erst einmal einfinden.

1 Wenn an dieser Stelle von »Grafiken« die Rede ist, so sprechen wir im engeren Sinne von
statischen Darstellungsformen, die numerische und nicht-numerische Daten (Struktu-
ren, Prozesse) mit Hilfe visueller Stimuli (Zahlen, Buchstaben, Text, Symbolen und
Bildern bzw. einer Kombination derselben) etwa in Form von Diagrammen, Tabellen,
Charts, Abbildern oder Piktogrammen darbieten.

Info DaF 32, 4 (2005), 336-358
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3.1Ist der Sachgegenstand, den die Grafik
abbildet, aus sich heraus schwierig und
komplex, dann muf3 eine Grafik, ob-
wohl das natiirlich wiinschenswert ist,
nicht zwangslaufig leichter verstand-
lich sein. Wenn der Betrachter die Zu-
sammenhénge als Ganzes oder Beziige
bzw. Mitgedachtes aber nicht Mitvi-
sualisiertes nicht selbst erschlief3t, blei-
ben Informationen unzugénglich.

4. Grafiken, selbst wenn sie mit Hilfe eines
Computerprogramms erstellt werden,
haben irgendwo in der Entstehungs-
kette einen »Verfasser«, der in der Aus-
wahl, Anordnung und Bezeichnung der
grafischen Elemente eine spezifische
Denkweise, Beobachtungen, Methoden,
Kenntnisse, Erfahrungen und Absich-
ten vermittelt: Der Vorgang des Recyc-
lings von Altpapier etwa 146t sich auf
ganz unterschiedliche Weise grafisch
darstellen, je nachdem,

a) welche Zielgruppe der Autor einer
Grafik vor Augen hat (z. B. Schiiler
im Unterricht Chemie der 8. Klasse
oder Studenten des Fachs Umwelt-
und Verfahrenstechnik etc.),

b) ob der Autor diesen Prozefs aus
eigener Anschauung (z.B. als Be-
treiber einer Altpapieraufberei-
tungsanlage) kennt oder {iber Dritte
vermittelt bekommen hat (z.B. als
Teilnehmer eines Oko—Seminars),

¢) welchen Zweck er mit seiner Dar-
stellung verfolgt (z.B. um zu zei-
gen, dafl es ein technisch mogli-
ches/umweltfreundliches/6kono-
misches Verfahren ist, oder um je-
manden anzuleiten, selbst Brief-
oder Geschenkpapier aus recycel-
tem Altpapier herzustellen etc.)!
und schliefSlich sind

d) die Darstellung und die mit ihr ver-
bundenen Verstehensabldufe auch
davon abhangig, welche Hilfsmittel
dem Verfasser zur Verfiigung ste-
hen.

Dafs wir Grafiken als kompliziert, un-
tibersichtlich oder unverstiandlich
empfinden, kann also daran liegen,
dafs der Autor der Grafik die Erwar-
tungen der Empfanger seiner kodier-
ten Botschaft nicht erfiillt, ihre kogniti-
ven Fihigkeiten tiber- oder unter-
schétzt bzw. sich gar nicht fragt, ob sie
fiir die Leser in der vorliegenden Form
verstandlich oder brauchbar ist. Es ist
aber auch umgekehrt vorstellbar, daf$
wir eine Grafik rezipieren, die gar nicht
fiir »uns« angefertigt wurde, nicht auf
unser Wissen anspricht und deshalb
Schwierigkeiten bei der Dekodierung
bereitet.

Der folgende Beitrag versucht, der Ge-
mengelage gestaltgebender, kognitiver
und sprachlicher Prozesse, die bei der
Dekodierung von Grafiken ineinander
greifen, auf die Spur zu kommen. Er
versteht sich damit als Pladoyer fiir einen
tiberlegten Einsatz des Présentationsfor-
mats im Rahmen des Fremdsprachenun-
terrichts. Eine Diskussion soll insbeson-
dere zu folgenden Fragen angestofien
werden:

1. Warum ist es wichtig, Grafiken ver-
sprachlichen zu kénnen?

2. Wie werden Grafiken von Mutter- bzw.
Fremdsprachenlernern kognitiv und
sprachlich verarbeitet?

3. Welche didaktischen Konsequenzen
ergeben sich aus den spezifischen Pro-
blemfeldern der Grafik-Bearbeitung
fir den Umgang mit dem Présentati-
onsformat im DaF-Unterricht?

1 Hierzu gehort auch der — zugegeben seltenere — Fall, dafl der Autor, weil er ein
bestimmtes Interesse daran hat oder aus Unvermogen, redundante, falsche bzw.
fehlerhafte oder sogar verfialschende Informationen in seiner Grafik iibermittelt.
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Als praktische Folie fiir die vorliegenden
Ausfithrungen dienen die beiden Grafi-
ken des TestDaF-Modellsatzes (»Emanzi-
pation am Computer«/»Recycling von Altpa-
pier«) und ihre Bearbeitung durch 30 zu-
féllig ausgewéhlte, anonyme Probanden
unterschiedlicher nationaler Herkunft
und unterschiedlichen Sprachniveaus
unter Testbedingungen.!

2. Kompetent sein im Umgang mit Gra-
fiken — warum?

Grafiken begleiten die Dokumentation
wissenschaftlicher Erkenntnisse und die
didaktische Wissensvermittlung seit Be-
ginn der Hochkulturen in China, Agyp-
ten, Griechenland und Mesopotamien —
etwa als Darstellung von Planetenkon-
stellationen, musikalischen Tonfolgen
oder kartografischen Aufzeichnungen
(Bonhoff 1993: 7ff.). Heute erfolgt ihr
Einsatz disziplin- und medientibergrei-
fend: zur Komprimierung, Illustration
bzw. Kommunikation aller nur denkba-
ren statistischen Daten und Informatio-
nen. Aufbereitet mittels Computertech-
nik in verschiedensten Formen, Farben
und Dimensionen, erfolgt die Verbrei-
tung von Grafiken auf kommerzieller Ba-
sis tiber statistische Amter, eigenstandige
Agenturen und Medienunternehmen. In-
sofern sie in allen Lebensbereichen pra-
sent sind und mitunter Informationen
beinhalten, die es in anderer Prdsentati-
onsform gar nicht gibt, ist es, so lapidar es
klingt, sinnvoll, Grafiken lesen, mit ihnen
verbundene Darstellungskonventionen

verstehen, selbst erstellen und ihre In-
halte anderen vermitteln zu konnen. Um
Grafiken kommt der Fremdsprachenler-
ner grundsétzlich genauso wenig herum
wie der Muttersprachler, wenn er im
Zielsprachenland lebt, seinen Informati-
onsbedarf aus deutschsprachigen Quel-
len deckt und den Bewegungsspielraum
innerhalb dieser fremdkulturellen Um-
welt im »normalen« Umfang ausschop-
fen mochte.

Je differenzierter und »planungsintensi-
ver« Arbeitsbereiche bzw. -aufgaben
werden, umso vielgestaltiger die Pro-
zesse und Formen der Kodierung sowie
Dekodierung von grafischen Informatio-
nen. Wir gehen hier von einer nicht mehr
blofs wiinschenswerten, sondern einer
obligatorischen Kompetenz aus: Das Er-
stellen und Lesen von Grafiken mufs ge-
lernt sein bzw. erlernt und stindig opti-
miert werden.

Die Ergebnisse einer Befragung? unter
deutschen Unternehmen und betriebs-
bzw. volkswirtschaftlichen Fakultiten
verschiedener inldndischer Hochschulen
veranschaulichen, in welchen konkreten
Kommunikationssituationen und zu wel-
chem Zweck Grafiken tagtédglich einge-
setzt werden und lassen damit erste
Riickschliisse auf den grundsétzlichen
Bedarf an entsprechenden Lehrangebo-
ten zu (Tabelle 1).

Hochschulen und Unternehmen stellen
also gesellschaftliche Raume dar, in denen
der Erwerb und die Anwendung von Gra-
fik-Kompetenzen auch durch Ausliander

1 Zum Zeitpunkt der Veroffentlichung dieses Aufsatzes wird eine partielle Formatrevi-
sion der Grafikaufgaben erfolgt sein. Einzelne der im Verlauf der Untersuchung zur
Sprache kommenden und mit dem TestDaF-Institut diskutierten Problemfelder wurden
inzwischen bei der Erstellung neuer Testsdtze berticksichtigt.

2 Die Befragung erfolgte im Jahr 2002 per Fragebogen. Einbezogen waren 75 deutsche
Unternehmen aus unterschiedlichen Branchen (Handel, Banken, Versicherungen, Wirt-
schaftsberatung etc.) — Vertreter der unteren und mittleren Fiihrungsebenen zentraler
betrieblicher Funktionsbereiche (Finanz-, Personal-, Vertriebs-, Marketingabteilung etc.)
—sowie 75 Hochschulen aus dem gesamten Bundesgebiet.
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UNTERNEHMEN* HOCHSCHULEN
Situation/Form Aktivititen/Ziel Situation/Form Aktivititen/Ziel
Intern Forschung

Verwaltungsinterne Sta-
tistiken, Berichte

Arbeits-, Thesen-, Stra-
tegiepapiere, Berichte
etc.;

Vortrége, Prasentatio-
nen im Rahmen von
Gremiensitzungen,
Projektmeetings,
Team-Diskussionen,
Besprechungen,
Workshops u. &.

Lehr-/Lernmaterial
Skripte/Vortréage flir
Fortbildungsveranstal-

Darstellung, Dokumen-
tation verwaltungs-,
d.h. finanz-, sach-, per-
sonenbezogener Daten
(z.B. Budget, Zugénge-
Abgénge, Bestande, Be-
standsverdnderungen
etc.)

Unterstiitzung bei der
Darstellung von ...
Analyseergebnissen,
(z. B. Kunden-, Markt-,
Kosten-, Umsatz-, Ar-
beitsvorgangsanalysen
etc.),

Benchmarking,
Planungsverfahren,
Szenarios,
Optimierungen,
Umstrukturierungen,
internes Controlling

Erklarung, Illustration,
Komprimierung von
Fakten, Zusammenhin-

Veroffentlichungen in
Fachorganen;
Fachvortridge im Rah-

Datenexploration;
Illustration, Komprimie-
rung komplexer Zusam-

tungen gen zur
Mitarbeiterschulung,
-information
Einzelgesprach Erklarung/Demonstra-
tion, Einweisung in
Strukturen und Arbeits-
prozesse
Extern
Dokumentation Auflendarstellung,
(Berichte, Analysen, Kundeninformation,
Verkaufsunterlagen, Uberzeugung, Unter-

Prospekte, Flyer, Ge-
schiftsberichte, CD-
ROMs etc.);

Vortrége, Prasentatio-
nen

im Rahmen von Ver-
sammlungen, Informati-
onsveranstaltungen,
Messen,
Verhandlungen,

stiitzung von Verkaufs-,
Verhandlungsargumen-
ten;

Unterstiitzung bei der
Darstellung von Analy-
seergebnissen

Beratungen u. &.

men von Konferenzen, menhénge;
Symposien, Tagungen, |Prédsentation von Unter-
Kongressen, Kolloquien, | suchungsergebnissen
Berutungsverfahren
u.d.

Lehre
Skripte, Referate, Haus- | Datenexploration;

arbeiten, Konzepte, Mit-
schriften;

Vorlesungen,

Seminare, Ubungen,
Tutorien,

Schriftliche, miindliche
Priifungen

Spezifische Lehrveran-
staltungen, die den Um-

ang mit Grafiken schu-
en (z. B. Excel)

hochschulinterne Evalu-
ierungen

Ordnen, Strukturieren
von Denkprozessen
Sammeln und Vorstellen
von Untersuchungser-
gebnissen; Illustration,
Erklarung, Dokumenta-
tion von ?komplexen)
Inhalten, Zusammen-
héngen

Einpragung, Wieder-
gabe von Wissensinhal-
ten

Erwerb von Grafikkom-
petenz

Bewertung und Opti-
mierung von Leistungen

Tabelle 1: Die Anwendungsbereiche von Grafiken in Unternehmen und Hochschulen

* Die fiir die Unternehmen zusammengestellten Aussagen werden hier aus Platzgriinden
nicht nach Sektoren, Branchen, betrieblichen Funktionsbereichen, Rechtsformen, inter-
nen und externen Beziehungen eines Unternehmens etc. unterschieden, die einen
Einflufs auf die Kommunikationssituation und die jeweils mit ihnen verbundenen
Aktivitdten/Ziele haben.
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bzw. Nicht-Muttersprachler einen konkre-
ten Bedarf darstellen. Grund genug der
Frage nachzugehen, welche Fertigkeiten
der Fremdsprachenunterricht im Umgang
mit Grafiken zum Thema machen sollte.
Befragt nach Grafik-Kompetenzen, die
unbedingt von Studenten bzw. Mitarbei-
tern erwartet werden, verteilten sich die
funf hdufigsten unter 14 moglichen Ant-
worten der in die Untersuchung einbezo-
genen Hochschulen/Unternehmen auf je-
weils folgende Fertigkeiten:

Unbedingt erforderliche Grafik-Kompetenzen
(Hochschulen)

8 |schriftlich wied

Kompetenz

8 |Grafik erstellen

miindlich wiederge|

Gewichtung in Prozent

Grafik 1: Grafik-Kompetenzen an Hochschulen

Unbedingt erforderliche Grafik-Kompetenzen
(Unternehmen)

Kompetenz

mmenhinge erkliren

Gewichtung in Prozent

Grafik 2: Grafik-Kompetenzen in Unternehmen

Auffillig ist, daf8 die Kompetenzen »Ge-
samtheit erfassen«, »kritisch hinterfra-
gen« und »selbst erstellen«, wenn auch
mit deutlich unterschiedlicher Gewich-
tung, sowohl in Unternehmen als auch in
Hochschulen zu den fiinf wichtigsten
Fertigkeiten im Umgang mit Grafiken
gezdhlt werden. Stehen logisch-analyti-
sche Fahigkeiten bei Unternehmen klar

im Vordergrund, fallt bei den Hochschu-
len auf, dafd hier auch Représentations-,
also verbale Prozesse eine hervorgeho-
bene Rolle spielen.

Um auf dem Weg zur Erfilllung dieser
und insbesondere fiir Fremdsprachenler-
ner wichtiger Zielvorgaben zu sinnvollen
Aussagen beziiglich wiinschenswerter
Lerninhalte zu kommen, ist es erforder-
lich, die Variablen zu bestimmen, von
denen a) der Erwerb von Kompetenzen
im Umgang mit Grafiken und b) deren
effektive »aktuelle« Verarbeitung abhén-
gig ist: Nur wenn Wahrnehmung, Spei-
cherung und Reprasentation von grafi-
schen Darstellungen als in sich hochkom-
plexe und eng miteinander verzahnte en-
dogene und exogene Prozesse verstan-
den werden, ist die Entwicklung entspre-
chender Kompetenzen plan-, mef3- und
kontrollierbar.

3. Die Wahrnehmung, Kodierung und
Reprasentation grafischer Informatio-
nen

3.1 Allgemeine Voraussetzungen effek-
tiver Bildverarbeitung

In einer Zusammenschau zentraler ko-
gnitionspsychologischer Ansitze (insbe-
sondere Weidenmann, Drewniak — mit
Ergédnzungen) zum Thema seien in der
folgenden Grafik zundchst die wichtig-
sten Variablen dargestellt, die generell
auf den Prozefl der Verarbeitung von
Grafiken einwirken. Die konkreten In-
halte der einzelnen Variablen werden an-
schliefSend in Form einer Checkliste kon-
zeptualisiert und dann um Ergebnisse
der Beobachtungen innerhalb der Test-
gruppe fiir den Bereich des Fremdsprach-
erwerbs ergéanzt.

Wie die Grafik veranschaulicht, konnen
die einzelnen Variablen der Bildverar-
beitung: Individual- und Kontextbedin-
gung, grafische Darstellung bzw. Gra-
fikinhalte, Aufgabe und der Prozef§ der
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Grafik-
gestaltung

genseitig. Zu fragen ist deshalb: Welche
Faktoren flielen in die Grafikbetrach-

Individual-
bedingungen

“e¢

tung ein, beglinstigen oder storen sie?
Vor dem Hintergrund dieser Leitfrage
lassen sich die Inhaltsbestimmungen
der einzelnen Variablen, gegebenenfalls
in Kombination mit einer oder mehreren
anderen Variablen und je nach Einsatz-
feld (z.B. bei der Konzeption von Lehr-
programmen, der Priifungsabnahme

Prozef der
Bearbeitung

Aufgaben

Grafik 3: Erweitertes Bedingungsmodell effekti-
ver Bildverarbeitung nach Drewniak (1992: 73)

Bearbeitung nicht losgelst voneinander
betrachtet werden, sondern beeinflussen
sich in unterschiedlichem Ausmafi ge-

etc.) folgendermaflen lesen bzw. abglei-

chen:

— Liegt (in welchem Umfang) vor/ist ge-
wihrleistet/kann vorausgesetzt werden?

— Entspricht ... im Verhiltnis zu ...7

— Sollte beriicksichtigt werden/ist zu beriick-
sichtigen!

VARIABLE

KONKRETISIERUNG

Individualbedingungen

biografisch

kognitiv

visuell-motorisch

Alter, Geschlecht, soziale Herkunft, Bildung, Fachschwerpunkte, Inter-
essen, Werthaltungen

Allgemeine Intelligenz

Links-rechtshemisphérische Begabungen

Begabung fiir/ Anwendung bestimmte(r) Denkstile (intuitiv/systema-
tisch; sprachgebunden/anschauungsgebunden)

Fahigkeit zur Aktivierung von Wissenseinheiten aus Kurzzeit-/Lang-
zeitgedachtnis

Funktionsweise der Sinnesorgane/des visuellen Systems (z. B. raumli-
che Wahrnehmung, Wahrnehmungsstorungen (-defizite), Empfang-
lichkeit fiir /Widerstandsfahigkeit gegen Storfaktoren/ Ablenkbarkeit
durch duflere Reize

motivational Motivation/Beanspruchungsmuster (Anstrengungsbereitschaft, Stim-
mungslage, Ermiidung, Erfolgserwartung)
Einstellung gegeniiber Bildmedien (schwierig-anspruchslos), Themen
strategisch Kenntnis von Bildbearbeitungsstrategien, Aufgabenbearbeitungsstra-
tegien
Wissen iiber Grafikarten, Darstellungs- und Steuercodes
Indikatorisches/natiirliches Bildverstehen
\fachlich Bereichsspezifisches Vorwissen; Weltwissen
sprachlich Sprach(zeichen)verstehen, -verwendun
vorhandenes Worterinventar eines Bereichs
Grafikgestaltung

Globale Darstellung (Design)

Angemessene Typenauswahl

Grafische Qualitat (Druck, Kontraste, Farbgebung etc.)
Komplexititsgrad

Klarheit, Verstdandlichkeit, Nachvollziehbarkeit
Angemessene Verwendung von Steuerungscodes
Motivationaler Anreiz
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VARIABLE
Thema, Inhalt

Supplement (Uberschrift(en),
Zusitze, Achsenbeschriftungen,
Anmerkungen, Legende etc.

KONKRETISIERUNG

Vertrauter /fremder Gegenstandsbereich

Grad an Neuigkeit im Verhéltnis zum Bekannten

Abgerufene Wissensart (Allgemein-, Experten-, Situationswissen)
Gemeinsamkeiten/Unterschiede im Bezugswissen von Produzenten
und Rezipienten

Komplexitatsgrad

Klarheit, Verstandlichkeit von Begriffen, Propositionen, Semantisier-
barkeit

Klarheit, Verstandlichkeit
Leseanreiz
Lesehilfe

Bearbeitungsprozef

Strategische Aktivitdten (bild-, konzeptgetrieben)
Aktualisierung relevanter Vorkenntnisse
Aufmerksamkeitssteuerung

Motivationsférderung

Aktualisierung metakognitiven Wissens
Metakognitiver Kontroll- und Uberwachungsprozef3

Aufgabe

(Anweisung/Ziel)

Klarheit, Verstandlichkeit (grafisch, verbal), Zielorientierung
Komplexitat

Motivationsanreiz der Instruktionen

Umfang — Zeitbegrenzung

Korrespondenz mit Bildinhalten

Einbindung in kommunikativen Handlungskontext

Wahrnehmung und Form der Reprasentation (Sprache/Vorstellung)

Situation

(Riumliche, zeitliche, atmosphi-
rische Kontextbedingungen)

Vertrautheit/Fremdheit des Raums, der Situation (formell/informell);
Arbeits- bzw. Prasentationsform (Selbstarbeit/Gruppenarbeit/gespro-
chen/geschrieben (Form und Ausmaf3 der) Anwesenheit, Einflufl (Mo-
tivation, Steuerung, (antizipierte) Erwartungshaltung Dritter, z. B. Pu-
blikum/Lehrperson etc.);

Atmosphire &espannt/ gelost)

Zusitzliche Reize /Motivations-, Storfaktoren

Bearbeitungszeit (Input->Kodierung->Output)

Zugang zu Hilfsmitteln bei der Wahrnehmung/Représentation

Tabelle 2: Variablen der Bildverarbeitung

3.2 Grafikverarbeitung durch den
Fremdsprachenlerner

Um Lehrkonzepte und Priifungsbedin-
gungen im Rahmen der Fremdsprachen-
ausbildung zu optimieren, Leistungen zu
messen bzw. Leistungserfolge zu kontrol-
lieren, gehen die oben aufgefiihrten Varia-
blen inhaltlich nicht weit genug. Fiir den
Bereich der Individualbedingungen etwa
miissen, unter Beriicksichtigung der
Spracherwerbstheorien (u. a. Ellis, Klein),
wichtige EinflufSfaktoren ergianzt bzw.

kombiniert werden. Einen zusammenfas-
senden Uberblick tiber diese Faktoren bie-
tet die Tabelle auf S. 343.

Auch tiber den Bearbeitungsprozef, der
sozusagen die selbstregulatorischen
Kréfte im Verlauf der Grafikverarbeitung
abbildet, sowie die beiden Einfluf$fakto-
ren Grafikgestaltung und Aufgabenstel-
lung/Zielvorgabe konnen differenzierte
Aussagen fiir den fremdsprachlichen
Kontext gemacht werden. Am Beispiel
der beiden Grafiken »Emanzipation am
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VARIABLE

KONKRETISIERUNG

Individualbedingungen

biografisch
kognitiv
motivational

strategisch

sprachlich

unterrichts-, lehrwerks-/lehrer-
induziert

nationale, kulturelle Herkunft (kulturelle Interferenzen)
Sprachdatenverarbeitung, Lernertypus
Angst, Fehler zu machen, Tabuisierung von Themen etc.

Grad des Einsatzes von Kommunikationsstrategien (z. B. Vermeidungs-
strategien)
Kenntnis/ Anwendung bestimmter Lernstrategien

Sprachniveau/Entwicklungsstadium im Spracherwerbsprozef3, impli-
zites /explizites Sprachwissen, Einfluf8 der Muttersprache (z. B. Schrift-
kultur etc.), anderer Fremdsprachen (sprachliche Interferenz), intralin-
guale Einfliisse, Sprachverwendungsméglichkeiten, individuelle (»fos-
silisierte«) Fehler

Quantitit, Qualitit, Spezifika von antizipierten Sprach- bzw. Ubungs-/
Repriasentationsformen, Feedback (z. B. Fehlertoleranz)

Tabelle 3: Einflufifaktoren bei der Grafikverarbeitung durch den Fremdsprachenlerner

Computer« und »Recycling von Altpapier«
aus dem Aufgabenbereich Miindlicher
Ausdruck des TestDaF-Modelltests soll
dies veranschaulicht werden. Einbezo-
gen in die Analyse waren 30 zufillig
ausgewdhlte Probanden mit gestreuter
nationaler Herkunft und Muttersprache,
die den TestDaF-Modelltest unter Testbe-
dingung ablegten. Den Grafikverbalisie-
rungen gingen die kompletten Testteile
Leseverstehen, Horverstehen, Schriftli-
cher Ausdruck sowie 5 Teilaufgaben des
Miindlichen Ausdrucks voraus. Als Pri-
mardaten fungierten die transkribierten
verbalen Reprasentationen; Sekundérda-
ten (Intro-, Retrospektionen, Testbeob-
achtungen, Interviews bzw. Befragun-
gen) wurden nicht erhoben.

3.2.1 Beispiel 1 »Emanzipation am Computer«

‘ Aufgabe

- Einstieg: Normaldruck; 3 Sitze; Be-
schreibung des situativen Kontextes:
Veranstaltungsart: Tutorium fiir Erstse-
mester; Name der Tutorin: Sandra Geb-
hardt; Thema des Treffens: »Die Ent-
wicklung der neuen Medien«, Rollenzu-
weisung: » Ansprechpartner; Titel der

Im einleitenden Teil der folgenden Ana-
lyse werden die Variablen Grafikgestal-
tung und Aufgabenstellung nach syn-
taktischen, semantischen und pragmati-
schen Gesichtspunkten beschrieben, an-
schlieflend die sich hieraus ergebenden
Beobachtungen kriteriengeleitet mit den
Bearbeitungen der Probanden konfron-
tiert, um zu Rickschliissen {iiber das
Zusammenwirken der Variablen zu
kommen. Ziel der Untersuchung ist es
zu zeigen, in welcher Weise durch Gra-
fikgestaltung und Aufgabenstellung
dargebotene visuelle und verbale Sti-
muli Prozesse der Wahrnehmung, Ko-
dierung und der verbalen Reprisenta-
tion durch den Fremdsprachenlerner be-
einflussen.

Grafik: »Emanzipation am Computer<;
Vorwegnahme des Ubungsverlaufs:
Bitte, die Grafik zu erldutern

— Zwischenraum, Abstand mehrfach
- Aufgabenstellung: Fettdruck; 2 Auffor-
derungssitze, getrennt durch doppel-

ten Zeilenabstand; Handlungsanwei-
sungen: Erkldren von Daten — Zusam-
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Emanzipation am Computer

Anteil der PC-Nutzer an der Gesamtbevdlkerung
Angaben in Prozent

[ manner [] Frauen

Von je 100 PC-Nutzern sind

33

1999

1992

nach: Globus Gd 5496, 6. April 1999

menfassen von Entwicklungen, An-
gabe der Zielgruppe: Mitstudenten
(kommunikativer Kontext)

— Fett-/Normaldruck Szenario Ubungs-
verlauf (Denkzeit — Impuls — Sprechzeit
Rollenzuweisung Zeitvorgaben, z.T.
grafisch)

— Impuls zur verbalen Représentation
(akustisch)

Kommentar

Die Einbettung der Grafikbeschreibung
in einen situativen Kontext ist sinnvoll,

weil der Bearbeiter so vorentlastet wird,
bereits an das Thema bzw. visuelle Argu-
ment und auch die ihn erwartende Auf-
gabenstellung gedanklich anschlieffien
kann. Die Dopplung von zitierten Titeln
fiir das Thema der Veranstaltung und die
Grafik ist dagegen eher hinderlich im
Leseprozef3, besser wire es, den tiberge-
ordneten Kontext in Form einer Frage
oder eines Relativsatzes zu formulieren
(ein Tutorium, das sich mit ... beschiftigt).
Uberdacht werden miifite eventuell auch,
ob der Begriff bzw. Begriffsinhalt von
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»Tutorium« (Seminar /Ubungskurs), ob-
wohl fiir das Verstehen nicht unbedingt
relevant, vorausgesetzt werden kann.

Aus der Situationsbeschreibung und der
Aufgabenstellung ergibt sich fiir den Bear-
beiter die Notwendigkeit, relevante Infor-
mationen von irrelevanten Informationen
zu trennen. Thm kommt dabei zundchst
aus typografischer Sicht die Hervorhe-
bung der Aufgabenstellung durch Fett-
druck und Absatz entgegen. Die Voran-
stellung des Imperativs in den beiden
Aufforderungssitzen wiederum konzen-
triert die Aufmerksamkeit auf die Zielvor-
gaben des a) Erklarens der Datenform, b)
Zusammenfassens der Entwicklungen
und c) der Adressierung von Mitstuden-
ten. Mifsverstiandlich kénnte eventuell die
Formulierung »Erkliren Sie ..., welche Da-
ten die Grafik abbildet« sein: Gemeint ist hier
offensichtlich, welchen Inhalt die Grafik
hat, welchen Sachverhalt sie thematisiert.
»Daten« (Datum= »das Gegebene«) im
Wortsinn sind zahlenméfsig ausgedriickte
Werte von Merkmalsgroflen. Bei enger
Auslegung dieser Bedeutung ist es denk-
bar, daf3 der Bearbeiter bereits in diesem
Aufgabenteil mit der Beschreibung und
Bewertung der Zahlenwerte beginnt und
damit quasi mit Aufgabe 2, dem Daten-
vergleich zwischen den beiden Zeitpunk-
ten, »kollidiert«.

‘ Grafikgestaltung ‘

Design
— Y%-seitige Abbildung, ungerahmt

— Textteil — zentriert: Titel (Satz 1): Fett-
druck, Schriftgrofie 14°; Zwischenraum
(mehrfach); Subtitel (Satz 2): Fettdruck,
SchriftgroBe 12°; erlauternder Zusatz
(Satz 3): Normaldruck, Schriftgrofie
12°;, Zwischenraum (1%-fach); Le-
gende: gerahmt, darin: 2 Worter,
Schriftgroe 11°, 2 Farbmuster (jeweils
gerahmt)

- 2 koordinatenabhingige Saulendia-
gramme untereinander, gruppiert zu je
2x2 Séulen (insgesamt 8 Sdulen)

— Sdulendiagramm 1: Y-Achse (Wert-
skala): ohne Bezeichnung, arithmeti-
sche Teilung — Wertspanne 0-50 Pro-
zent; X-Achse (Zeitskala): ohne Be-
zeichnung, gestreckt — Datenreihe in
Auswahl: Zeitpunkte 1992, 1999 — je-
weils mittig unter Sdulenpaar Skalen-
bruch an Zeitachse durch Zwischen-
raum (2 x Sdulenbreite) und Strichmar-
kierung (mittig); Sdulenfarben dunkel-
grau/mittelgrau, mittelstarker Kon-
trast, Prozentangaben an oberem Siu-
lenrand (mittig)

— Zwischenraum (mehrfach); Subtitel:
Fettdruck, Schriftgrofie 12°

— Sdulendiagramm 2: Y-Achse (Wert-
skala): ohne Bezeichnung, Wertspanne
0-80 Prozent; X-Achse (Zeitskala):
ohne Bezeichnung, gestreckt — Daten-
reihe in Auswahl: Zeitpunkte 1992,
1999 - jeweils mittig unter Sdulenpaar,
Skalenbruch an Zeitachse durch Zwi-
schenraum (2 x Sédulenbreite) und
Strichmarkierung (mittig); Saulenfar-
ben dunkelgrau/mittelgrau, mittel-
starker Kontrast, Prozentangaben an
oberem Séulenrand (mittig)

Kommentar

Die Wahl der Diagrammart (Sdulen) und
Auswahl der Informationen zur Veran-
schaulichung des visuellen Arguments
ist angemessen und adressatengerecht,
die durch den Titel nahegelegte Interpre-
tation wird von den Daten gedeckt. Den-
noch wiére ein koordinatenunabhéngiges
Séulendiagramm hier besser, da der Or-
dinatenmaf3stab (um 50 % bzw. 20 %) ver-
kiirzt ist und die Werteskala an sich des-
halb keinen Mehrwert an Anschauung
bietet. Auch die Zeitskala erfiillt nicht
ihren iiblichen Zweck, da nur zwei Zeit-
punkte abgetragen werden und der Ab-
stand zwischen den Saulenpaaren sowie
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der Strich weder eine arithmetische Tei-
lung noch interpolierte Werte reprasen-
tieren. Bei einem Verzicht auf die Ab-
szisse konnte die Saulenbreite vermin-
dert und somit auch der Radius der Au-
genbewegungen erheblich eingeschrankt
werden.

Wenn die Koordinaten beibehalten wer-
den, ist es sinnvoll, die Achsen entspre-
chend zu beschriften.

Der Textteil ist relativ uniibersichtlich:
Titel, Subtitel der ersten Grafik und Le-
gende liegen dicht beieinander und wer-
den mit Miihe abstrahiert. Die Legende,
die flir beide Grafiken gilt, sollte am
Rand plaziert (Késtchen und Ge-
schlechtsbezeichnungen untereinander)
sowie entweder die Schriftgréfie des Ti-
tels oder der Abstand zum thematischen
Titel des ersten Diagramms vergrofiert
werden.

Themallnhalt

Saulendiagramm 1:

— Darstellung der Bestandsmasse fiir das
Merkmal Gesamtheit aller PC-Nutzer
innerhalb einer (unbestimmten) Bevol-
kerungsgruppe zu zwei bestimmten
Zeitpunkten (1992 oder 1999) in Pro-
zent

- Vergleich zwischen den Werten zweier
unterschiedlicher Zeitpunkte (1992
und 1999)

— Darstellung von Prozentanteilen fiir
das Merkmal Geschlecht der PC-Nut-
zer innerhalb einer (unbestimmten) Be-
volkerungsgruppe mit der Merkmals-
auspragung mannlich/weiblich zu
zwei bestimmten Zeitpunkten (1992
oder 1999)

— Vergleich der Werte zwischen zwei
Zeitpunkten (1992 und 1999)

Saulendiagramm 2:

— Darstellung von Prozentanteilen fiir
das Merkmal Geschlecht der PC-Nut-
zer innerhalb eines représentativen
Querschnitts von 100 PC nutzenden

Personen einer (unbestimmten) Bevol-
kerungsgruppe mit der Merkmalsaus-
pragung ménnlich/weiblich zu zwei
bestimmten Zeitpunkten (1992 oder
1999)

— Vergleich zwischen den Werten zweier
unterschiedlicher Zeitpunkte (1992
und 1999)

Kommentar

Das Thema »PC-Nutzung« ist zielgrup-
pengerecht (Studenten sind zu einem
weltweit hohen Anteil mit dem PC ver-
traut) und diirfte den Betrachter weder in
der Sache (kein spezielles bereichsspezi-
fisches Vorwissen nétig) noch in der Aus-
sage (relativ deutliche Tendenz eines in-
nerhalb des Geschlechterdiskurses wohl
eher konfliktarmen Merkmals) vor gro-
fiere Probleme stellen. Eine hohe kogni-
tive Beanspruchung ergibt sich jedoch
unter Umstédnden aufgrund der Vielzahl
moglicher Aussagebereiche (=6) inner-
halb zweier Grafiken, die nicht allein
aufgrund des Titels, sondern auch tiber
die Aufgabenstellung vorselektiert wer-
den miifiten, um nicht mit der »Denk-
zeit« in Konflikt zu geraten. Schwierig-
keiten konnten auch die beiden unter-
schiedlichen Gruppenkonstellationen be-
reiten: Die Gesamtbevolkerung als »na-
tlirliche« Gruppe auf der einen Seite und
deren Teilgruppe »PC-Nutzer« mogen re-
lativ gut kodierbar sein, der Ubergang zu
»kiinstlich« extrahierten »100 PC-Nut-
zern« auf der anderen Seite ist dagegen
gewOhnungsbedtirftiger. Es ist zu be-
flirchten, daf8 die Fokusfunktion von
Grafik 2 gegentiber dem durch Grafik 1
vermittelten visuellen Argument nicht
klar erfafit wird.

Supplement

— Titel: Aussagesatz in verbloser Wort-
folge, 2 Nomen (Fremdworter) per-
spektivisch-wertend
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— Subtitel 1: Aussagesatz in verbloser
Wortfolge, thematisch — quantitatives
Merkmal

— Ergidnzender Zusatz: Art der Werte:
relativ/Einheit

— Legende: horizontal — Merkmalsaus-
pragung/Zuordnung Merkmalsaus-
pragung — Farbmuster

— Subtitel 2: Aussagesatz mit Verb — ellip-
tisch, thematisch — quantitatives Merk-
mal.

Kommentar

Der Titel ist ohne weiteres verstiandlich,
eindeutig und treffend im Hinblick auf
das visuelle Argument bzw. die kommu-
nikative Absicht. Auch die Formulierung
von Subtitel 1 ist klar und lenkt die
Aufmerksamkeit unmittelbar auf das
quantitative Merkmal »Anteil der PC-
Nutzer«. Verbal ausgespart bleibt jedoch
ein moglicherweise vorentlastender Hin-
weis auf den Aussagebereich »Zeit-
punkte/Zeitlicher Vergleich«. Als ver-
stindnishemmend konnte sich erweisen,
dafi die Merkmalsgrofie »Gesamtbevol-
kerung« unbestimmt bleibt (handelt es

sich um die Weltbevolkerung, die Bevol-
kerung Deutschlands, etc.?). Dariiber
hinaus kdme der ergdnzende Zusatz
ohne den Wortballast » Angaben« aus.
Die Formulierung von Subtitel 2 ist klar
und erleichtert das Ablesen der darge-
stellten Werte. Hinweis auf ein optisches
Detail: Gewohnlich werden Erganzun-
gen von Aussagesdtzen als thematische
Einfithrung in den Grafikinhalt durch
drei Punkte angedeutet: (»Von je 100 PC-
Nutzern sind ...«).

Bearbeitungsprozefd

Zur Fokussierung des Bearbeitungspro-

zesses werden insgesamt 10 Kriterien in

Anschlag gebracht und in einer Checkli-

ste abgefragt. Diese Kriterien beziehen

sich auf die fiir die Aufgabenrealisierung

relevanten Dimensionen

a) Kognition

b) Kommunikation

¢) Inhalt und

d) Sprache (mit Ausnahme des lautlich-
prosodischen Bereichs).

KRITERIUM REALISIERUNG
Wird die Aufgabe bearbeitet? | Ganz 18 | Teilweise 6 |Nicht/frither
Abbruch wegen
Nicht-Verstehen 6
Erfolgt eine Ansprache/ Ja 8 Nein 22
Adressierung der Ziel-
gruppe?
Wird erklart, welche Daten | PC-Nutzer gesamt 8 Mainner-Frauen-Vergleich
die Grafik abbildet? Grafik 1 0
Grafik 2 6
Werden die Entwicklungen | Grafik 1
zwischen 1f9982 7und 1999 zu- | Gesamtmenge 9 |quantitativ 21
sammengefalst? nur 1 Geschlecht
bzw. Geschlechter getrennt 4 qualitativ 22
direkter Geschlechter-
vergleich 19
Grafik 2
Nur 1 Geschlecht quantitativ 16
bzw. Geschlechter getrennt 4
Direkter Geschlechter- qualitativ 17
vergleich 15
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KRITERIUM REALISIERUNG
Wird mit der Datenbeschrei- |Ja 9 |Nein 21
bung das argumentative Ar-
ument, die Hauptaussage

%»Emanzipation« klar

herausgearbeitet?

Wird an ein Vorwissen, eine Ja 10 |Nein 20

Erfahrung angekniipft?
Zum Bereich ...
Computernutzung ................... 7
Emanzipation/Geschlechterdiskurs . . .. 2
Beides..........ooviiiiiiiiiiiia

Werden Sprechhandlungen |Impuls erwidern 9 |Thema benennen 6

der Kommunikationssitua-

tion entsprechend realisiert? |Auf Grafik/Werte verweisen 6 | Vergleichen 11
Schlufifolgern 10

Welche sprachlichen Fehler

Morphosyntaktischer Bereich

Beispiele

werden gemacht?
Insbesondere ...

Genus
Prapositionen
Kasus
Satzstellung

scher Bezug

Komparation des Adjektivs

Fehlender syntaktischer, semanti- | Wenn wir nehmen 100 Prozent der

Das Anteil; der Anzahl; das Unter-
schied; der Grafik; von 7 bis/zu 33
Prozent gewachsen; wenn es int Jahr
1999 25 Prozent waren ...; im/in
1999; 18 Prozenten die Zahl ist ganz

niedrig als frither

PC-Nutzer;

Die Zahl der PC-Benutzer sind in_
Miinner bei 18 %;

Das Thema ist »...« und zwar Eman-
zipation am Computer.

Ausdruck

Beispiele

Wortwahl

die Zahl steigerte sich/hat sich ver-
mehrt; Frauen ist nur 7 Prozent; die
Zahl ist verschieden

Tabelle 4: Auswertung des Kriterienkatalogs fiir »Emanzipation am Computer«

Kommentar

Aus der Auswertung der hier untersuch-
ten Kriterien lassen sich eine Reihe wich-
tiger Erkenntnisse herleiten, die im fol-
genden zusammengefafit und erldautert
werden sollen.

Immerhin 20 Prozent der untersuchten
Teilnehmer haben die Grafik nicht be-
schrieben oder so frithzeitig abgebrochen,
dafl nicht mehr von einer Bearbeitung
gesprochen werden kann. Dieser Anteil
muf3 zum tiberwiegenden Teil Verstehens-
problemen zugeordnet werden, insofern
die Teilnehmer die zweite Grafik in der

Regel bearbeiten und auch selbst explizit
Verstehensprobleme artikulieren. Weitere
20 Prozent beenden die Bearbeitung friih-
zeitig. Dies ist im wesentlichen darauf
zuriickzufiihren, daff haufig im Verlauf
der Bearbeitung erneut verbale und senso-
rische Kodierungsprozesse einsetzten, die
die verbale Reprasentation {iberlagern.
Verfligt der Fremdsprachenlerner nicht
iiber entsprechende kognitive Strategien
(Rationalisierungen, Auslassungen, Beto-
nung dominanter Einzelheiten, Verdnde-
rung der Reihenfolge von Bildelementen
etc.) und sprachlichen Ressourcen, gerat
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der Bearbeitungsprozef gewissermaflen
aufler Kontrolle und die Zeitvorgabe wird
»gesprengt«. Gleichzeitig liefert der Anteil
von insgesamt 40 Prozent derer, die die
Aufgabe nicht oder unvollstandig bear-
beitet haben aber auch verdeckte Hin-
weise darauf, daff die Vorgabe von zwei
Grafiken mit einem relativ grolen Spek-
trum moglicher Aussagen und vermutlich
auch die Art der Aufgabenstellung den
Verstehens- und Bearbeitungsprozefs zu-
mindest nicht allzu stark geférdert haben.
Auffdllig ist weiterhin, daf3 die Aufga-
benbewiltigung durch die 30 untersuch-
ten Testteilnehmer weniger tiber sensori-
sche Prozesse (Vorstellung des Sachver-
halts, der Situation) erfolgt, als vielmehr
durch Konditionierung, also durch das
Aufnehmen bestimmter Reize gesteuert
wird, die sich auf die Grafik selbst bezie-
hen (Ménner-Frauen, Entwicklung, Ver-
gleich). Deshalb werden Daten haufig
einfach nur wiedergegeben, nicht aber
kontextualisiert und kritisch hinterfragt,
was, wie wir in der Umfrage gesehen
haben, wichtige Anforderungen vor al-
lem in den Unternehmen sind. Die auf
Gegenkonditionierung bedachte Aufga-
benstellung bietet in dieser Hinsicht
moglicherweise einen zu schwachen Im-
puls, um das Vorstellungsvermdgen der
Teilnehmer anzusprechen bzw. sich tiefer
auf die dargestellten Zusammenhinge
einzulassen, und dies, obwohl die Merk-
malsauspragungen Computernutzung/
Geschlecht bereits in hohem Mafie mit
den individuellen Probandenbedingun-
gen korrelieren. Hinzugefiigt werden
muf$ hier jedoch auch, daf eine Priifungs-
situation grundsitzlich andere kognitive
Muster abruft, als es der Fremdsprachen-
unterricht tut.

Gesttitzt wird der Riickschluf3 auf eine
mangelnde Themendurchdringung da-
durch, dafl, mit einer Ausnahme, zwi-
schen Titel der Veranstaltung und Inhalt
des Referates keine bewufte Verbindung

hergestellt wird, die Probanden thema-
tisch selten an eigenes Vorwissen an-
kniipfen und auch nur zu einem geringen
Prozentsatz die Hauptaussage prézise
herausarbeiten. Dieser Befund mag ver-
wundern, da die Bezeichnung »Emanzi-
pation« auch in unterschiedlichen
Fremdsprachen einen hohen Bekannt-
heitsgrad besitzen diirfte: Weder auf den
Aspekt »Befreiung aus Zustand der Ab-
hangigkeit« noch auf die Bedeutung »ge-
sellschaftliche Gleichstellung zwischen
Mann und Frau« wurde jedoch in den
Grafikbearbeitungen abgestellt.

Eine weitere Beobachtung betrifft die An-
tizipation der Kommunikationssituation.
Weder die Einbettung in eine Gespréchs-
situation noch der Sprechimpuls finden
eine entsprechende Resonanz in den Au-
Berungen der Testteilnehmer — vermut-
lich wirken der Priifungshintergrund
und die Finstellung, die Grafik sei der
eigentliche Kern der Aufgabe, als Verstér-
ker einer eher eindimensionalen Verar-
beitung. Deshalb wére auch hier zu prii-
fen, ob in der Aufgabenformulierung die
Moglichkeit, den Bearbeiter in die
Sprechsituation »hinein-« und die Grafik
als Kommunikationsmedium einzube-
ziehen, vollends ausgeschopft wird.

Die in Bezug auf die Aufgabenformulie-
rung aufgestellte These, die Arbeitsanwei-
sung »Erkliren Sie ...« konne MiSver-
standnissen Vorschub leisten und die Be-
arbeiter fehlleiten (s.S. 345), erwies sich als
zutreffend, insofern weniger als die Halfte
der Probanden, und dies auch relativ un-
geordnet, einen Uberblick tiber die Daten
liefern. Auffallig ist auch, daff bei der
Erklarung, welche Daten abgebildet wer-
den, acht Probanden den Aussagebereich
»Gesamtheit der PC-Nutzer« ansprechen,
jedoch keiner formuliert, was die erste
Grafik in Bezug auf den Geschlech-
teraspekt zum Inhalt hat. Gleichwohl wird
bei der Beschreibung der Entwicklungen
selbst sehr oft ausschliellich auf den Ge-



350

schlechtervergleich Bezug genommen.
Das legt die Vermutung nahe, daf8 das
sachliche Argument »geschlechtsunab-
hingiger Anteil an der Gesamtbevoélke-
rung« des Subtitels vom »Emanzipati-
ons«Impuls, den Titel und Legende trans-
portieren, »vereinnahmt« wird. Haufig ist
dariiber hinaus zu beobachten, dafl die
Probanden gerade in der ersten Phase der
Grafikbeschreibung sprachliche Elemente
der Aufgabenstellung und der Grafik rela-
tiv zusammenhanglos aneinanderreihen.
Moglicherweise haben textverdichtende
Konstruktionen wie Ellipsen und Nomi-
nalisierungen auf die Versprachlichung
einen eher ungiinstigen Einflufs.

3.2.2 Beispiel 2 »Recycling von Altpapier«

Sehr unvorteilhaft als Titelformulierung
erwies sich im Prozefi der verbalen Re-
présentation auch die Bildung » Von je 100
PC-Nutzern sind«, die viele der Testteil-
nehmer zur Reformulierung zwang, als
sie bemerkten, daff der Anschlufd zur
gewdhlten syntaktischen Konstruktion
mifllingen muf.

Ungewohnlich deutlich schliefSlich auch
der Befund, dafd im Prozef3 der Verbalisie-
rung kaum auf ein fiir die eigene Redeor-
ganisation und die Kommunikation mit
dem Rezipienten tragendes Inventar an
entsprechenden Redemitteln (z. B. Kollo-
kationen, Partikel etc.) zurtickgegriffen
werden konnte.

Recycling von Altpapier

Ol-Schaum
mit Druckerfarbe

rotierendes
Messer

Altpapier

nach: Unterricht Chemie: Stundenbilder, Experimente, Medien. Bd. 7. Koln 1996: Aulis Verlag, S. 100

Faserbrei

‘ Aufgabe

— Einstieg: Normaldruck; 4 Sétze; Be-
schreibung des situativen Kontextes:
Veranstaltungsart: Seminar; Name des
Seminarleiters: Herr Dr. Peters; Titel des

Seminars: Einfithrung in die Okologie«;
Rollenzuweisung: Referent; Erldute-
rung der Herkunft der Grafik: Wahl des
Referenten; Zuweisung der kommuni-
kativen Funktion der Grafik: Einstieg in
den Vortrag; Thema des Referats: »Wie-
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derverwertung von Rohstoffen«; Titel
der Grafik: »Recycling von Altpapier;
Vorwegnahme des Ubungsverlaufs:
Aufforderung, den Vortrag zubeginnen

— Zwischenraum, Abstand mehrfach

- Aufgabenstellung: Fettdruck; 1 Auffor-
derungssatz, Handlungsanweisung:
Erkldren des Prozesses

— Pett-/Normaldruck Szenario Ubungs-
verlauf (Denkzeit — Impuls — Sprechzeit
Rollenzuweisung Zeitvorgaben, z.T.
grafisch)

— Impuls zur verbalen Représentation
(akustisch)

Kommentar

Situativ-kommunikativer Kontext und
Arbeitsauftrag sind im grofien und gan-
zen klar und verstandlich formuliert. Irri-
tierend beim Lesen konnte einmal mehr
die Haufung von Titeln (3) und die da-
durch erzielte hohe Informationsdichte
wirken. Dadurch entsteht die Gefahr, daf3
eine aufgabentragende Information, wie
»Einstieg in den Vortrag«, als kommuni-
kativer Rahmen schwicher kodiert und
moglicherweise nicht angemessen verbal
reprasentiert wird. Das Wort »aufberei-
ten« ist ein Fachbegriff, der zwar er-
schlossen, aber nicht vorausgesetzt wer-
den kann. Er stellt zuséatzliches Wortma-
terial dar, bringt fiir die Grafikbeschrei-
bung selbst jedoch keine Entlastung bzw.
zusatzlichen Nutzen. Zu beachten ist hier
auflerdem, dafi »aufbereiten« nicht
gleichzusetzen ist mit »recyceln«: Die
Aufbereitung eines Rohstoffes ist ein Teil
bzw. die Voraussetzung fiir die Wieder-
verwertung von Rohstoffen.

‘ Grafikgestaltung ‘

Design

- 1/3—sei’cige Abbildung, ungerahmt

— Titel: zentriert, Fettdruck, Schriftgrofie
14°

— Zwischenraum (mehrfach)

— Phasenmarkierungen - Ziffern 1-4
(Schriftgrofe 14°) in Kreisfeldern; Lese-
richtung von links nach rechts, bei
Phase 5 Anderung der Leserichtung
nach unten/rechts

— Prozefichart; schwarz-weif3

— Objekte jeweils verbal bezeichnet (No-
men) und durch diinne Striche zuge-
ordnet (mit Ausnahme Altpapier —
Phase 1); Phasenabfolge mit Hilfe
schwarzer Pfeile skizziert

Kommentar

Mlustriert wird ein komplexer Vorgang,
bei dem grafische und verbale Elemente
sachlogisch benannt und geordnet wer-
den miissen. Die dargestellten Objekte
bilden die Wirklichkeit angemessen ab
und die Abfolge der einzelnen Schritte im
Recycling-Prozefs wird aus der Grafik
klar ersichtlich. Die Phasennumerierun-
gen (1-4) hangen ein wenig in der Luft,
was sich moglicherweise ungtinstig auf
die Textbildung bei der verbalen Repra-
sentation auswirkt.

Die Phasen 3 und 4 (Trennung der Druck-
farben vom Altpapier) sind gestaucht —
sie konzentrieren eine Vielzahl von grafi-
schen Objekten und Steuerungscodes bei
z.T. unterschiedlicher Farbbetonung,
was die Wahrnehmung erschweren kann.
Auch die zweimalige Anderung der Le-
serichtung zum Schluf$ ist eher hinder-
lich. Was die Bezeichnungen der Objekte
betrifft, so sind Verstehensschwierigkei-
ten bei Begriffen wie »rotierend«, mehr
noch aber bei »Faserbrei« und den Dop-
pel-Komposita »Ol-Schaum« und »Druk-
kerfarbe« vorhersehbar, weil hier be-
reichsspezifisches Fach- und Sprachwis-
sen beriihrt wird. Erschwerend kommt
hinzu, daf} keine sprachlichen Angebote
(insbesondere Verben) gemacht werden,
die dabei helfen konnten, auszudriicken,
was mit den Objekten gemacht wird bzw.
zu welchen Reaktionen es kommt.
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ThemalInhalt

— Recycling von Altpapier als wichtiger
Beitrag zur Ressourcenschonung

— Technik der Altpapieraufbereitung in
einzelnen Etappen

Kommentar

Das Thema ist relevant und wichtig. Die
Grafik veranschaulicht ein chemisches
Verfahren mit vereinfachten Ursache-
Wirkungsabldufen zur Aufbereitung von
Altpapier. Solche Verfahren werden in
Europa seit dem 18. Jahrhundert einge-
setzt und bis heute standig optimiert. In
Deutschland ist Altpapier mengenmaflig
der wichtigste Rohstoff, es gibt moderne
Altpapieraufbereitungsanlagen, die Sam-
melbereitschaft unter den Biirgern ist
hoch.

Es stellt sich die Frage, ob Testbearbeiter
mit anderem kulturellen Hintergrund fiir

das Thema sensibilisiert sind und an be-
reichsspezifisches Wissen ankntipfen
konnen.

Bearbeitungsprozefd

Der Kriterienkatalog fiir die Bearbeitung
dieser Aufgabe ist gegeniiber dem des
Sdulendiagramms modifiziert, da der
Prozefichart aufgrund seiner raumlichen
Anordnung andere Anforderungen an
den Lesemodus stellt und weil die ver-
bale Représentation hier stirker an das
Thema gekoppelt ist, was bedeutet, dafl
der Bearbeiter nicht nur die Beziehung
zwischen den Elementen sensorisch und
verbal kodieren bzw. reprédsentieren
muf, sondern gleichzeitig auch gezwun-
gen ist, ein Inventar mit dem Inhalt ver-
bundener Begriffe und Propositionen zu
aktivieren bzw. tiberhaupt erst zu bilden.

KRITERIUM REALISIERUNG
Wird die Aufgabe bearbeitet? | Ganz 15 | Teilweise 8 | Nicht/friiher
Abbruch wegen
Nicht-Verstehen 7
Erfolgt eine Ansprache/ Ja 16| Nein 14
Adressierung der Ziel-
gruppe?
Wird der Vorgang der Altpa- | Verstindliche Mittel-Wirkungs- |Phase 2 3 4 5
pieraufbereitung erfalit und |Beziehung 7 11 4 8
sachlogisch beschrieben?
Wird an ein Vorwissen, eine Ja 7 |Nein 23
Erfahrung zum Thema ange-
knitipft? Zum Bereich ...
Umweltschutz allgemein.............. 4
Rohstoffverwertung .................. 3
Verfahren des Papier-Recyclings ....... 3

Werden den Objekten vor- Uberwiegend prizise | Uberwiegend ver- Uberwiegend unver-

gangsaddquate Verben zuge- | Benennung stindliche Ersatzfor- |stindliche Benennun-

ordnet? men gen oder Auslassung
3 5 21

Wird das Aktiv oder das Pas- Aktiv Passiv Beides Weder noch

siv verwendet? 10 1 12 7

Wird die Passiv-Form korrekt | Ja 7 | Teilweise 3|Nein 3

verwendet?

Werden Sprechhandlungen |Impuls aufnehmen Aufzihlen 11

der Kommunikationssitua- (z. B. Begriifien, sich vorstel-

tion entsprechend realisiert? |len, Thema nennen) 14
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KRITERIUM

REALISIERUNG

Mittel-Wirkung beschreiben 7

Welche sprachlichen Fehler

Morphosyntaktischer Bereich

Beispiele

werden gemacht?

Insbesondere ... Die Schaum, die Papier, die Brei, das

Genus Prozefs; zur Herstellung des Papier;

Kasus Ol dareingeben,

Pripositionen ein Rohr dorthin stecken; danach es_

Satzstellung kommt Luff hinein

Ausdruck Beispiele

Insbesondere ... Schiissel, Container, Fafs (anstatt Be-
hdlter), Handlungen (statt Prozesse),
Luft reinatmen (statt hineinpumpen),

Wortgebrauch die Vermischung (statt Mischung),

Olschaum wird hinausgejagt (statt
wird getrennt, entwewﬁtf Zf(us Altpa-
pier ist versammelt, erstmal Altpapier
wird gesammelf

Tabelle 5: Auswertung des Kriterienkatalogs fiir »Recycling von Altpapier«

Kommentar

Welche Schlufifolgerungen lassen sich
aus diesen Beobachtungen ziehen?

Die Aufgabe besitzt offensichtlich einen
relativ hohen Schwierigkeitsgrad — 50
Prozent der Probanden bearbeiten die
Aufgabe nur teilweise oder brechen friih-
zeitig ab. Deutlicher wird dieser Befund
bei genauerer Betrachtung der Bearbei-
tung einzelner Phasen. Drei der fiinf Pha-
sen wurden von weniger als einem Vier-
tel in halbwegs verstandlicher Form be-
schrieben. Die grofiten Schwierigkeiten
gab es, wie erwartet, bei Phase 4, die
sowohl grafisch als auch begrifflich die
hochsten Anforderungen an die Testteil-
nehmer stellte.

Wo sind die Griinde fiir das schlechte
Abschneiden zu suchen? Individuelle
Lernervoraussetzungen sind hier nicht
von der Hand zu weisen: Die Mehrheit
bekommt weder das Darstellungsprinzip
(Phasengliederung, Mittel-Wirkungs-Be-

ziehung) und die Begrifflichkeiten
sprachlich in den Griff, noch verfiigen sie
iiber angemessene Strategien!, diese
Mingel auf eine Weise zu kompensieren,
so da wenigstens ein »kommunikativer
Minimalkonsens« erzielt werden konnte.
Neben sprachlichen Unzuldnglichkeiten
und moglicherweise auch kulturgeprag-
ten Einfliissen (z. B. Leserichtung) sollten
aber auch das grafische Design und die
Aufgabenstellung auf den Priifstand ge-
stellt werden. Dies betrifft zunédchst die
Bezeichnungen der abgebildeten Ob-
jekte. Fachbegriffe der Chemie wie »Fa-
serbrei« und »Olschaum« stellten deutli-
che Hindernisse dar und treffende, tech-
nische Ausdriicke fiir mit diesen Objek-
ten verbundene Handlungen mufiten
quasi aus dem »Nichts«aktiviert werden.

Wenn man sich fiir eine solche grafische
Darstellung bzw. ein nicht allgemein zu-
gangliches Thema entscheidet, wiirde es
gut tun, in der Aufgabenstellung, dem

1 Von den Probanden vereinzelt angewandte kognitive Strategien, wie z.B. das Uber-
springen von Zwischenhandlungen, die nicht verbalisiert werden, und ersatzweise
Nennung des Produktes (z.B. »das Papier wird mit Hilfe des rotierenden Messers zu
Faserbrei«) behinderten meist das Verstdndnis.
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Titel und der Grafik mehr sprachliche
Angebote zur erfolgreichen Kodierung
bzw. Reprasentation zu machen. Gleich-
zeitig wére es sicherlich hilfreich, {iber-
haupt sensorische Prozesse und ganz-
heitliche Informationen, die als Einstieg
bzw. Motivationsanreiz fiir eine erfolgrei-
che Bearbeitung von Grafiken benétigt
werden, stirker zu stimulieren, denn
diese sind, zumindest bei der Auswer-
tung dieser Stichprobe, den verbalen Pro-
zessen und préiziser analytischer Infor-
mation sehr stark untergeordnet. Es kann
vermutet werden, daff im Verlauf der
Bearbeitung von »Recycling von Altpapier«
die linke Gehirnhemisphére der Fremd-
sprachenlerner unverhéltnismafSig stark
beansprucht wurde. Wichtig ist es aber
auch, neben der automatisiert gesteuer-
ten Erfassung und Verbalisierung der
Grafik, ein — rechtshemisphérisches — in-
teressegeleitetes Abtasten der Informa-
tionen zu stimulieren und zu fordern.
Daf3 die Probanden wihrend der Bearbei-
tung nur zu einem geringen Anteil ein
Vorwissen einbrachten, konnte ein Be-
weis hierfiir sein, wenngleich wir nicht
ausschliefien konnen, dafd auch individu-
ell- oder kulturgeprédgte Faktoren fiir
diese Zuriickhaltung verantwortlich
sind.

Zwei Aspekte seien noch angesprochen:
In Bezug auf die grafische Darstellung
fallt zunéchst ins Auge, daff das Produkt
»Faserbrei« — was durchaus nachvoll-
ziehbar ist — hdufig der zweiten Phase
zugeordnet wurde, obwohl es hierfiir erst
in Phase drei eine entsprechende Benen-
nung gibt. Fiir einen Teil der Bearbeiter
mag es an dieser Stelle zu einem kogniti-
ven Konflikt gekommen sein, was zum
verhéltnisméfiig schwachen Ergebnis
beim Kriterium »Sachlogische Erfas-
sung/Beschreibung« gefiihrt hat. Die
zweite Beobachtung in Bezug auf das
Design betrifft die numerische Phasen-
gliederung, die, wie eingangs vorherge-

sagt, bei der Verbalisierung durch die
Probanden nur in einem Fall aufgegriffen
wurde. Vielleicht hitte sie, bei besserer
optischer Plazierung, die individuelle Re-
deorganisation tatsachlich begiinstigt
und verhindert, dafs bei der Realisierung
des Kommunikationverfahrens » Aufzah-
len« inflationdr das Wort »dann« ge-
braucht wird.

Der zweite und damit letzte Aspekt, der
hier zur Sprache gebracht werden soll,
betrifft die Kommunikationssituation.
Die Mehrheit der Probanden findet einen
— auch sprachlich zufriedenstellenden —
Einstieg in den Vortrag. Ohne dem kom-
munikativen Rahmen hier allzu hohe Be-
deutung zumessen zu wollen — womog-
lich sind der Simulation einer halbrealen
kommunikativen Situation innerhalb der
kommunikativen Situation »Priifung«
kognitive Grenzen gesetzt —, sollte dieser
Aspekt nicht aus dem Blick geraten, inso-
fern grafische Inhalte immer auch so ver-
mittelt werden miissen, dafd andere einen
Erkenntniszugewinn erzielen koénnen.
Und dazu gehoren in dieser Aufgaben-
stellung etwa deiktische Zeigehandlun-
gen, die fiir die Kommunikationssitua-
tion angemessen wéren: Hat der Fremd-
sprachenlerner, geméafs Aufgabenstel-
lung, in der Rolle des Referenten schon
einmal selbst eine Grafik zur Veranschau-
lichung seiner Ausfithrungen gewdhlt,
miifste er doch auch ein Interesse daran
haben, sie entsprechend »an den Mann
zu bringen«. Ein entsprechender Impuls
tiber die Aufgabenstellung hitte vermut-
lich auch den entscheidenden Nebenef-
fekt, die eigene kognitive Verarbeitung
glinstig zu beeinflussen: Im BewufStsein,
jemandem etwas Bedeutsames zu erkla-
ren, biindele ich meine Aufmerksamkeit
starker und bediene mich auch eher sol-
cher Begriffe und Konstruktionen, die fiir
mein Gegentiber verstdndlich sind. Und
wie konnte ein solcher Stimulus in einer
Situation, in der zur gleichen Zeit eine
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»fremde« Situation abstrahiert und auf
Kommunikation bzw. Interaktion abzie-
lende sprachliche Leistungen abgerufen
werden sollen, aussehen? Z. B. so, daf die
Aufgabenstellung nicht nur den spateren
Gespréchsablauf durch den Einsatz grafi-
scher Mittel vorentlastet (Sprechblasen
fiir Denkzeit, Impuls, Sprechzeit), son-
dern auch die kommunikative Konstella-
tion selbst mit Hilfe einer Abbildung
illustriert.

4. Methodisch-didaktische Konsequen-
zen fiir den Fremdsprachenunterricht

Grafiken verstehen und ihren Inhalt wie-
dergeben zu konnen sind wichtige, fiir
bestimmte Alltags- und Arbeitsprozesse
nahezu unentbehrliche Kompetenzen.
Gleichzeitig besteht bei vielen Fremd-
sprachenlernern ein Unbehagen bei der
Bearbeitung, was durch eine Vielzahl in-
dividueller, situativer, unmittelbar mit
der Aufgabenstellung, der Form der gra-
fischen Darstellung und dem Bearbei-
tungsprozefl verbundenen Faktoren aus-
gelost wird. Wie kann der Fremdspra-
chenunterricht die Angst vor dem Angst-
gegner nehmen und gezielt Grafik-Kom-
petenzen trainieren?

1. Zunéchst ist es fiir den Umgang mit
Grafiken wichtig, anzuerkennen, daf} die
Fahigkeit, Grafiken zu rezipieren und
ihren Inhalt wiederzugeben, in erhebli-
chem Mafle von individuellen (kogniti-
ven) Lernervoraussetzungen abhingt.
Menschen sind in unterschiedlichem
Mafie mit der Gabe ausgestattet, mental
von Text- auf Grafikinformationen um-
zuschalten, bestimmte Lesemodi anzu-
wenden, einzelne Aussagen zu isolieren
und in bestimmte Zusammenhédnge zu
transferieren. Mutter- und Fremdspra-
chenunterricht sollten deshalb Grafiken
stufenweise einfiihren und den Lernern
immer ausreichend Zeit geben, sich in die
Zusammenhinge, auf denen Abbildun-

gen beruhen, hineinzufinden. Arbeit mit
Grafiken kann zunichst Arbeit ohne Gra-
fiken bedeuten. Folgendes Beispiel mag
das veranschaulichen:

Ole Reuter ist eben von einer Pressekonfe-

renz zuriickgekommen. Er méchte fiir die

morgige Ausgabe der Niirnberger Nach-
richten einen Artikel schreiben. Seine Uber-
schrift lautet: »Drastisch gestiegen«

— Was bedeutet »drastisch gestiegen«?

— Wie kann man sich vorstellen, daf3 etwas
»drastisch« steigt? Machen Sie Threm
Partner die Bedeutung der Formulierung
ohne Worte klar.

— Wie kann man »drastisch« mit anderen
Worten ausdriicken?

— Was konnte »drastisch« gestiegen sein?

Seinen ersten Satz formuliert Ole Reuter so:

»Die Zahl der Arbeitslosen ist drastisch gestie-

gel’l,«

— Welche weiteren Informationen erwartet

der Leser?

Der zweite Satz lautet:

»Die erneute Zunahme fiihrt der Leiter der

Bundesanstalt fiir Arbeit auf den friih einset-

zenden Winter zuriick.«

— Welche neuen Informationen erhilt der
Leser in diesem Satz?

— Zu welchem Zeitpunkt kénnte diese Mel-
dung erscheinen?

— Wie kann man sich vorstellen, daf3 etwas
»erneut« drastisch steigt? Machen Sie Th-
rem Partner die Bedeutung der Formulie-
rung ohne Worte klar.

Der dritte Satz:

»Im November wurden insgesamt 5.185.000

Arbeitslose registriert, 30.000 mehr als im Vor-

monat und insgesamt 190.000 mehr als im

Vergleich zum Vorjahresmonat.«

— Wie viele Menschen sind 5.185.000? Uber-
legen Sie gemeinsam mit Ihrem Partner,
wie man die Menge beschreiben kénnte
— Das ist ungefdhr so viel, wie ...

— Das ist ungefahr zweimal, dreimal etc.
so viel, wie ...

— Wie konnte man die Verdnderungen der
aktuellen Zahlen im Vergleich zum Vor-
monat, Vorjahresmonat mit andern Wor-
ten beschreiben?

Ole Reuter denkt sich: Ein Bild sagt mehr

als nackte Zahlen. Wie konnte man die

Zahlen und Entwicklungen darstellen, so

dafi man die Werte und Verdnderungen auf
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einen Blick sieht und sich vorstellen kann,
was auf dem Arbeitsmarkt passiert?

Ziel dieser Aufgabe ist es, statistisches
Wort- und Zahlenmaterial {iberhaupt erst
vorstellbar zu machen. An das Geriist
kénnen je nach Bedarf Ubungen zur Ver-
tiefung sprachlicher Problemfelder auf-
gehidngt werden, etwa zum Gebrauch
von Modaladverbien und Prapositionen.

2. Lerner sollten sowohl im Mutterspra-
chen- als auch im Fremdsprachenunter-
richt sukzessive an relevante Grafiktypen
(Tabellen, Diagramme, Charts, Abbilder,
Piktogramme und jeweilige Varianten)
herangefiihrt werden, um ihnen die Mog-
lichkeit zu geben, selbstindig entspre-
chende kognitive Wahrnehmungs- und
Verbalisierungsschemata aufzubauen.
Sinnvoll sind Angebote, die die Grafik
erkennen lassen
a)als eigenstdndigen Informationstréger
b)im Zusammenspiel mit anderen Pra-
sentationsformaten (Text),
¢)in ihrer fachlichen und kommunikati-
ven Leistung zur Ausgestaltung eines
Themas bzw. Problems.

Ein Beispiel:

Sie sind Mitarbeiter eines Marktforschungs-
instituts. Die stddtische Busgesellschaft
mufs Geld einsparen und beauftragt Sie
herauszufinden, wie die Busverbindungen
zwischen A und B von den Biirgern genutzt
werden. Diejenige(n), die am wenigsten ge-
nutzt werden, soll(en) eingestellt werden.
Ihr Kollege fihrt eine Woche lang im Bus
mit, zéhlt die einsteigenden Leute und
macht folgende Strichliste:

Montag (7.30: 14 Personen; 8.00: 9; 8.30: 6;
9.00:2 ...)

Dienstag ...

Mittwoch ...

Donnerstag ...

Freitag ...

Samstag ...

Sonntag ...

Nach der Woche kommt Thr Kollege zuriick
ins Biiro und bittet Sie, die Ergebnisse iiber-
sichtlich zusammenzufassen. Wie wiirden
Sie vorgehen? Fertigen Sie eine entspre-
chende Grafik an.

Schon am nédchsten Vormittag bekommen
Sie vom Geschiftsfithrer der Busgesell-
schaft, Herrn ..., eine E-Mail mit folgendem
Wortlaut: Sehr geehrte(r) Herr/Frau ..., lie-
gen schon erste Ergebnisse Threr Untersu-
chung vor? Teilen Sie mir bitte kurz mit,
welche Buslinie Ihrer Meinung nach einge-
stellt werden muf. Der Freitag ist, wie be-
sprochen, fiir die Prasentation Threr kom-
pletten Ergebnisse reserviert. Wir erwarten
Sie um 10 Uhr im Konferenzraum, Zimmer
206. Vielen Dank im Voraus fiir Ihre Bemdi-
hungen ...

Verfassen Sie eine Antwort-Mail an Herrn
..., informieren Sie ihn tiber Ihr Ergebnis
und dartiber, warum Sie empfehlen, diese
Buslinie(n) einzustellen.

Bereiten Sie anschliefend die Prédsentation
aller Ergebnisse vor. Uberlegen Sie dabei, a)
welche Informationen die Vertreter der Bus-
gesellschaft interessieren koénnten und b)
wie Sie diese Ergebnisse moglichst an-
schaulich prasentieren.

Es ist Freitag, 10 Uhr. Herr ... bittet Sie, die
Ergebnisse Threr Untersuchungen zur Nut-
zung der Buslinien zu prasentieren: »Herr/
Frau ... Wenn Sie uns bitte Thre Untersu-
chungsergebnisse vorstellen wiirdenc ...

Auch diese Simulation versteht sich als
Skelett eines in sich geschlossenen
Ubungsprogramms, das sich je nach Ziel-
gruppe und Bedarf, durch Ubungsbau-
steine verschiedenster Zielrichtung und
Form (z.B. Zuordnung von Grafiktyp
und Aussageklasse etc.) ergdnzen lafit. Es
sollte klar geworden sein, daf} es in einer
solchen Aufgabe darum geht, beim Ler-
ner unterbewufst bereits vorhandenes
grafisches Wissen abzurufen. Der Ansatz,
selbstandig eine Grafik aufgrund von sta-
tistischen Daten anzufertigen — aus einer
handschriftlichen Strichliste eine Tabelle,
aus einer Tabelle ein (z.B. per Excel er-
stelltes) Sdulen- oder Kurvendiagramm —
zielt darauf ab, zu erkennen, was der
Angstgegner »im Sinn hat« und wie er
»gebaut« ist: Ist der Lerner erst einmal in
ein eigenes Grafikprojekt eingebunden,
das dazu Gegenstand eines in sich ge-
schlossenen Problemlésungsprozesses ist
und relevante, nachvollziehbare Kom-
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munikationssituationen auslost, wird die
innere Bereitschaft grofler, sich auch in
der fremden Sprache mit notwendigen
Darstellungskonventionen und Kommu-
nikationsverfahren auseinanderzuset-
zen. Gleichzeitig sinkt die Gefahr, sich im
Rezeptionsprozefs fremder Grafiken vom
»Sog« grafischer Stimuli vereinnahmen
zu lassen.

3. Eine explizite Thematisierung von Ver-
balisierungsstrategien ist wiinschenswert,
wenn im Lerner durch die Themen- bzw.
Aufgabenstellung das Bediirfnis geweckt
wurde, grafische Aussagen in bestimmten
Systemen oder Abfolgen ordnen bzw. wie-
dergeben zu kénnen, etwa im Hinblick auf
die Zuspitzung einer bestimmten Aus-
sage (»An welcher Stelle befinden sich Werte,
die die Aussage stiitzen? Wie lassen sich diese
wichtigen Werte sprachlich beschreiben?«)
oder die Adressierung einer konkreten
Zielgruppe (»Wie kann man den Zuhorern
signalisieren, daf$ diese Werte fiir Sie und das
Thema wichtig sind?«) etc. Das Abfordern
komplexer Grafik-Analysen nach dem
Muster: »Beschreiben Sie die folgende Gra-
fik«, wie auch die Darbietung kompletter
Redemittel-Listen fordern nicht die Moti-
vation und damit auch keine Memorie-
rungsprozesse. Wahrend der Arbeit mit
Grafiken sollte vielmehr eine gezielte Ver-
mittlung sprachlicher Mittel stattfinden.
»Gezielt« bedeutet, dafs immer nur soviel
sprachliches Material zum Lerngegen-
stand wird, wie fiir die Illustration eines
Arguments tatsachlich notwendig ist bzw.
vom Lerner oder der Lernergruppe aktu-
ell nachgefragt wird. »Gezielt« bedeutet
aber auch, daf die Lerner sich im Rahmen
von Ubungen selbst das sprachliche Werk-
zeug aus vorliegenden Grafikverbalisie-
rungen erarbeiten.

4. Gegenstand von Aufgaben zur Bear-
beitung von Grafiken in DaF-Lehrwer-
ken sind immer wieder bestimmte Kom-
munikationsverfahren sowie Mittel ihrer

sprachlichen Realisierung. Beispiele: Ein-
fiihrung der Grafik als Prasentationsfor-
mat: (Grafisch lif$t sich X wie folgt darstel-
len); Verweis auf das Thema/den Gegen-
stand/die kommunikative Funktion ei-
ner Grafik (X informiert iiber); Verweis auf
die Quelle/Datenbasis/Erhebungsme-
thode (X basiert auf ...); Verweis auf das
Verhiltnis von Grafikaussage und Wert
(X kann daran abgelesen werden, dafi ...);
Verweis auf die (vom Autor gewiinschte)
Lesart einer Grafik (X ist folgendermaflen
zu lesen); Verweis auf die Besonderheit
eines Wertes/einer Entwicklung (Auffal-
lend ist X) etc. Solche Redemittel repré-
sentieren sprachliche Normen, die in
Fachkreisen bei der Arbeit mit Grafiken
»gesetzt« sind, und sie helfen zweifellos
dabei, Grafik-Aussagen klar zu struktu-
rieren und sie fiir die Kommunikation
aufzubereiten. Das Verstindnis und die
selbstindige Anwendung der Versatz-
stiicke setzt jedoch eine exakte Beschrei-
bung ihrer Aussageabsicht und semanti-
sche Abgrenzung voraus (Leitfrage:
Wenn ich diese Wendung benutze, will ich
genau das aussagen und das wird mit hoher
Wahrscheinlichkeit auch so von meinem
Kommunikationspartner verstanden), was
die Sprachwissenschaft noch nicht gelei-
stet hat. Fiir den Fremdsprachenkontext
weitaus wichtiger und in Lehrprogram-
men bisher vollig ausgeklammert sind
Probleme, die sich aus der logischen und
syntaktischen Einbettung der sprachli-
chen Syntagmen ergeben (»Auffallend ist
im Jahr 2000 an erster Stelle steht X«).
Wesentlich ernster genommen werden
miissen dariiber hinaus elementare
Schwierigkeiten und durchaus kommu-
nikationsbehindernde Fehlerquellen, die
sich durch Bedeutungsahnlichkeiten in-
nerhalb bestimmter Wortfelder (steigern —
steigen; wechseln — indern etc.) bzw. durch
die Verwendung einzelner Worter in
Kombination mit unterschiedlichen Refe-
renzobjekten (geringer aber nicht kleiner



358

Andrang, eine geringe Menge Nikotin aber
nicht eine geringe Menge von Menschen; der
Wert sinkt von ... auf aber im Zeitraum von
... bis) ergeben und die Semantik von
Morphemen (ansteigen, aufsteigen, iiber-
steigen) sowie Grafikkomponenten
(Pfeile) etc. betreffen. Auch in diesem
Bereich ist noch sehr viel an linguisti-
scher Grundlagenarbeit zu leisten.

5. Kognitive Leistungsfahigkeit hat ihre
Grenzen, wie man auch selten die per-
fekte Grafik antrifft. Dennoch sollte der
Fremdsprachendidaktiker und -vermitt-
ler, dhnlich wie bei der Auswahl und
Aufbereitung von Texten, auch zwischen
Sender und Empfanger der grafischen
Botschaft bemiiht sein, ein héchstmogli-
ches Maf3 an Verstandigung sicherzustel-
len. Dazu gehort im Vorfeld die Uberprii-
fung der Grafik auf thematische Rele-
vanz, Zielgruppenaddquatheit und mog-
liche Motivationshemmer und der Auf-
gabenstellung auf Klarheit, Eindeutigkeit
und Verstandlichkeit. Zur Sicherung des
Verstiandnisses gehort es vor allem auch,
Fehler, Schwichen und Grenzen der Aus-
sagefahigkeit von Grafiken sowie indivi-
duelle Erfahrungen und Schwierigkeiten
bei der Bearbeitung offen anzusprechen.
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DaF Lernen und Lehren im neuen Millennium:
konstruktiv, kommunikativ und koharent

Julia Méller Runge und Ruth Burbat

1. Einleitung

Die heutigen DaF-Lerner haben neue, zu-
satzliche Lernziele. Hierbei spielen Fakto-
ren wie die Integration der Autonomie
und kognitiver Aspekte im Lehr- und
Lernprozefs sowie ein erweitertes Ver-
sténdnis der interkulturellen Kompetenz
im Lerngeschehen eine immer grofiere
Rolle. Auch scheinen sich die Motive der
Lerner fiir das Erlernen der deutschen
Sprache zu verdndern. So 14fit sich eine
wachsende Nachfrage nach Sprachkursen
erkennen, welche den beruflich oder aka-
demisch orientierten Bediirfnissen der
Lerner entgegenkommen. Unter mog-
lichst geringem Zeitaufwand soll eine
Sprachkompetenz erlangt werden, die
nicht in erster Linie die Befriedigung
miindlicher Interaktionsbediirfnisse be-
absichtigt, sondern der deutschen Sprache
in ihrer Funktion als Wirtschafts- und
Verkehrssprache gerecht wird und in die-
sem Sinne dem Interesse der Lerner zur
Verbesserung der eigenen curricularen
Voraussetzungen entgegenkommt. Der
Ruf nach Autonomie, Interkulturalitiat
und Kognition in der Unterrichtsrealitdt
wurde und wird haufig in den verschie-
densten wissenschaftlichen Beitrdgen the-
matisiert und wird mittlerweile nicht sel-
ten mit in das Spektrum der zu bertick-
sichtigenden Lehr- und Lernziele aufge-
nommen oder zumindest wahrgenom-
men. Jedoch scheint die Antwort — wider-
gespiegelt in der Realitit der neueren
Lehrwerke — zaghaft und nicht immer
kohérent mit den theoretischen Erkennt-
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nissen und Forderungen. Wie konnte also
eine konsequente Realisierung — die man
eventuell postkommunikative Wende
nennen konnte — aussehen? Dieser Proble-
matik wollen wir durch theoretische Uber-
legungen, theoretisch-praktisch orien-
tierte Beobachtungen an neueren Lehr-
werken und die Vorstellung eines innova-
tiven Lehr- und Lernkonzepts mit konkre-
ten Anleitungen fiir die Unterrichtspraxis
eines jeden DaF-Lehrers nachgehen. Die
Kluft zwischen Theorie und Praxis soll
somit kohdrent, kommunikativ und kon-
struktiv tiberwunden werden.

2. Schlagworter der >aktuellen< DaF-

Literatur

In den diversen Aufsitzen zum Fremd-

sprachenlernen fallen immer wieder fol-

gende Schlagworter ins Auge, die z.T.

unabhéngig von den unterschiedlichen

Orientierungen beztiglich der Pramissen

des Fremdsprachenunterrichts erwahnt

werden und diesbeziiglich eine einheitli-

che und klare Tendenz aufzeichnen:

— Lernerautonomie und Lernen lernen,

— Foérderung, Schulung und Nutzung der
kognitiven Fahigkeiten der Lerner;
Language awareness,

— Verdnderte Rolle des Lehrers/Lerners,

— Zielgruppenorientiertheit (keine Me-
thode ist gleich gut fiir alle),

— Beriicksichtigung interkultureller As-
pekte,

— Einbettung der Grammatik und Lexik
in kommunikative Situationen,

— Authentisches Sprachmaterial.



360

Die Frage ist, inwieweit diese Aspekte
tatsachlich in die Praxis umgesetzt wor-
den sind. Wie sich bemerken 1413t, handelt
es sich ndmlich um gar nicht so neue
Konzepte; sie scheinen aber immerhin
noch insofern aktuell zu sein, als daf3 sie
weiterhin thematisiert werden und somit
die Notwendigkeit ihrer Realisierung im
Unterrichtsgeschehen nach wie vor gege-
ben zu sein scheint. Es besteht demnach
eindeutig der Bedarf nach der prakti-
schen Umsetzung dieser Konzepte, je-
doch scheinen die bisherigen Bemiihun-
gen noch zu keiner zufriedenstellenden
Losung gefiihrt zu haben. In diesem
Sinne 14fst sich also nicht, wie dies hédufig
geschieht, von Modewortern sprechen.

3. Wer lernt aus welchem Grund und
unter welchen Umstinden Deutsch?

Unter den zuvor aufgefiihrten Schlag-
wortern haben wir die Zielgruppenorien-
tiertheit genannt. Aus diesem Grunde ist
es zundchst wichtig, die Interessen, Moti-
vationen, Eigenschaften jener Zielgruppe
genauer zu analysieren, die sich heutzu-
tage — zu Beginn dieses Millenniums —
dazu entschliefit, die deutsche Sprache
zu lernen. Gliick (2002) geht hierzu auf
drei unterschiedliche Studien ein, welche
den Stellenwert der deutschen Sprache
untersuchen und damit verbunden die
Motivation zum Deutschlernen. In der
ersten empirischen Studie wird die Nach-
frage nach Fremdsprachenkenntnissen
auf dem Arbeitsmarkt in acht europdi-
schen Landern thematisiert (Gliick 2002:
13-16). Es zeigt sich hier, daf8 das Inter-
esse an der deutschen Sprache hinter
dem Englischen aber vor dem Franzosi-
schen liegt. Die Nachfrage gilt jedoch

»weniger Philologen [...], sondern vielmehr
Personen mit anderen Berufen, die ihre Ta-
tigkeit auch in einer Fremdsprache ausiiben
konnen. Gesucht sind sprachkundige Inge-
nieure, Juristen, Okonomen oder Verwal-
tungsfachleute, aber auch Sekretdrinnen,

Hotelportiers, Buchhalter und Dienstlei-
stungspersonal« (Gltick 2002: 16).

Eine der Fragen der zweiten Studie befaf3t
sich mit der »Verteilung der Nachfrage
nach Deutschunterricht auf einzelne Fach-
gebiete bzw. Fakultaten« (Glick 2002: 18).
Es zeigt sich, dafs {iberraschenderweise
»vor allem die Wirtschaftswissenschaften
in der Nachfrage nach beruflich einsetzba-
ren Deutschkenntnissen noch etwas vor
den >anderen« Philologien liegen« (Gliick
2002: 19). Bei der an dritter Stelle von
Gliick kommentierten Studie von Dréaxler
geht es um die Motive fiir den Besuch
eines Deutschkurses an den Goethe-Insti-
tuten. Hier driickt sich die Tendenz, daf3
das Deutschlernen vor allem als eine im
Beruf oder im Studium praktisch einsetz-
bare Féhigkeit verstanden wird, in den
Auﬁerungen von immerhin 42,6% der
Deutschlerner aus, welche den Haupt-
grund fiir den Erwerb der deutschen Spra-
che in Beruf und Studium sehen. Also 143t
sich zusammenfassend feststellen, dafs

»nach dem Englischen [...] das Deutsche
heute europaweit in der Publikumsgunst
auf Platz 2 [liegt]. Dieses Interesse gilt aber
weniger unseren kulturellen und geistigen
Errungenschaften, sondern praktischen,
sehr weltlichen Zwecken. Mercedes, Bosch
und Neckermann haben Luther, Goethe
und Fontane abgehdngt« (Gliick 2002: 21).

Wenn wir uns nun also auf die zahlenma-
fiig grofite Gruppe konzentrieren, ist fiir
didaktische Zwecke zu beriicksichtigen,
dafS es sich um erwachsene Lerner handelt,
die meist eine andere Fremdsprache - tibli-
cherweise Englisch — mehr oder minder
gut beherrschen. Aufierdem verfiigt diese
Gruppe meist tiber wenig Zeit zum Errei-
chen eines —in diesem Kontext —notwendi-
gerweise hohen Niveaus. Ein weiteres
wichtiges Differenzierungsmerkmal ist,
daf3 andere Themen in den Vordergrund
treten, so dafs man klar von einer Verschie-
bung der Interessenbereiche beztiglich >ge-
nereller Gruppen«sprechen muf.
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4. Wie reagiert der Lehrbuchmarkt auf
die theoretischen Anspriiche und die
Eigenschaften der Zielgruppe(n)?

Unserer Meinung nach werden in den
existierenden Lehrwerken fiir erwach-
sene Anfidnger nur vereinzelte der in Ab-
schnitt 2 genannten Aspekte beriicksich-
tigt, wobei dies haufig wenig konsequent
und nicht immer explizit geschieht. Was
die Zielgruppen betrifft, wird zwar in
manchen Lehrwerken die professionelle
Orientierung berticksichtigt und direkt
angesprochen, aber meist prédsentieren
die entsprechenden Lehrwerke dann ent-
weder eine flache Progression oder be-
ginnen mit der spezifischen Interessenbe-
riicksichtigung der Gruppe erst nach Be-
endigung der Grundstufe. Deswegen ist
unserer Meinung nach ein radikaler Um-
bruch notwendig.

Diese Feststellungen sind nicht zuletzt
Folge der im Rahmen unserer For-
schungsgruppen durchgefiihrten Unter-
suchungen der Lehrwerke Stufen (1995),
Moment mal (1996), Zimmer frei (2000,
Blaue Blume (2002), Themen aktuell (2003),
bei denen die praktische Umsetzung der
zuvor genannten Aspekte tiberpriift und
gleichzeitig die Charakteristika der wirk-
lich pradominierenden Deutschlerner-
Zielgruppe (die zuvor angesprochenen
42,6 %) berticksichtigt wurden (siehe An-
hang). Beziiglich der Auswahl der Lehr-
werke glauben wir, dafd diese reprasenta-
tiv ist, weil sie die neuesten Tendenzen —
wie auch z.T. explizit in den Vorworten
angegeben — zu berticksichtigen scheinen
und sie die aktuellen Versionen der un-
terschiedlichen Verlage darstellen. Ana-
log zu Neuner/Hunfeld

»[...] konzentrieren [wir] uns dabei auf Lehr-
biicher, die fiir den Anfangsunterricht ge-
schrieben wurden, weil in ihnen die Prinzi-

pien der jeweiligen Methode besonders klar
hervortreten« (Neuner/Hunfeld 1993: 18).

Konkret bedeutet dies hier, daf$ wir uns
in der Analyse auf das fiir die ersten 36
Unterrichtsstunden konzipierte Material
beschranken. Im folgenden gehen wir auf
die in Frage stehenden genannten
Aspekte Punkt fiir Punkt ein, indem wir
diese einfachheitshalber in Form einer
generellen Zusammenfassung beziiglich
der Lehrwerke présentieren. Nur da, wo
wir es fiir notig halten, stellen wir einen
direkten Bezug zum entsprechenden
Lehrwerk her.

5. Untersuchung der Lehrwerke

5.1 Autonomie

Zunichst fallt auf, daff mit Ausnahme
von Themen aktuell die Autonomie in un-
terschiedlichen Formen thematisiert
wird. In einigen Lehrwerken, wie bei-
spielsweise der Blauen Blume, wird das
Konzept der Autonomie und damit ver-
bunden die wachsende Berticksichtigung
der kognitiven Fahigkeiten der Lerner
auch explizit genannt, wihrend in ande-
ren Lehrwerken dieses vorwiegend im-
plizit in Form der Aufgabenstellung ge-
schieht. Es ist eindeutig ein zunehmen-
des Interesse an der Pridsentierung von
Lerntipps, Lerntechniken und -strategien
zu erkennen, und das Bewufdtsein des
Lernenden fiir den eigenen Sprachlern-
prozefd wird in einigen Lehrwerken ange-
sprochen. Jedoch fillt andererseits auf,
daf dies bei keinem einzigen Lehrwerk
in der Art durchgefiihrt wird, daf$ Auto-
nomie und Kognition wirklich ein konti-
nuierlich integrierter Bestandteil des Un-
terrichtsgeschehens sind. Lernen lernen,
verstanden als kontinuierliche Reflektion
im gesamten Lernprozefl und somit die

1 Dieses Lehrwerk gehort zu den wenigen, die sich an eine Anfingergruppe mit

konkreten beruflichen Zielen richten.
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Entwicklung selbstverantwortlichen
Handelns, finden also kaum statt. So
sticht z.B. bei der ndheren Analyse der
Blauen Blume (z. B. Seite 33, 34) die Wider-
spriichlichkeit von Theorie und Praxis
ins Auge, da bei den Ubungen auf Seite
34 die soeben auf Seite 33 eingefiihrten
theoretischen Konzepte zu Strategien zur
Textarbeit schlichtweg ignoriert werden.
Demgegentiber ist bei den anderen Lehr-
werken lediglich zu vermerken, dafs
meist keine expliziten Uberlegungen zu
den in der Textarbeit angewandten Tech-
niken und Strategien angestellt werden,
die u. E. zur progressiven Entwicklung
der Autonomie nétig sind. In diesem
Sinne ist auch folgender Kommentar von
Konigs aufschlufireich:

»[...] dem Thema >Lernenlernenc [ist] jeweils
ein eigener Abschnitt in den Lehrbuchlektio-
nen gewidmet — ein Zeichen fiir die Bedeu-
tung, die diesem Aspekt beigemessen wird,
aber auch ein Beleg dafiir, dal zumindest in
der Darstellung noch keine Integration der
>Lernvermittlung« in die Sprachvermittlung
lauft und daf$ es weitgehend dem Lehrenden
iiberlassen ist, diese Integration herzustel-
len« (Konigs 1998: 312).

5.2 Die Rolle des Lehrers/Lerners

Stark verbunden mit dem bisher Gesag-
ten ist es fraglich, ob wirklich eine neue
Rolle sowohl des Lehrers als auch des
Lerners zu erkennen ist. Selbstverstand-
lich ist das Lehrer/Lerner-Verhiltnis ein
partnerschaftliches, das Spektrum der
Sozialformen ist grof3er, aber eine wirkli-
che Lernerzentriertheit, bei der die indi-
viduelle Lernerbiografie berticksichtigt
wird und die Entwicklung autonomer
und kognitiver Fahigkeiten im Mittel-
punkt steht, existiert so nicht und in
diesem Sinne sind auch die Fragen sowie
Antworten der Lerner fiir den Lehrer
vorhersagbar und planbar. So lafit sich
die Funktion des Lehrers vorrangig als
durch das Lehrwerk und nicht durch den
Lerner gesteuert beschreiben.

5.3 Zielgruppenorientiertheit

Aufler Zimmer frei werden alle hier ge-
nannten Lehrwerke fiir die unterschied-
lichsten Zielgruppen (z.B. Philologen,
Tourismusstudenten, Ubersetzer und Dol-
metscher, Betriebswirte, Wirtschaftswis-
senschaftler, Philosophen, Medizinstu-
denten, ...) gleichermaflen eingesetzt. Die
Frage ist jedoch, ob die genannten Lehr-
werke wirklich gleich effizient fiir jegliche
Lerngruppe sein kénnen. In diesem Sinne
ist auch zweifelhaft, inwieweit Alter, Na-
tionalitdt, Lerngewohnheiten, Lernziele
und -motivation fiir das Fremsprachenler-
nen umfassend genug berticksichtigt wer-
den. Bestenfalls 1463t sich die Anpassung
an die Bediirfnisse der Zielgruppe an den
zweisprachig orientierten Ausgaben er-
kennen und wird meist in den Arbeitsbii-
chern realisiert. Das Konzept der Interkul-
turalitdt wird, wie wir im nidchsten Ab-
schnitt deutlicher sehen werden, dadurch
einfach zu eng gefafit.

Zudem orientieren sich alle der genann-
ten Lehrwerke an den Sprachniveaus des
Referenzrahmens oder des Zertifikats
Deutsch; d. h. es gibt ganz klare gramma-
tikalische, lexikalische und thematische
Vorgaben, die eine Orientierung an einer
spezifischen Lernergruppe stark er-
schweren miissen oder sogar verhindern.
Hierbei wire zu fragen, ob nicht die von
den meisten Lehrwerken praktizierte An-
passung an Sprachniveaus eigentlich
eine addquate Lernerorientierung auf
Kosten der Effizienz verhindert.

5.4 Interkulturelle Aspekte

In der neueren Lehrwerksgeneration
werden im Vergleich zu frither hiufiger
Gewohnheiten im direkten Umgang mit
Angehorigen der Zielkultur thematisiert,
zusétzlich zu einer wachsenden Anzahl
an Informationen landeskundlichen Cha-
rakters. Und damit wird dem Konzept
der Interkulturalitit seitens der Lehr-
werkautoren scheinbar gentigend statt-
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gegeben. Wie zuvor bereits erwéhnt, ist
ftir uns dieser Begriff von Interkulturali-
tat fiir den Fremdsprachenunterricht zu
eng gefafit, denn Interkulturalitit zeigt
sich auch in Textsortenkonventionen
(miindlich und schriftlich) verbunden
mit den unterschiedlichen linguistischen
Mitteln, die einer jeden Sprache in unter-
schiedlicher Weise zur Verfiigung stehen,
um kommunikative Intentionen auszu-
driicken. Fiir den Lerner sollte das Ver-
héltnis zwischen unterschiedlichen lin-
guistischen Mitteln, den kommunikati-
ven Intentionen und den Textsortenkon-
ventionen explizit bewufit gemacht wer-
den. Wir plddieren also fiir ein weiter
verstandenes Konzept von Interkultura-
litdt, das schon von Beginn an zu einem
Verstdandnis von Sprache »von der Funk-
tion zur Form« fithren muf3. Die Notwen-
digkeit hierfiir zeigt sich klar in folgen-
dem aus der Blauen Blume entnommenen
Beispiel. Mit Hilfe einer Todesanzeige
und eines literarischen Inhaltsverzeich-
nisses soll Wortschatz erschlossen und
sollen unterschiedliche Textsortenkon-
ventionen erkannt werden. Diese anfiang-
lich sehr positiv einzuschitzende Ubung
wird jedoch im spanischen Losungs-
schliissel (Blaue Blume: guia del estudiante:
101) unserer Ansicht nach wirklich zu-
nichte gemacht. Dort ist plotzlich eine
wortwdrtliche Ubersetzung fiir In Liebe
und Dankbarkeit aus der Todesanzeige an-
gegeben mit con amor y agradecimiento,
was in einer spanischen Todesanzeige
nicht auszudenkende Konsequenzen
hitte. In den anderen Lehrwerken wird
dem Verhiltnis von linguistischen Mit-
teln und ihrer Funktion zwar Rechnung
getragen, jedoch u. E. nach nie ausgiebig
genug behandelt und fiir den Lerner so-
mit nicht effizient einsetzbar. Besonders
gut ist dieses in der Behandlung der
Grammatik und Lexik zu sehen. Die
Textsorten namlich spielen eine neben-
séachliche Rolle, so dafs man sich fragt, aus

welchem Grunde beispielsweise bei Stu-
fen im Inhaltsverzeichnis die unter-
schiedlichen Textsorten einer Lektion ei-
gentlich als solche prasentiert werden,
wenn die Eigenschaften dieser Textsorten
in Verbindung mit den linguistischen
Mitteln gar nicht explizit im Unterrichts-
geschehen behandelt werden sollen.

5.5 Grammatik

Die Vermittlung von Lexik und Gramma-
tik wird im Vergleich zu fritheren Lehr-
werken in heutigem Unterrichtsmaterial
in Sprechakten eingebettet dargeboten. Je-
doch scheinen sowohl Auswahl als auch
Reihenfolge dieser Sprechakte durch
grammatische Themen und grammati-
sche Progression determiniert zu werden,
was sich allein schon in der so sicherlich
nicht zufilligen Ubereinstimmung der
Themen in den unterschiedlichsten Lehr-
werken — sogar in Zimmer frei — zeigt. So
findet man u. a. in den ersten 36 Stunden
z.B.: Artikelworter, Prasens, Satzfrage,
Wortfrage, Aussagesatz, Imperativ, Zah-
len eingebettet in so unterschiedliche
sprachliche Handlungen wie: sich begrii-
Ben und vorstellen, Gegenstinde benen-
nen und beschreiben, Richtigstellen, Infor-
mationen zu Ort, Zeit und Weg, Kompli-
mente machen und darauf reagieren, Ef3-
gewohnheiten beschreiben, Tagesablauf
beschreiben, usw. Dieses ist eigentlich
nicht verwunderlich, wenn man davon
ausgeht, dafs sich ja alle diese Lehrwerke
an den Niveaus Al, A2 des Referenzrah-
mens oder dem fritheren Zertifikat
Deutsch orientieren. Das bedeutet, die Ni-
veaus sind der Ausgangspunkt fiir die
gesamte Organisation und Planung des
Fremdsprachenlernens. Diese starke Fest-
legung und die Vorgaben durch die Ni-
veaus stehen u. E. im klaren Widerspruch
zu dem zu realisierenden integrierten
Konzept von Autonomie und Kognition.
Damit wird automatisch eine optimale
Zielgruppenorientiertheit erschwert.
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5.6 Authentisches Textmaterial

Wir verstehen im Kontext des Fremd-
sprachenunterrichts unter authentischem
Textmaterial nicht unbedingt Material,
das ausschliefllich verfafit wurde fiir
Zwecke, die aufderhalb des Unterrichts
liegen. Stattdessen zeichnet sich authenti-
sches Material fiir uns zundchst darin
aus, daf8 die Kiinstlichkeit von Sprache
vermieden wird und die Texte somit nach
Kommunikationsintentionen organisiert
sind. Dieses Verstandnis von Authentizi-
tat wird u. E. jedoch erst in dem Moment
richtig verwirklicht, in dem die Texte in
eine tatsdchliche Kommunikationssitua-
tion eingebettet sind, d. h. unter Einbezug
von u.a. Kenntnis zu Autor oder Ge-
sprachsteilnehmer, Finalitit und Funk-
tion des Textes (wer, wozu, wem, wo,
wann, warum, usw.).

In den hier genannten Lehrwerken ist
eindeutig zu erkennen, daff der An-
spruch der Fremdsprachendidaktik nach
Authentizitdt mittlerweile immer weni-
ger in Frage gestellt wird. So gibt es heute
kein aktuelles Lehrwerk mehr, das nicht
wenigstens ab und zu auf authentisches
Textmaterial zurtickgreift. Jedoch sind
die Texte — folgt man unserem Verstand-
nis von authentischem Textmaterial —
eher als >halbauthentisch« zu bezeichnen,
da sie ndamlich nur selten komplette au-
thentische Kommunikationssituationen
anbieten.

Dies ist insofern nur schwer zu verste-
hen, als ein wirklich authentischer Text
das Textverstindnis zweifellos erleich-
tert; wenn die Lerner den Text in seiner
gesamten Kommunikationssituation
kennen, ist eine optimale Ausnutzung
von Weltwissen und Vorwissen moglich.
Wenn diese Einbettung des — miindlichen
wie auch schriftlichen Textes — nur un-
vollstandig geschieht, konnen sogar
diese fehlenden Informationen zu Mif3-
verstindnissen beim Textverstehen fiih-
ren. Beispielsweise finden wir in Moment

mal, Seite 18-20 verschiedene Texte zum
Thema Musik (Welttournee, die Musiker
die Young Gods’, usw.). Die Interviews
auf Seite 20 sollen der Kommunikations-
intention von Gefallen/Mif$fallen duflern
nachkommen. In Interview eins ist das
wo und wann der Situation klar, aber
weder ist zu erkennen, warum, wozu und
wer interviewt, wieso er/sie den Ge-
sprachspartner duzt und mit Vornamen
anredet; die Interrelation der Gesprachs-
partner und der Situation ist bei genaue-
rer Betrachtung somit verwirrend. Bei
dem Lerner wirkt sich das héchstwahr-
scheinlich nicht weiter negativ fiir seinen
Fremdsprachenlernprozef$ aus, denn die
Sprache ist ja hier in diesem Sinne nicht
kiinstlich. Auch sollte man in Bezug auf
die Authentizitét nicht zu engstirnig sein.
Jedoch ist unbedingt zu vermerken, dafs
das gesamte Potential des erwachsenen
Lerners nicht effektiv genug genutzt
wird. Wie im weiteren an unserem kon-
kreten Beispiel noch zu erkennen sein
wird, ist der Einbezug der gesamten
Kommunikationssituation eine so grofie
Hilfestellung, dafl der Lerner schon in
frithen Stadien des Spracherwerbs mit
iiblicherweise fiir Anfinger als zu
schwierig eingeschitzten Texten durch-
aus konfrontiert werden kann und sollte.
Er lernt dann, diese entsprechend der
Textintention — also moglicherweise nicht
100 % ig oder auch doch — zu verstehen.
Eine Phase der Bewufstmachung aller
textexternen Faktoren sollte daher prinzi-
piell eingeschaltet werden, was jedoch
nur dann moglich ist, wenn der Text auch
eingebettet in seiner Kommunikationssi-
tuation dargestellt wird.

6. Postkommunikativ? Ja, aber wie?

Wenn scheinbar grundsétzlich so viel an
den Lehrwerken zu bemiéngeln ist, ist
der sich auch auf Kongressen immer
wieder wiederholende Ruf nach Verdn-
derung gut zu verstehen; dies geht so-
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weit, daf3 sogar hédufig schon von post-
kommunikativer Wende gesprochen
wird.

Wir glauben, dafs damit angefangen wer-
den muf3, eine Kohdrenz zwischen den
zuvor theoretisch genannten Aspekten
und ihrer Umsetzung in die Praxis zu
erreichen. Dieses beinhaltet, wie gesagt,
ein anderes und erweitertes Verstandnis
von Kommunikation. Das heif$t, man
mufl tiber die Textebene hinaus auf die
Kontext- und Situationsebene tibergehen,
welche eine Verstindniserleichterung
durch textsortenaddquate Betrachtung
und Behandlung des Textes ermoglicht.
Die Bearbeitung eines Textes muf3 reali-
tatsnah sein und von einer onomasiologi-
schen Perspektive der Grammatik und
Lexik ausgehen.

Wollen wir auflerdem wirklich zielgrup-
penorientiert und effizient arbeiten,
mufi auch die zuvor angesprochene
Zielgruppe (immerhin die Mehrheit der
Lerner!) direkt und vor allem von An-
fang an in der Lehrwerkkonzeption an-
gesprochen werden, und zwar immer
unter Beriicksichtigung von fiir diese
Zielgruppe relevanter Thematik, Lexik,
Grammatik, Progression und Redemit-
teln. Es muf also in diesem Sinne ein
klarer Unterschied zu anderen Zielgrup-
pen erkennbar sein. Der Zeitfaktor spielt
hier auch eine wesentliche Rolle, da die
berufs- und studiumsorientierte Ziel-
gruppe normalerweise zum Lernen der
deutschen Sprache nur sehr wenig Zeit
zur Verfiigung hat. Die Unterrichtsge-
staltung und -planung muf also im wei-
testen Sinne effizient sein. Aus diesem
Grund sollten die bestehenden Unter-
schiede zu generellen Gruppen nicht
erst nach der Grundstufe berticksichtigt
werden. Alles, was der Lerner als ein
eben nicht »unbeschriebenes Blatt« mit
in das Unterrichtsgeschehen bringt,
muf fiir den Lernprozefi bewufit und
aktiv eingesetzt und ausgenutzt werden

(Muttersprache, andere Fremdsprachen,
berufliche Kenntnisse, Weltkenntnisse,
Textsortenkenntnisse und Situationsge-
bundenheit, eigene Lernbiographie,
usw.)

Unter dieser Perspektive sollten dann
auch bei einer geplanten Bearbeitung des
Referenzrahmens auch fiir diese Gruppe
neue zusétzliche und spezifische Inhalte
definiert werden, an welchen sich dann
die Lehrwerkautoren orientieren konnen.

7. Konkretes Beispiel: Die Lehr- und

(En)lernmethode Collage

In der Vorstellung unseres praktischen

Beispiels wollen wir nicht zu ausfiihrlich

auf die Methode Collage eingehen, um

unnotige Wiederholungen mit unseren
bisherigen Veroffentlichungen zu ver-
meiden, in denen dies bereits ausfiihrlich
genug behandelt wurde (siehe z. B. Bur-
bat/Moller Runge 2003a, 2003b; Moller

Runge 2001; Moller Runge/Burbat 2000).

Hier beschranken wir uns daher zur Ver-

anschaulichung darauf, die konzeptuelle

Grundorientierung sowie die wichtigsten

Hauptmerkmale von Collage stichwortar-

tig zu skizzieren:

— Zielgruppe: Leitmotiv geprédgt durch
Beruf/Studium.

— Der gesteuerte Fremdsprachenerwerb
an sich ist von seiten des Unterrichten-
den nur begrenzt zu beeinflussen.

— Folglich heifst Unterrichten das For-
dern individueller (konstruktivistisch
verstandener) Aneignungsprinzipien
und

— daraus resultierend sollen Situationen
angeboten werden, in welchen der Ler-
ner Hypothesen zur Fremdsprache
aufstellt, diese tiberpriift und diese ggf.
modifiziert.

— Gesteuerter ~ Fremdsprachenerwerb
heift fiir uns, Kontakte mit der Realitat
zu organisieren, wobei der miindliche
wie auch schriftliche Text als Hauptre-
prasentant der Realitdt fungiert. Es
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wird daher nur auf authentische Texte
zurlickgegriffen, welche von Anfang
an das gesamte Sprachmaterial enthal-
ten konnen.

— Textprogression statt Grammatikpro-
gression. D. h. die Lektionen organisie-
ren sich ausschlieflich nach themati-
schen Gesichtspunkten und unter Be-
riicksichtigung der verschiedenen
Textsorten.

— Zwei Phasen in der Textarbeit, die un-
terschiedliche Ziele verfolgen: das au-
thentische und das analytische Lesen.

Das authentische Lesen ist eine rein in-
haltsorientierte Textarbeit, in der der no-
tige Verstandigungsgrad, wie schon er-
wihnt, sich der Textsorte und -intention
anpafit. Das analytische Lesen ist die ei-
gentliche Grundlage fiir den Fortschritt
in der Fremdsprache. Vom ersten bis zum
letzten Lesen hat der Lerner einen Verste-
hensfortschritt erreicht. Jetzt konzentriert
er sich — dank des erreichten Verstehens-
fortschritts — auf all diejenigen Aspekte,
die ihm fiir die spateren Texte und Aus-
einandersetzungen mit der deutschen
Sprache wichtig sein kénnen (grammati-
kalische, lexikalische, prozedurale, inter-
kulturelle) und systematisiert diese in
personlichen Lernnotizen.

— Das Leseverstehen ist der Ausgangs-
punkt und die Grundlage fiir den Lern-
fortschritt und die Férderung der wei-
teren Fertigkeiten. Es findet so eine
Schwerpunktverlagerung in der Forde-
rung der vier Fertigkeiten statt. In einer
ersten Phase steht das Leseverstehen
(und implizit die Vorbereitung zum
Horverstehen) im Vordergrund, wel-
ches das Fundament bedeutet, auf wel-
chem in dieser Reihenfolge dann
Schreiben, explizit Horverstehen und
Sprechen aufgebaut werden.

— Die Autonomie ist ein konstant inte-
grierter Bestandteil des Fremdspra-
chenunterrichts.

— Die Entwicklung der interkulturellen
Kompetenz beinhaltet auch grammati-
kalische, lexikalische Aspekte in Ver-
bindung mit Texttyp, Kontext und
Kommunikationsintention, wobei die
onomasiologische Orientierung rich-
tungsweisend ist.

— Férderung einer dem jeweiligen Lese-
ziel angemessenen Recherchierkompe-
tenz, die neben dem Nachschlagen in
Worterbiichern auch Paralleltexte, z. T.
Grammatiken, Lexika, o. 4. umfaf3t.

— Die Sozialformen sind hauptsichlich
Partner- und Gruppenarbeit. Die Plen-
umsphase beschrankt sich auf das
Sammeln und gemeinsame Reflektie-
ren {iber konkret vom Lerner aufge-
worfene Fragen.

Wenn wir nun bei Collage — unter dersel-
ben Perspektive wie bei den anderen
Lehrwerken — das in den ersten 36 Unter-
richtseinheiten einzufithrende Material
fiir Deutsch als zweite Fremdsprache né-
her betrachten, stellen sich fiir den Lerner
folgende Inhalte und Ubungen in den
ersten zwei Lektionen dar.

In Lektion 1:

— Unterschiede der verschiedenen Le-
seintentionen, -strategien (authenti-
sches und analytisches Lesen).

— Vorwissen/Weltwissen aktivieren und
bei der Textlektiire einsetzen lernen.

— Hypothesen zur deutschen Sprache
aufstellen, verifizieren und/oder wi-
derlegen.

— Eine personliche Grammatik organisie-
ren lernen.

— Wortfelder 6ffnen und organisieren ler-
nen.

— Substantive erkennen und auf ihre
Grofischreibung aufmerksam machen.

— Konjugation der Verben: Infinitiv eines
konjugierten Verbes feststellen, wie
auch die entsprechende Person.
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— Verben: arbeiten, wohnen, sein, haben.
Tabelle mit kompletter Konjugation im
Présens ergidnzen.

— Bestimmter und unbestimmter Artikel:
Genus eines Substantivs festlegen und
mit dem Spanischen vergleichen.

— Fragen bilden nach dem Muster: Ist ...
so schwer?

— Zahlen 0- ...: deduktive Ubung. Tabelle
erganzen.

— Mit verschiedenen Substantiven Kom-
posita bilden und festlegen, welches
Substantiv Genus und Numerus deter-
miniert.

— Fragen beantworten (zum personli-
chen Bereich).

— Textteile mit bekanntem Wortschatz er-
ganzen.

— Prépositionen nach, von, ab, am (an dem).
Text ergdnzen und Regel zum Ge-
brauch und Bedeutung feststellen.

— Weitere Pripositionen in den anderen
Texten suchen. Hypothesen zum Ge-
brauch aufstellen.

- Bildung des Komparativs und Superla-
tivs von gut.

— Ordinalzahlen — Datum. Regel ableiten
und Sitze ergdnzen.

In Lektion 2:

— Vorwissen aktivieren und bei der Text-
lektiire einsetzen lernen.

- Hypothesen zur deutschen Sprache
aufstellen, verifizieren und/oder wi-
derlegen.

— Eine personliche Grammatik organisie-
ren lernen.

— Wortfelder 6ffnen und organisieren ler-
nen.

— Lesestrategien je nach Leseziel festle-
gen und Ubungen entwickeln.

— Ziel einer Ubung erkennen konnen.

— Tips, Beispiele zur Entwicklung/Sche-
matisierung angepafiter personlicher
Lernnotizen.

— Im Worterbuch suchen (2x). Moglich-
keiten und Grenzen. Welches Worter-
buch nehme ich?

— Text nach einer Superstruktur selbst
produzieren.

— Komposita im Text erkennen und un-
terstreichen.

— Adjektive im Komparativ oder Super-
lativ erkennen und unterstreichen.

— Synonyme im Text erkennen.

— Nebensitze im Text festlegen und un-
terstreichen.

— Prapositionen im Text finden.

— Syntax (einschliefflich Nebensétzen):
Satzfolge. Vorgegebenes Schema er-
ganzen.

— Subjunktoren, die in den verschiede-
nen Texten erschienen sind, und ihre
Funktion erkennen: ob, damit,
um....zu + Infinitiv, weil, Relativpro-
nomen der.

— Verschiedene Bedeutungen von iiber.

— Bestimmter und unbestimmter Artikel.
Tabelle mit Deklinationen im Nomina-
tiv, — Akkusativ, Dativ und Genitiv
erganzen.

— Festlegen, was eine Deklination tiber-
haupt ist und was sie bedeutet.

— Negationswort kein. Tabelle mit Dekli-
nation ergénzen.

— Fragepronomen: wer, wieviel, warum,
was, wie. Aus Antworten die Fragen
ableiten.

— Sétze mit sondern bilden.

— Regel fiir die Komparativformen. De-
duktive Ubung.

— Komparativsitze bilden.

— Modalverben kénnen oder miissen er-
ginzen.

— Wortbildung: Substantiv — Adverb.

— Genitiv: z. B. Das Haus von Anna, Idee
anders ausdriicken.

— RegelméBige Verben im Prateritum: In-
finitiv festlegen, Verbstamm, Endun-
gen der Person und des Prateritums
erkennen.



368

— Tabelle ergdnzen: komplette Konjuga-
tion von wohnen und arbeiten im Préter-
itum. Unterschiede in der Konjugation
feststellen.

Es geht uns hier vor allem darum, aufzu-
zeigen, daf§ und wie sich die vorherigen
Tendenzen klar im Inhalt des Lehrmateri-
als widerspiegeln, und nicht darum, ein-
fach Inhaltsverzeichnisse listenméfiig zu
vergleichen. So ist z.B. klar eine andere
Progression (Textprogression) zu erken-
nen; schon von Anfang an werden sonst
komplizierte, schwere grammatikalische
Punkte thematisiert, die sonst erst zu viel
spateren Zeitpunkten zu erscheinen pfle-
gen, usw. Unsere vierjahrige Erfahrung
mit Anféngern hat gezeigt, daf8 die gram-
matikalischen Aspekte von den Lernern —
mittels der entsprechenden Ubungen, in
denen sich durchweg unsere konzeptuelle
Grundorientierung abzeichnet — auch tat-
séachlich erfafSt werden. Dieses laf3t sich im
Unterricht sowohl in der Plenumsphase
erkennen als auch in den persdnlichen
und individuell gestalteten Lernnotizen.
Ist man also in der Praxis kohédrent mit den
theoretischen Anspriichen der wissen-
schaftlichen Literatur, ist eine postkom-
munikative Wende, so wie wir sie hier
dargestellt haben, nicht nur notwendig,
sondern auch moglich und fiir die Ziel-
gruppe dieses neuen Millenniums (Beruf/
Studium) wirklich angebrachter und effi-
zienter. Dieses bestétigt sich nicht zuletzt
auch in den Ergebnissen unserer Lerner in
durchgefiihrten Sprachtests' und Klausu-
ren. So glauben wir, dafs sogar Anfanger
von Beginn an kohdrent, kommunikativ
und konstruktiv an die Sprache herange-
hen sollten. Alle vorhandenen Fahigkei-
ten, die der Lerner ins Unterrichtsgesche-
hen einbringt, werden somit genutzt, be-
nutzt und optimal ausgenutzt.
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Anhang

1. Sehen Sie sich das Inhaltsverzeichnis an:

a. Nach welchen Kriterien wird jeweils eine
Lektion betitelt?

b. Auf welche Gliederungspunkte wird Be-
zug genommen?

Fiir folgende Fragen sehen Sie sich in den
Lehrwerken (Textbuch und ggf. Arbeits-
buch) die Lektionen der ersten 36 Unter-
richtsstunden an

(Stufen Lektion 1-3;

Moment Mal Lektion 1-4;

Blaue Blume Lektion 1-6;

Themen aktuell Lektion 1-3,
Zimmer frei z. B. Lektion 1-2 %).

2. Textmaterial:

a. Ist das Textmaterial authentisch?

b.In welchem Verhiltnis stehen Hor- und
Lesetexte zueinander?

c. Gibt es bereits eine Textsortenvielfalt?

3. Textarbeit:

(Blaue Blume z.B. Seite 13 und 16, Seite 33
und 34;

Themen aktuell z.B. Seite 14 bis 16, Seite 42
und 43;

Stufen z.B. Seite 31 und 32, Seite 37;
Moment Mal z. B. Seite 18 bis 21,

Zimmer frei z. B. Seite 11, Seite 17).

a. Werden in der Bearbeitung der Texte
Strategien berticksichtigt?

b. Werden diese Strategien dem Lerner auch
explizit bewufit gemacht?

c. Wird in diesem Zusammenhang ein
textsortenaddquates Textverstdndnis ge-
fordert (d. h. wieviel mufl von jedem Text
verstanden werden, um dem Ziel des
Textes/Autors gerecht zu werden)?

d.Welche Funktion erfiillen die Texte im
Lernprozef3?

4. Grammatik:

a. Welche  konkreten = grammatischen
Aspekte werden thematisiert?

b.Ist eine Progression von >leicht« zu
»schwer«< 0. . zu erkennen?

c. Sind die Sprechabsichten der Ausgangs-
punkt zur grammatischen Progression?
d.Wie werden grammatische Regeln pré-
sentiert? In wieweit wird der Lerner bei
der Erkennung von Regelhaftigkeiten der

Sprache mit einbezogen?

5. Autonomie/Kognition:

Werden Strategien, Lerntips, Lernhilfen
und Lerntechniken in das Lehrwerk inte-
griert? Wenn ja, welche und an welcher
Stelle?

6. Interkulturell:
Wo erscheinen interkulturelle Referenzen?

7. Zielgruppe:

Ist dieses Lehrwerk auch fiir die zuvor
genannten DeutschlernerInnen geeignet
(ca. 60% = Studium/Beruf/Philoso-
phie...)?
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Bericht iiber die Fachtagung
»Texte in Sprachforschung und
Sprachunterricht. Neue Wege
der italienisch-deutschen Ko-
operation« — Universita di Pisa,
21.-24. Oktober 2004

(Giancarmine Bongo, Modena)

Zwischen dem 21. und dem 24. Oktober
2004 war Pisa der Schauplatz einer anre-
genden Tagung zum Thema »Texte in
Sprachforschung und Sprachunterricht.
Neue Wege der italienisch-deutschen Ko-
operation«. Die Tagung war gemein-
schaftlich organisiert worden und wurde
in gemeinsamer Verantwortung wissen-
schaftlich geleitet von Marina Foschi Al-
bert, Marianne Hepp und Eva Neuland,
ein echt deutsch-italienisches Kooperati-
onsunternehmen also.

Bereits der programmatische Titel ver-
deutlicht die beiden Anliegen, mit denen
sich die Fachtagung vorrangig auseinan-
dersetzte: auf der einen Seite den Ver-
such, die aktuelle Situation der textlin-
guistischen Forschung und deren An-
wendung in der Praxis ndher zu schil-
dern, auf der anderen Seite den Versuch,
die Zusammenarbeit zwischen deutsch-
sprachigen und italienischen Germani-
sten sowohl auf der Ebene der Forschung
als auch auf der Ebene des Sprachunter-
richts auszudehnen. Natiirlich hingen
beide Fragen eng miteinander zusam-
men, denn gerade der Bereich der Text-
linguistik wurde als privilegiertes Gebiet
der italienisch-deutschen Konfrontation
und Kooperation gewahlt.
Programmatisch waren in diesem Sinne
die vier Fragen, die Eva Neuland (Wup-
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pertal) in ihrem Einleitungsvortrag der
italienischen Germanistik stellte. Sie be-
trafen
1. das Verhiltnis zwischen Literaturwis-
senschaft und Sprachwissenschaft, un-
ter besonderer Beriicksichtigung der
Bedingungen des italienischen Schul-
und Universitatssystems;
2.das Verhiltnis zwischen Sprachunter-
richt und Sprachforschung;
3.das Verhiltnis zwischen Sprachunter-
richt und Berufspraxis;
4. das Verhaltnis zwischen Sprachwissen-
schaft und Offentlichkeit.
Im Hinblick auf den Punkt 2. wurde
insbesondere die Rolle der Textsorten (so-
wohl der schriftlichen als auch der
miindlichen Kommunikation) als Naht-
stelle hervorgehoben, an der Sprachun-
terricht und Sprachforschung aufeinan-
dertreffen.
Marcello Soffritti (Forli) wies im zweiten
Einleitungsvortrag auf die Engpéasse der
heutigen Textlinguistik hin, die insbeson-
dere mit den Dimensionen der Multi-
und der Hypermedialitdt verbunden
seien und die Defizite eines rein linguisti-
schen Textverstandnisses deutlich mach-
ten. In diesem Bereich liefSe sich sogar die
Frage stellen, ob die universelle Ver-
kniipfbarkeit, die fiirs Netz typisch ist,
das Ende der Textualitdt bedeute, so wie
sie traditionell aufgefafit wird.
Im letzten Einleitungsvortrag erinnerte
Konrad Ehlich (Miinchen) an einige Etap-
pen der Konzeptualisierung der Katego-
rie »Text« im Licht der gesamten Theorie-
entwicklung.
Mit dem Verhiltnis zwischen Textlingui-
stik und Stilistik befafste sich Ulla Fix
(Leipzig). Sie ging aus von der Grundan-
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nahme, daf? Stil ein konstitutives Element
von Texten sei; genauer ausgedriickt
liefSe sich der Stil als ein Phdnomen von
Textganzheiten (und nicht von isolierten
Sprachmitteln) charakterisieren. Der an-
genommene Zusammenhang von Stil
und Textganzheit (aufgrund dessen ein
Text mit Hilfe von globalen Stilziigen wie
»sachlich«, »unpersonlich« usw. zu be-
schreiben sei) stiitzte sich auf die theore-
tischen Moglichkeiten, die eine Interde-
pendenz von Stil und Funktion er6ffnen.
Ein interessantes Beispiel der Integration
von Diachronie und Synchronie auf-
grund einer textlinguistischen Herange-
hensweise an die Texte Luthers bot Dona-
tella Mazza (Piemonte Orientale) an. Eine
solche Arbeit, die insbesondere Aspekte
der Syntax in den Vordergrund stellte, sei
imstande, Elemente einer angemessenen
Sprachreflexion zum Verhéltnis Diachro-
nie-Synchronie einzufiihren; diese Per-
spektive liele sich programmatisch als
ein Ubergang von der Kategorie »Sprach-
geschichte« zur Kategorie »Sprachwan-
del« ausdriicken.

Nach dem Vortrag von Christina Gansel
(Greifswald), der Kontaktanzeigen im in-
terkulturellen Vergleich zum Thema
hatte und diese auch mit allgemeinen
Fragen der Textklassifikation und Textty-
pologie in Verbindung setzte, stellte Do-
rothee Heller (Bergamo) die Frage nach
der Art und Weise, wie Gesetzestexte
ihrer doppelten Aufgabe gerecht werden,
und zwar der Forderung nach Prizision
und der gleichzeitigen Forderung nach
Flexibilitdat, die einen addquaten und
langfristigen Spielraum fiir die Anwen-
dung der Normen sichern soll. Zugleich
stellte Heller die Frage, ob in dieser Hin-
sicht Unterschiede im internationalen
Vergleich sichtbar werden. Eine anhand
des deutschen und des schweizerischen
StGB und des italienischen Codice Penale
durchgefiihrte Analyse zeige, dafi die
strategische Offenheit des Gesetzestextes

durch unterschiedliche Sprachmittel er-
zielt wird: Im deutschen Text diene z.B.
eine Qualifizierung (v.a. mit evaluativen
Adjektiven), im italienischen Text der
Verzicht auf eine Qualifizierung diesem
Zweck.

Als zentral im Hinblick auf die Aus-
gangsfragen der Tagung erwies sich der
Themenbereich »Welche Textlinguistik
nutzt der DaF- bzw. der Ubersetzungsdi-
daktik?«. Hardarik Blihdorn (Mann-
heim) stellte ein globales Schema der
Textlinguistik und ihrer Unterbereiche
zur Diskussion, wihrend Klaus Brinker
(Hamburg) sein textlinguistisches Be-
schreibungsmodell kurz darstellte, wobei
er die Rolle der Sprechakttheorie als theo-
retischen Hintergrund hervorhob. Lo-
renza Rega (Triest) wiahlte das Verhaltnis
zwischen Textlinguistik und Uberset-
zungsdidaktik als Thema ihres Beitrags
und stellte die Rolle fest, die textlinguisti-
sche Erkenntnisse zur Systematisierung
und Optimierung der Ubersetzungsdi-
daktik spielen kénnten.

Der universitdre DaF-Unterricht war Ge-
genstand der von Claudio Di Meola
(Rom) und Horst Sitta (Ziirich) geleiteten
Podiumsdiskussion, an der Maria Teresa
Bianco (Neapel), Johann Drumbl (Bozen)
und Antonie Hornung (Modena) teilnah-
men. Auf die Rolle der Textlinguistik fiir
die universitare Deutschdidaktik wurde
unter unterschiedlichen Gesichtspunkten
eingegangen: Bianco sprach anhand von
mehreren Belegen das Verhiltnis von
Textkorpora und valenzieller Lexikogra-
phie an, Drumbl fiihrte ein konkretes
Beispiel der Bedeutung an, die ein text-
linguistischer Ansatz auch im Fall von
einzelnen Sétzen (z. B. Titeln) habe, Hor-
nung berichtete u.a. tiber die Erfahrun-
gen, die in Modena gemacht werden und
die auf eine bessere Sprachreflexion ab-
zielen: dabei spiele die Textarbeit an »te-
sine« eine wesentliche Rolle im Prozef3
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der Vernetzung zwischen deklarativem
und prozeduralem Sprachwissen.

Der Frage nach der Fahigkeit, argumen-
tative Texte zu verstehen und zu schrei-
ben, widmete sich der Beitrag von Eva-
Maria Thiine (Bologna). Besonders inter-
essant war ihr Hinweis auf einen mogli-
chen »Mini-Syllabus« zur Entwicklung
lexikalisch-grammatikalischer Kennt-
nisse fiir das Argumentieren; dabei
wurde v.a. die Rolle der Modalisierung
(u.a. »Evidenzworter« wie z.B. »offen-
sichtlich«, Modalverben, Modalpartikeln
usw.) unterstrichen.

Auch die restlichen Beitrdge befafsten
sich mit der Frage nach der Textdidaktik,
die unter unterschiedlichen Gesichts-
punkten behandelt wurde: die Bedeu-
tung der Textualitdt bei der Vermittlung
von Sprache und die didaktischen Mo6g-
lichkeiten, die v.a. eine multimediale
Textarbeit anbietet (Jérg Roche, Miin-
chen); die Einiibung von Textrezeption
und -verarbeitung beim Simultandolmet-
schen (Alessandra Riccardi, Triest); die
Rolle der Textarbeit beim Erwerb einer
besseren interkulturellen Kompetenz im
bilingualen Unterricht (Federica Ricci
Garotti, Trient); Schwierigkeiten und
Strategien der miindlichen Textproduk-
tion italienischer Deutschstudenten
(Carlo Serra Borneto, Rom).

Im Rahmen der Fachtagung fand auch
ein Nachwuchskolloquium statt, inner-
halb dessen acht junge Wissenschaftler
und Doktoranden ihre Forschungsvorha-
ben kurz préasentieren konnten. Sabrina
Ballestracci (Pisa) befafSte sich mit dem
DaF-Erwerb italophoner Studierender,
genauer mit einer Analyse der Erwerbs-
phasen von grammatischen Strukturen;
Beate Baumann (Catania) stellte ein Pro-
jekt zur Schreibforderung fortgeschritte-
ner Deutschstudierender dar; das Thema
von Giancarmine Bongo (Modena) war
die Wissenschaftssprache, deren Merk-

male (am Beispiel des Deutschen als Wis-
senschaftssprache) und die damit ver-
bundenen theoretischen Probleme; so-
wohl Barbara Ivancic als auch Irene Ro-
gina (Triest) stellten den Einbezug der
textuellen Perspektive in Grammatiken
fiir Deutsch als Fremdsprache bzw. in
einer lerner- und lernprozefiorientierten
Grammatik in den Vordergrund; Ales-
sandra Lombardi (Brescia) berichtete
iiber eine stilsemiotische Analyse von
multimedialen Paralleltexten (Deutsch
und Italienisch) im Bereich der Touris-
muswerbung; die Interaktion zwischen
Stellung der Modalpartikeln und Fokus-
Hintergrund-Gliederung in der deut-
schen Gegenwartssprache war das von
Manuela Moroni (Bergamo) behandelte
Thema; der Beitrag von Miriam Ravetto
(Piemonte Orientale) widmete sich
schliefllich einer die frithneuhochdeut-
sche Syntax betreffenden Frage, die am
Beispiel des »Fortunatus« (gedruckt
1508) erldautert wurde.

Der Kongrefs, urspriinglich als eine eher
klein gehaltene Arbeitstagung von Spe-
zialisten geplant, versammelte eine uner-
wartet grofle Anzahl von germanisti-
schen Linguisten aus verschiedenen
deutschsprachigen Léandern (Deutsch-
land, Osterreich, Schweiz), aus Italien
und aus dem fremdsprachigen Ausland,
die die perfekte Organisation, die wissen-
schaftlichen Anregungen und die per-
sonlichen Kontakte, kurz: das ganze
ebenso heitere wie ernste Ambiente wohl
zu schitzen wufSten. Fiir die italienische
germanistische Linguistik, die noch da-
bei ist, ihren Weg zu bestimmen, ergaben
sich zahlreiche wichtige Anregungen, die
Teilnehmer aus dem Ausland zeigten
deutlich Respekt vor dem, was in der
italienischen germanistischen Linguistik
inzwischen herangewachsen ist.

Die Publikation der Tagungsakten wird
in Kiirze bei iudicium erfolgen.
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Eingegangene Literatur

Dissertationen und Magisterarbeiten DaF

Zusammengestellt und kommentiert von Fritz Neubauer

I. DaF-Lehrwerke

Berliner Platz 2: Deutsch im Alltag fiir Er-
wachsene. Berlin: Langenscheidt, 2003.
Lehr- und Arbeitsbuch 2. Von Christiane
Lemcke, Lutz Rohrmann und Theo
Scherling, unter Mitarbeit von Anne Ko-
ker. Mit Audiokassetten, CD, Lehrer-
handreichungen und Glossaren. — ISBN
3-468-47851-8. 271 Seiten, € 17,95

Der berufliche und private Alltag stehen im
Vordergrund des Lehrwerks, das auf »die
taglichen Herausforderungen« vorbereiten
soll mit »sanfter Grammatikprogression«
und systematischer Ausspracheschulung.
Fiihrt zu den Niveaus Al und A2 des Euro-
péischen Referenzrahmens.

Optimal: Lehrwerk fiir Deutsch als Fremd-
sprache. Berlin: Langenscheidt, 2004 f. Von
Martin Miiller, Paul Rusch, Theo Scher-
ling, Lukas Wertenschlag u. a.

Lehrbuch Al. 2004. — ISBN 3-468-47001-0.
112 Seiten, € 12,95

Lehrbuch A2. 2005. — ISBN 3-468-47031-2.
112 Seiten, € 12,95

Grundstufenlehrwerk fiir Lerner ab 16 Jah-
ren, das die Vorgaben des »Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmens« in drei
Béanden bis zum Niveau Bl umsetzt.

Pluspunkt Deutsch: Der Integrationskurs
Deutsch als Zweitsprache. Berlin: Cornel-
sen, 2003.

Kursbuch 1a: Von Georg Kriiger und Mat-

Info DaF 32, 4 (2005), 373-400

thias Merkelbach unter Mitarbeit von
Friederike Jin. Mit Audio-CD und Hand-
reichungen fiir den Unterricht, Zusatz-
materialien usw. — ISBN 3-464-20927-X.
126 Seiten, € 11,95

Speziell auf die Bediirfnisse und Erwartun-
gen von Zugewanderten in Integrations-
kursen zugeschnitten, die dadurch kontinu-
ierlich die Grundfertigkeiten systematisch
trainieren konnen. Die Bande la und 1b
fithren zur Niveaustufe Al des Europii-
schen Referenzrahmens.

Stufen International: Deutsch als Fremdspra-
che fiir Jugendliche und Erwachsene. Stutt-
gart: Klett, 2003.

Kursbuch 1. Von Anne und Klaus Vorder-
wiilbecke. — ISBN 3-12-675280-2. 183 Sei-
ten, € 19,80

Ausrichtung auf das »Zertifikat Deutsch als
Fremdsprache«. Intendiert besonders die
Integration von Sprache und Landeskunde
in ihrer deutschen, Osterreichischen (Ste-
phansdom, Oper, Hofburg und Schweden-
briicke, Fiaker und Café Demel) und
schweizerischen (Matterhorn und Kantone)
Auspragung.

Themen aktuell. Ismaning: Hueber, 2004.
Kursbuch + Arbeitsbuch 2. Von Hartmut
Aufderstraie, Heiko Bock, Jutta Miller
und Helmut Miiller. — ISBN 3-19-181691-
7. 68 Seiten mit einem Schliissel. € 15,50
Neuausgabe von Themen aktuell, die jeweils

5 Lektionen des Kursbuches und Arbeits-
buchs in einem Band zusammenfaft.
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II. Periodica u. a.

briicken, Neue Folge 11: Germanistisches
Jahrbuch Tschechien-Slowakei 2003.
Hrsg. im Auftrag des DAAD, 2004

Enthélt u. a. Beitrdge zu »Kontrastive Ana-
lyse der Lautsysteme des Deutschen und
des Slowakischen und ihre Bedeutung im
Prozefs des Spracherwerbs« (Livia Adam-
covd), »Aspekt und Tempus im Deutschen
und Tschechischen« (Barbara Schmiedtova)
und den Forschungsbericht »Kulturunter-
schiede als Schliissel zum gegenseitigen
Verstehen? Erfahrungen aus der Beratung
von deutsch-tschechischen Begegnungs-
projekten« (Carsten Lenk).

Durzak, Manfred und Niliifer Kuruyazici
(Hrsg.): Interkulturelle Begegnungen: Fest-
schrift fiir Sara Saymn. Wiirzburg: Konigs-
hausen & Neumann, 2004. — ISBN 3-8260-
2899-6. 375 Seiten

Enthélt u.a. Beitrdge zu »Aspekte einer
interkulturellen Literaturdidaktik« (Hans-
Christoph Graf v. Nayhauss), »Sind
Deutsch und Tiirkisch >verdorbene« Spra-
chen« zur Fremdwortproblematik (Vural
Ulkii), »Deutsche akademische Emigration
von 1933 und ihre Rolle bei der Neugriin-
dung der Universitit Istanbul sowie bei der
Griindung der Germanistik (Nilifer Ku-
ruyazici), »Wissenschaftliche Deutschleh-
rerausbildung in der Tiirkei: ein Garant fiir
das Deutsche?« (Tiilin Polat) und »Die Welt
im Kopf: Was das Lesen von Literatur und
das Erlernen von Fremdsprachen gemein-
sam haben« (Gerhard Neuner).

Fremdsprachen und Hochschule 71 und 72
(2004), hrsg. von der Stindigen Kommis-
sion des Arbeitskreises Sprachenzentren,
Sprachlehrinstitute und Fremdsprachen-
institute

Enthalten u. a. Aufsédtze von der 10. Gottin-
ger Fachtagung »Emotion und Kognition
im Fremdsprachenunterricht« aus dem
Jahre 2003, darunter z.B. »Kontrastive
Sprachbetrachtungen beim Fremdspra-
chenlernen« (Doris Wildenauer-J6zsa) und
»Sprachkurse an Hochschulen zwischen
Modularisierung und Referenzrahmen«
(Claudia Burghoff und Gabriela Leder).

Germanistentreffen Deutschland—Arabische
Linder, Iran, 2.—7.10.2002: Dokumentation
der Tagungsbeitrige. Bonn: DAAD, 2003

Enthilt u.a. Beitrdge zur Germanistik in
Agypten, im Iran, Marokko, Jemen, Alge-
rien usw. sowie im Beitrag »Rezeption deut-
scher Gegenwartsliteratur« von Fausia Has-
san eine Auflistung der aus dem Deutschen
ins Arabische iibersetzten Werke von Ai-
chinger bis Zweig, »Literatur beim Erlernen
von Fremdsprachen? Gegenwartsliteratur
als Erganzung der Landeskunde zur Er-
kenntnis von Mentalitdt« (Hans-Christoph
Graf von Nayhauss) und »Interkulturelles
Lernen, Interkulturelle Germanistik: Erfah-
rungen und Uberraschungen« (Kamal El
Korso).

Germanistentreffen Deutschland—Grof$bri-
tannien, Irland, 30.9.—3.10.2004: Dokumen-
tation der Tagungsbeitrige. Bonn: DAAD,
2005

Enthélt u.a. Beitrdge zu »Universitdten in
Ostdeutschland: Historischer Wandel und
kiinftige Herausforderungen« (Achim
Mehldorn), »Die Zasur von 1945 im Kontext
der deutsch-britischen Beziehungen« (Lo-
thar Kettenacker), »Von der Tater- zur Op-
fernation? Die Riickkehr des Themas
>Flucht und Vertreibung« in den deutschen
Vergangenheitsdiskursen bei Grass und an-
deren« (Andreas F. Kelletat), »Gutes
Deutsch und schlechtes Deutsch an briti-
schen und irischen Hochschulen: Zur Ak-
zeptanz von Variation im DaF-Unterricht«
(Martin Durrell/Nils Langer) und »Neue
Impulse fiir die padagogische Sprachbe-
schreibung des Deutschen« (Jonathan
West).

Greive, Artur; Talos, Ion; Marii, Ion und
Mocanu, Nicolae (Hrsg.): Deutsch und ru-
minische Philologen in der Begegnung: Ak-
ten des gleichnamigen Kolloquiums in Cluj-
Napoca vom 24.-26. Mai 2002. Cluj-Na-
poca: Clusium, 2003. — ISBN 973-555-387-
9. 236 Seiten

Enthilt u.a. den Beitrag »Deutsch-ruméni-
sche Wissenschaftsbeziehungen: Retro-
spektive und Perspektiven« von Wolfgang
Dahmen.
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House, Juliane; Koller, Werner; Schubert,
Klaus (Hrsg.): Neue Perspektiven in der
Ubersetzungs- und Dolmetscherausbildung:
Festschrift fiir Heidrun Gerzymisch-Arbogast
zum 60. Geburtstag. Bochum: AKS-Verlag,
2004. — ISBN 3-925453-43-1. 360 Seiten

Enthélt u. a. die Beitrdge »Deutschland: ein
mehrsprachiges Land?« (Lutz Gotze) und
»Zur Rolle des Ubersetzens beim Sprachen-
lernen« (Kurt Kohn).

ODaF-Mitteilungen (Organ des Osterrei-
chischen Verbands fiir Deutsch als
Fremdsprache/Zweitsprache) 2 (2004)

Themenheft zu »20 Jahre ODaF« mit Berich-
ten aus der Osterreichischen DaF-Szene der
letzten 20 Jahre innerhalb und aufSerhalb
der Hochschulen.

Waseda-Blitter 11 (2004), hrsg. von der
Germanistischen Gesellschaft der Uni-
versitdt Waseda, Tokyo, Japan

Enthdlt u.a. den Beitrag »DaF-Didaktik:
Aus der Not eine Tugend« von Kishik Lee
iiber die Situation von DaF in Stidkorea.

Das Wort: Germanistisches Jahrbuch GUS
2004

Mit Beitrdgen u. a. in den Rubriken Sprach-
wissenschaft, Literaturwissenschaft/Kul-
turwissenschaft, Didaktik und Methodik
des Unterrichts DaF (z.B. zum Thema
»Deutschunterricht in Frankreich und Rufs-
land: eine komparative Studie im Schulbe-
reich« von Natalija V. Jourdy und »Erfah-
rungen mit dem Thema >Malerei< im inter-
kulturellen DaF-Unterricht« von Elena V.
Cudinova), Arbeitsbereich Lexikographie
(mit einem Beitrag zu »Austriazismen im
Neuen deutsch-russischen Groffworterbuch«
von Artém V. Sarandin).

III. Magisterarbeiten und Dissertatio-
nen Deutsch als Fremdsprache

Adamczyk, Anita: »Polnische Wirtschaft«:
Der Stellenwert des Stereotyps im deutschen
Polenbild in Geschichte und Gegenwart. Ma-
gisterarbeit, Universitdt Bielefeld, Fakul-
tat fir Linguistik und Literaturwissen-

schaft, 2001. — 151 Seiten, mit einem An-
hang (landeskundliches Material; Abbil-
dungen und Karikaturen; Unterrichtsma-
terial)

Die Arbeit versteht sich als Beitrag zur
umfangreichen Aufgabe der Uberwindung
negativ besetzter deutsch-polnischer Ste-
reotype. Untersucht wurde jedoch vor al-
lem das Polenbild aus deutscher Sicht, wo-
bei die Themenwahl im wesentlichen vom
Stereotyp polnische Wirtschaft geleitet wird.
Zwei grofle Themenbereiche lassen sich da-
bei unterscheiden, denen im ersten Kapitel
jedoch zunidchst die Darstellung des For-
schungstandes zum Thema des Stereoty-
penbegriffs vorausgeht. Das Stereotyp wird
dabei aus sozialpsychologischer und
sprachwissenschaftlicher Perspektive be-
schrieben, wobei seine Quellen, Funktionen
und Moglichkeiten der Verdnderung the-
matisiert werden. Da es sich beim Stereotyp
polnische Wirtschaft auch um ein sprachlich
realisiertes Stereotyp handelt, wird auf der
Grundlage der Modelle von Giilich und
Reif} ein Versuch seiner Klassifizierung un-
ternommen. Im ersten Hauptteil der Arbeit
richtet sich das zentrale Erkenntnisinteresse
auf den Stellenwert, die Inhalte und die
Funktionen dieses speziellen Stereotyps,
wobei vorerst die historische Dimension
dominiert. Diese Untersuchungsergebnisse
werden daraufhin mit dem aktuellen Polen-
bild verglichen. Im Vordergrund steht hier-
bei die Frage nach moglichen Kontinuititen
der Inhalte des historischen Polenbildes,
insbesondere im Hinblick auf das Stereotyp
polnische Wirtschaft. Im zweiten Teil der Ar-
beit folgt die Auseinandersetzung mit der
Problematik der Stereotype als Faktor und
Gegenstand des Fremdsprachenunter-
richts. Nach Diskussion der Relevanz dieser
Problematik fiir den Fremdsprachenunter-
richt wird die bisherige Behandlung der
Stereotype im landeskundlichen L-2-Unter-
richt einer kritischen Analyse unterzogen
und anhand des interkulturellen Ansatzes
genauer beleuchtet. Im weiteren Verlauf
wird speziell auf den methodisch-didakti-
schen Umgang mit nationalen Stereotypen
im L2-Unterricht eingegangen, wobei vor
allem diskutiert wird, ob der polnische
Deutschunterricht einen Beitrag zur Auf-
Klarung und Vermittlung zwischen Polen
und Deutschen leisten kann. Abschlieffend
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werden einige Ideen fiir den Deutschunter-
richt in Polen zum Thema nationale Stereo-
type vorgestellt, in denen u. a. das Stereotyp
polnische Wirtschaft wieder aufgegriffen und
zum Thema des Unterrichts gemacht wird.

Alonso Lopez, Susana: Interkulturelle Ver-
stehensprobleme: Diagnose und Therapievor-
schlige. Magisterarbeit, Universitat Biele-
feld, Fakultdt fiir Linguistik und Litera-
turwissenschaft, 2002. — 98 Seiten, mit
einem Anhang (Transkripte und Schiiler-
handbuch)

Ziel dieser Arbeit ist es, potentielle Ver-
stdndnisschwierigkeiten und Mifiverstand-
nisse als wichtigen Gegenstand des Fremd-
sprachenunterrichts ins Zentrum des Inter-
esses zu rlicken, da diese zu unangenehmen
Kommunikationssituationen fithren kon-
nen und, vor allem im geschéftlichen Rah-
men, nicht selten das Kommunikationsziel
in weite Ferne riicken lassen. Ein weiteres
Anliegen ist es, eine Ubungsreihe vorzustel-
len, die den Lerner fiir Verstehensprobleme
und Miflverstindnisse sensibilisieren soll.
Der erste Abschnitt, der sich dem relevan-
ten theoretischen Hintergrundwissen wid-
met, befaf8t sich zundchst mit der Komplexi-
tat von Kommunikation und geht dabei den
zentralen Fragen nach dem Aufbau von
Kommunikation und den die Kommunika-
tion potentiell beeinflussenden Aspekten
nach. In einem zweiten und dritten Schritt
beschiftigt sich die Verfasserin auf einer
theoretischen Ebene mit Verstehensproble-
men und Mifiverstindnissen. Auch der
nonverbalen Ebene von Kommunikation
wird hierbei Beachtung geschenkt, da diese
ein besonderes Potential fiir Mifiverstand-
nisse aufweist. Des weiteren steht der inter-
kulturelle Kontext von Mifiverstandnissen
im Mittelpunkt. Nachdem auch auf mogli-
che Reparaturmechanismen hingewiesen
wurde, wird nun den Konzepten von
Fremdsprachenunterricht Aufmerksamkeit
geschenkt, die versuchen, sich mit dem
Umgang und der Vermeidung von Kom-
munikationsproblemen auseinanderzuset-
zen. Im einzelnen sind dies kulturelle Trai-
nings, das Tandem-Prinzip und Rollen-
spiele, deren Methoden beim Umgang mit
dieser Problematik vorgestellt werden.
Diese Untersuchungsergebnisse bilden dar-
aufhin die Grundlage fiir die Konzeption

einer Ubungsreihe. Im zweiten Teil der Ar-
beit liegt der Fokus demnach auf prakti-
schen Ubungen zum Erlernen der benétig-
ten kommunikativen Kompetenz. Die
Ubungen werden jedoch in Form von Leh-
reranweisungen prasentiert und bilden so-
mit eher ein Lehrerhandbuch als ein Lerner-
aufgaben- und -libungsbuch. Um festzu-
stellen, ob die selbstkonzipierten Ubungen
ihr Lernziel erreichen, wurde eine exempla-
rische Evaluation mit zwei Lernergruppen
von unterschiedlichen Lernniveaus durch-
gefiihrt, die den dritten Teil der Arbeit
bildet.

Bammes, Anna: Der Einsatz von Liedern im
Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Magi-
sterarbeit, Technische Universitiat Dres-
den, Fakultdt Sprach-, Literatur- und
Kulturwissenschaften, 2003. — 85 Seiten

Mit der Wahl des Titels entschied sich die
Autorin fiir ein in der Fremdsprachendi-
daktik wenig beachtetes Thema. Sie will
Wege und Méglichkeiten der Verwendung
von Liedern aufzeigen, bereits bekannte
Methoden und Handlungsweisen im Um-
gang mit Liedern im Fremdsprachenunter-
richt diskutieren und aktuelle DaF-Lehr-
werke auf den Stellenwert von >Liedge-
halt< priifen. Vermittlungsmethodische
Konzepte werden im theoretischen Teil ne-
ben erfolgreichen didaktisch-methodi-
schen Erfahrungen an Waldorfschulen im
suggestopddischen Lehr- und Lernkontext
vorgestellt. Im empirischen Teil erfolgt
eine quantitative Inhaltsanalyse der
Grundstufenlehrwerke eurolingua 1-3, Tan-
gram 1A, Berliner Platz 1-2 und Moment mal
1-3 nach dem Stellenwert von Liedgut
(Klassifizierung u.a. nach Gattungszuge-
horigkeit und sprachlichen Merkmalen).
Die Autorin kommt dabei zu dem Schlufs,
dafs Lieder zwar »schon lange im Fremd-
sprachenunterricht eingesetzt werden,
aber die Potenzen zur methodischen Berei-
cherung und Steigerung des Spracher-
werbserfolges der Lerner langst nicht aus-
geschopft sind.

Banze, Kathrin: Fernsehwerbung in
Deutschland und Spanien: Eine verglei-
chende sprachwissenschaftliche Analyse fiir
den DaF-Unterricht. Magisterarbeit, Uni-
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versitdt Bielefeld, Fakultat fiir Linguistik
und Literaturwissenschaft, 2004. — 128
Seiten, mit einem Anhang (Transkription
von Werbespots; Fragebogen)

Die Arbeit beschéftigt sich vorrangig mit
der Frage, ob und inwieweit sich die aktu-
elle spanische Fernsehwerbung von der
deutschen unterscheidet und wie sich Wer-
bespots im Rahmen des DaF-Unterrichts
einsetzen lassen. Sie verdeutlicht, daf8 Fern-
sehwerbung ein facettenreiches und aktuel-
les Thema ist, dessen Bearbeitung sich so-
wohl in sprachlicher wie auch in landes-
kundlicher Hinsicht fiir den Unterricht an-
bietet. Dariiber hinaus zeigt vor allem die
kontrastive Analyse spanischer und deut-
scher Werbespots, dafs Werbung generell im
Fremdsprachenunterricht einsetzbar ist.
Nach der Beschreibung der allgemeinen
Charakteristika von Werbung befafst sich
die Autorin mit der werbungsspezifischen
Sprache, indem sie einzelne fiir Werbetexte
typische Phidnomene anhand einer Vielzahl
von spanischen und deutschen Beispielen
analysiert. Mit Hilfe der Betrachtung der
historischen Entwicklung des Werbefernse-
hens in Spanien und Deutschland werden
die Rahmenbedingungen fiir die aktuell
ausgestrahlte Fernsehwerbung verdeut-
licht. Wie die gewonnenen Erkenntnisse fiir
den DaF-Unterricht, insbesondere mit spa-
nischen Deutschlernenden, genutzt werden
konnen, wird im dritten Kapitel anhand
von exemplarischen Didaktisierungsvor-
schldgen dargestellt, die Moglichkeiten bei
der Verwendung von Fernsehwerbung als
Unterrichtsgegenstand aufzeigen. Es folgt
die Vorstellung einer Fragebogenstudie, mit
deren Hilfe untersucht wurde, wie Fernseh-
werbung auf eine bestimmte Zielgruppe
wirkt, welche Aspekte und Darstellungs-
formen besondere Beachtung finden und
inwieweit Werbung das tégliche Leben be-
einfluf3t.

Barenfanger, Olaf: Methodisch-methodolo-
gische Probleme der Empirischen Fremdspra-
chenforschung: Das Beispiel der miindlichen
Sprachproduktion. Dissertation, Universi-
tat Bielefeld, Fakultét fiir Linguistik und
Literaturwissenschaft, 2002. — 180 Seiten,
mit einem Anhang (Einzelaufsétze)

Diese kumulative Dissertation beschiftigt
sich u. a. mit dem Vorwurf, der der Empiri-
schen Fremdsprachenforschung von ver-
schiedenen Seiten gemacht werde, sie zeige
mangelndes Methodenbewufltsein, unein-
heitliche Giitekriterien sowie eine unzurei-
chende Transparenz bei der Darstellung ih-
rer Ergebnisse. Angesichts dieser methodo-
logischen Defizite besteht das Hauptziel
dieser Arbeit in der Bereitstellung und Er-
probung eines leicht zu handhabenden In-
struments, das — unabhéngig vom gewahl-
ten methodischen Paradigma — die standar-
disierte und prézise Beschreibung sowie die
verldfiliche Evaluation von fremdsprachen-
forschungsspezifischen Methoden erlaubt.
Die Anwendung des Instruments soll For-
scher zum einen dazu veranlassen, jegliche
relevanten Voraussetzungen ihrer Metho-
den ebenso offenzulegen wie deren verfah-
renstechnische Details. Mit der so erreich-
ten Transparenz werden die Voraussetzun-
gen fiir eine bessere Nachvollziehbarkeit,
Vergleichbarkeit und Kritisierbarkeit der
Studien geschaffen. Zum anderen soll das
Instrument Anlafl zur Reflexion tiber Mog-
lichkeiten und Grenzen von Methoden sein,
wie sie sich in Giitekriterien widerspiegeln.
Zu diesem Zwecke wird zunéchst eine Dis-
kussion iiber universal anwendbare Giite-
kriterien prasentiert sowie Uberlegungen
dazu, welche Faktoren sich im einzelnen
potentiell auf die Qualitdt einer Methode
auswirken. Hierauf aufbauend wird dann
ein Katalog mit einer tiberschaubaren An-
zahl von Kriterien aufgestellt, der auch die
verschiedenartigen Methoden der Fremd-
sprachenforschung hinsichtlich der oben
genannten Aspekte erfassen kann. Am Bei-
spiel der Untersuchung von sprachlichen
Automatismen bei der miindlichen Produk-
tion in der Fremdsprache soll die Anwend-
barkeit des Kriterienkatalogs auf ein Ver-
fahren zur Erhebung von Primardaten und
auf ein solches zur Erhebung von Sekun-
déardaten illustriert werden. Zuvor wird je-
doch einerseits der Forschungskontext dar-
gestellt, fiir den die beiden Verfahren ent-
wickelt wurden, sowie andererseits auch
die theoretischen Voraussetzungen hin-
sichtlich des Untersuchungsgegenstandes
»Sprachliche Automatismen«, um daraus
eine geeignete Operationalisierung herzu-
leiten. Ein Beitrag mit konkreten Ergebnis-
sen und Schlufifolgerungen {iiber die Situa-
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tionsabhingigkeit des sprecherseitigen Ge-
brauchs von sprachlichen Automatismen
beschliefit diese Arbeit. Somit wird der ge-
samte Ablauf einer empirischen Forschung,
angefangen bei der Forschungsfrage tiber
deren Operationalisierung, die Designer-
stellung, Durchfiihrung, Datenaufberei-
tung und Datenanalyse bis hin zu den Er-
gebnissen abgebildet.

Baumker, Margit: Bildungswirkungen von
Internetprojekten im DaF-Unterricht am Bei-
spiel des Projekts »Willkommen in Deutsch-
land«. Magisterarbeit, Universitit Biele-
feld, Fakultdt fiir Linguistik und Literatur-
wissenschaft, 2002. — 79 Seiten, mit einem
Anhang (Interviewleitfaden, ausgewéhlte
Seiten des Projekts, Zeitungsartikel {iber
das Projekt, Verzeichnis der Abbildungen)

Wahrend sich zahlreiche Publikationen mit
dem Einsatz des Internets im Bereich des
Fernstudiums befassen, mangelt es im
deutschsprachigen Bereich immer noch an
Erfahrungsberichten zu erfolgreichen Reali-
sierungen des Interneteinsatzes zur Unter-
stiitzung der Prasenzlehre, womit sich die
vorliegende Arbeit insbesondere befafit. Im
Mittelpunkt stehen dabei die Form des (In-
ternet-)Projektunterrichts und seine Bil-
dungswirkungen speziell im Rahmen des
DaF-Unterrichts in Bezug auf Sprach-, Me-
dien- und Handlungskompetenz sowie auf
die individuelle und interpersonelle Ent-
wicklung der teilnehmenden Schiilerinnen
und Schiiler. Ausgangspunkt und Grund-
lage ist dabei ein von der Autorin durchge-
fithrtes Internetprojekt namens »Willkom-
men in Deutschland«.

Bietz, Annegret: Unterwegs zwischen da-
mals und mir: Zur Thematik der Literatur
tiirkischer Migrantinnen 1980-1995. Magi-
sterarbeit, Universitiat Bielefeld, Fakultit
fiir Linguistik und Literaturwissenschaft,
1996. — 107 Seiten

In dieser Arbeit wird zum einen der Frage
nachgegangen, welche Themen von tiirki-
schen Autorinnen aufgegriffen und wie sie
gestaltet wurden, zum anderen richtet sich
das Augenmerk auf eine mégliche Entwick-
lung der Gegenstandswahl und -gestal-

tung. Dariiber hinaus wird am Beispiel von
vier tiirkischen Autorinnen (Saliha Schein-
hardt, Aysel Ozakin, Alev Tekinay, Renan
Demirkan) untersucht, ob im Hinblick auf
neue Verdffentlichungen dieses Genres
nach wie vor das Etikett Migrantinnenlitera-
tur zutreffend und sinnvoll erscheint. Der
Titel der Arbeit, der eine Zwischeniiber-
schrift aus dem Kapitel tiber Aysel Ozakin
von Carmine Chiellino (Am Ufer der Fremde,
1995, S. 426) leicht abwandelt, charakteri-
siert dabei einerseits die Situation der Auto-
rinnen, die sich durch Emigration in das
Spannungsfeld zweier Kulturen gestellt se-
hen und die sich und ihre Identitat als Frau
neu definieren miissen, andererseits die
Protagonistinnen, aber auch Protagonisten,
der Werke dieser Autorinnen. Daf§ der Weg
dabei von der Einheitlichkeit der Literatur
der Betroffenheit zur Vielfalt der Themen in
den Einzelwerken fiihrt, wird in dieser Ar-
beit ausfiihrlich dargestellt und belegt.

Blex, Klaus: Zur Wirkung miindlicher Feh-
lerkorrekturen im Fremdsprachenunterricht
auf den Fremdsprachenerwerb. Dissertation,
Universitét Bielefeld, Fakultat fiir Lingui-
stik und Literaturwissenschaft, 2001.-170
Seiten, mit einem Anhang (Transkripte)

Hier werden im ersten Teil die Bereiche der
Fremdsprachenerwerbsforschung vorge-
stellt, in denen mehr oder minder explizite
Aussagen oder Vermutungen zur Beant-
wortung der zentralen Forschungsfragen in
der Fehlerkorrekturforschung getroffen
wurden bzw. aus deren empirischen Arbei-
ten sich Hinweise auf ein effizientes Korrek-
turverhalten ableiten lassen konnten. Im
einzelnen sind dies die Bereiche Fehlereva-
luation, Fehlerkorrekturen im Urteil von
Fremdsprachenlernern, Observationsstu-
dien zu Fehlerkorrekturen im Fremdspra-
chenunterricht, Wechselwirkungen von In-
put, Output, Interaktionen und Fremdspra-
chenerwerb, sowie der in Verbindung zur
durchgefiihrten Studie zentrale Bereich der
Wirkung von Instruktionsmafinahmen auf
den Fremdsprachenerwerb. Im Anschlufl
daran wird im zweiten Teil der Arbeit tiber
die Durchfiihrung und Auswertung einer
eigenen Studie berichtet, deren zentrales
Erkenntnisinteresse es war, die Wirksam-
keit von miindlichen Fehlerkorrekturen im
Fremdsprachenunterricht auf den kurzzei-
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tigen Fremdsprachenerwerb von Fremd-
sprachenlernern zu ermitteln. Weitere For-
schungsfragen betrafen die subjektiven Ein-
schidtzungen von Fremdsprachenlehrenden
und -lernern zur Wirkung unterschiedli-
cher Variablen im Prozefs miindlicher Feh-
lerkorrekturen. Von besonderem Interesse
war dabei, inwieweit die Einschatzungen
mit der tatsdchlichen Wirkung dieser Varia-
blen auf den kurzzeitigen Spracherwerb
korrespondierten. Des weiteren sollte noch
ermittelt werden, inwieweit die Einschat-
zungen von Lehrenden zu ihrem Korrektur-
verhalten mit ihrem tatsdchlichen Korrek-
turverhalten korrespondieren. Schliefilich
werden die Ergebnisse der Studie in einen
aktuellen Forschungskontext eingebettet
und diskutiert und es werden Ankniip-
fungspunkte fiir zukiinftige Forschungsar-
beiten aufgezeigt. (Autor)

Bubenheimer, Felix: Betriebliche Weiterbil-
dung in Deutsch als Fremdsprache in Finn-
land. Magisterarbeit, Universitdt Biele-
feld, Fakultdt fiir Linguistik und Litera-
turwissenschaft, 2001. — 105 Seiten, mit
einem Anhang (Fragebogen, Unterneh-
mensliste)

Den Kern der Arbeit bildet eine empirische
Untersuchung zur betrieblichen DaF-Weiter-
bildung in finnischen Unternehmen und Or-
ganisationen, dabei werden der Umfang und
Stellenwert der Mitarbeiterfortbildung in
diesen Unternehmen und deren Organisati-
onsformen analysiert sowie der Erfolg dieser
Bildungsmafinahmen im Hinblick auf eine
tatsdchliche Verbesserung der fiir den Beruf
relevanten Deutschkenntnisse. Zur Gewin-
nung dieser Erkenntnisse wurden mittels
zweier Fragebdgen sowohl Fortbildungsver-
antwortliche und -organisatoren befragt als
auch Mitarbeiter, die bereits einen DaF-Fort-
bildungskurs durchlaufen haben. Zur Ein-
bettung der empirische Untersuchung in
einen theoretischen Kontext wird das Wesen
des betrieblichen Fremdsprachenunterrichts
beleuchtet. Anschlieflend wird die Situation
und Bedeutung der deutschen Sprache in
der finnischen Wirtschaft beschrieben und
anhand bereits existierender Studien der Be-
darf an Deutsch als Fremdsprache sowie an
Weiterbildungsangeboten auf diesem Gebiet
in finnischen Unternehmen skizziert. Die
weiteren Kapitel widmen sich der Schilde-

rung der Durchfithrung der Untersuchung
und der Darstellung der Umfrageergebnisse,
gefolgt von zusammenfassenden Schlufsfol-
gerungen.

Chang, Hsuan-Chen: Deutsch als zweite
Fremdsprache: Eine empirische Untersu-
chung der Lernstrategien taiwanesischer Stu-
dierender im Hinblick auf autonomes Lernen.
Dissertation, Universitit Bielefeld, Fakul-
tat fiir Linguistik und Literaturwissen-
schaft, 2002. — 123 Seiten, mit einem An-
hang (Fragebogen; statistische Auswer-
tungen). Die Arbeit ist auch unter http://
archiv.ub.uni-bielefeld.de/disshabi/
2002/0055.ps zugénglich.

Anliegen dieser Arbeit ist es, als Grundlage
fiir weitere Forschungen zu Lernstrategien
und autonomem Lernen insbesondere im
Kontext des taiwanesischen Fremdsprach-
unterrichts zu dienen sowie Deutschlehrer
in Taiwan eingehender {iiber die Lernge-
wohnheiten ihrer Studenten zu informie-
ren. So sollen sie neue Anregungen im
Hinblick auf die Unterrichtsgestaltung im
Sinne des autonomen Lernens erhalten. Da-
bei gliedert sich die Arbeit in acht Kapitel:
Nach der anfanglichen Erlduterung unter-
schiedlicher Definitionen und Klassifikati-
onsmoglichkeiten von Lernstrategien folgt
der Vergleich einiger empirischer Arbeiten.
Daraufhin werden die Durchfithrung der
empirischen Untersuchung dargestellt so-
wie deren zentrale Ergebnisse erlautert. Das
sechste Kapitel widmet sich der Beschrei-
bung der aktuellen Unterrichtssituation in
den Deutschkursen an den Universititen
und Oberschulen in Taiwan, worauf eine
Erkldarung des Idealbilds eines autonomen
Lerners folgt. Im Anschluff daran wird auf
den Zusammenhang zwischen Lernstrate-
gien und autonomem Lernen eingegangen.
Unter der Beriicksichtigung des kulturellen
Hintergrunds und der Ergebnisse aus der
empirischen Untersuchung werden Vor-
schldge fiir die Vermittlung von Lernstrate-
gien im Sinne des autonomen Lernens fiir
den Deutschunterricht in Taiwan gemacht,
sowohl aus Lehrer- als auch aus Lernerper-
spektive. Das 8. Kapitel beschliefit die Ar-
beit mit Schlufsfolgerungen aus der Studie
sowie mit dem Aufzeigen moglicher Frage-
stellungen fiir weitere Forschungen.
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Daase, Andrea: Arbeitsmarktorientierender
Sprachkurs fiir Frauen mit Migrationshin-
tergrund als Hinfiithrung zur Erwerbstitig-
keit in Deutschland. Magisterarbeit, Uni-
versitat Bielefeld, Fakultat fiir Linguistik
und Literaturwissenschaft, 2003. — 90 Sei-
ten

Die Verfasserin sieht in der Integration von
Migrantinnen und Migranten in die deut-
sche Gesellschaft und den deutschen Ar-
beitsmarkt eine wichtige Aufgabe und
mochte daher mit ihren Ausfithrungen ei-
nen Beitrag dazu leisten, indem sie vor
allem den bereits ldnger in Deutschland
lebenden Einwanderinnen Sprachférde-
rung im Zusammenhang mit beruflicher
Qualifizierung zukommen lassen mochte.
Zuerst geht sie auf den politischen Hinter-
grund in Deutschland ein und versucht, die
problematische Diskussion um den Zuwan-
derungsbegriff in der Bundesrepublik so-
wie die daraus entstehenden Schwierigkei-
ten mit Integrationsprogrammen zu erkla-
ren. Anschlieffend stellt sie die zur Zeit
herrschende sprachpolitische Situation dar,
wobei besonders die Konsequenzen dieser
Sprachpolitik fiir Migranten, die in der er-
sten Zeit ihres Aufenthaltes in Deutschland
nicht die Moglichkeiten hatten, einen
Sprachkurs zu besuchen, im Mittelpunkt
der Diskussion stehen. Danach folgt die
Vorstellung eines Curriculums als ein Bei-
spiel fiir ein niedrigschwelliges und ziel-
gruppenorientiertes Qualifizierungsange-
bot mit dem Schwerpunkt Sprachvermitt-
lung. Ziel des Kurses war dabei, die kom-
munikative Kompetenz der Frauen in der
deutschen Sprache und ihr landeskundli-
ches Wissen insbesondere in beruflicher
und arbeitsmarktspezifischer Hinsicht zu
verbessern, um ihnen dadurch zu einem
starkeren Selbstbewuftsein und einer er-
weiterten Handlungskompetenz zu verhel-
fen und somit auf lange Sicht eine Integra-
tion in den deutschen Arbeitsmarkt und die
deutsche Gesellschaft zu erméoglichen.

Demirkaya, Sevilen: Universelle Aspekte
der Identititsbildung bei Hybridpersonen.
Magisterarbeit, Universitit Bielefeld, Fa-
kultat fiir Linguistik und Literaturwis-
senschaft, 2003. — 97 Seiten

Der Aufbau der vorliegenden Arbeit 1aft
sich an folgenden Leitfragen nachvollzie-
hen: Wie kommt es zur Hybridisierung?
Was ist Identitat? Wie verldauft der Identi-
tatsbildungsprozefs? Wie spiegeln sich die
gesammelten Erkenntnisse im Leben einer
Hybridperson wider? Zur Beantwortung
der ersten Leitfrage beschiftigt sich Kapi-
tel 1 mit den Eingliederungsmodellen der
Migrationssoziologie. Diese Modelle do-
kumentieren nicht nur die einzelnen Pha-
sen, die der Migrant im Prozef seiner Ein-
gliederung durchliuft, sondern sie tragen
auch zum Verstédndnis der soziokulturellen
Rahmenbedingungen fiir die Identitédtsent-
wicklung der Migranten zweiter Genera-
tion, der Hybridpersonen, bei. Im 2. Kapi-
tel erfolgt eine Anndherung an den kom-
plexen Identitdtsbegriff mittels einer Mo-
mentaufnahme: Das wesentliche Inventar
»der Worthiilse Identitdt« wird aus heuti-
ger Sicht durch das Heranziehen der Er-
kenntnisse der Psychoanalyse und der So-
zialpsychologie erortert. Nach der Anna-
herung an den Begriff der Identitat erfolgt
in Kapitel 3 die Analyse des Identitétsbil-
dungsprozesses im Kontext der Person-
lichkeitsentwicklung des Individuums. Es
werden relevante soziokulturelle Faktoren
im Entwicklungsverlauf des Individuums
vom Kleinkind- bis zum Erwachsenenalter
beleuchtet. Bei der allgemeingiiltigen Be-
schreibung des Stellenwerts einzelner Fak-
toren werden hiervon abweichende
Aspekte fiir die Gruppe der Hybridperso-
nen herausgearbeitet. Die Hinftihrung der
vorgestellten Theorien zur gelebten Wirk-
lichkeit von Hybridpersonen erfolgt tiber
ihre Widerspiegelung in einem literari-
schen Werk in Kapitel 5. Die Memoiren der
chinesisch-amerikanischen Hybridperson
Kingston beschreiben den Identitétsbil-
dungsprozefs der Protagonistin Maxine an
der Schnittstelle zweier Kulturen und
Sprachen. Zuvor wird die kontroverse De-
batte, die das Buch in den USA ausloste,
skizziert, sein Gesamtaufbau vorgestellt
und der familidre Migrationshintergrund
der Protagonistin Maxine im Kontext der
migrationssoziologischen Eingliederungs-
modelle dargestellt. Die Reflexionen {iber
das Erinnern in Kapitel 4 markieren den
Nexus zwischen der Theoriearbeit und der
Literaturanalyse. An die allgemeine Her-
ausarbeitung der Bedeutung des Erinnerns



381

schliefit die Untersuchung des Stellen-
werts der Erinnerung in der Literatur der
Hybridpersonen in den USA an.

Derkum, Silke: Theoretische Grundlagen
und praktische Anwendungsgebiete der in-
terkulturellen Wirtschaftskommunikation:
Ein Trainingsprogramm fiir Usbekistan. Ma-
gisterarbeit, Universitdt Bielefeld, Fakul-
tat fir Linguistik und Literaturwissen-
schaft, 2003. — 114 Seiten, mit einem An-
hang (Schriftverkehr, Fragebogen)

Die Arbeit verkniipft die grundlegende
Darstellung von Determinanten interkultu-
reller Kommunikation mit konkreten Uber-
legungen zu einem Trainingsprogramm: fiir
usbekische Wirtschaftsstudierende, die sich
auf ein Praktikum in Deutschland vorberei-
ten miissen. Das Thema wird mit der durch
zunehmende Wirtschaftskontakte notwen-
dig werdenden Auseinandersetzung mit
Fragen des Interkulturellen in Usbekistan
begriindet. Das umfangreichste Kapitel be-
handelt die zugrundezulegenden Faktoren
Kultur, Interkulturelle Kommunikation
und Interkulturelle Wirtschaftskommuni-
kation. In Auseinandersetzung mit der rele-
vanten Literatur gelangt die Autorin zur
Formulierung von Lernzielbereichen fiir
das interkulturelle Training. Im 2. Kapitel
skizziert sie Fakten iiber Usbekistan und
gibt die Ergebnisse einer Fragebogenerhe-
bung zu Selbst- und Fremdbild unter usbe-
kischen Studentinnen und deutschen Per-
sonen, die in Wirtschaftsunternehmen tétig
sind, wieder. In ihre Analyse der Charakte-
ristika usbekischer Wirtschaftskommunika-
tion fliefen Aussagen aus einer Email-Um-
frage ein, die sie, da es fast keine veroffent-
lichten oder zugénglichen Materialien zu
diesem Thema gibt, zur Fundierung ihrer
Analyse heranzieht. Die Fakten miinden ein
in »usbekische Kulturstandards«. Das Trai-
ningsprogramm in Kapitel 3 enthalt Mo-
dule, die kognitive und handlungsorien-
tierte Verfahren implizieren.

Engemann, Friederike: »Rechtschaffene
Frauen sollen gehorsam, treu und verschwie-
gen sein, damit auch Allah sie beschiitze«?:
Zum Frauenbild und Identititsbildungspro-
zefs im Werk von Saliha Scheinhardt. Magi-

sterarbeit, Technische Universitiat Dres-
den, Fakultit Sprach-, Literatur- und
Kulturwissenschaften, 2003. — 116 Seiten

Obwohl sich Vertreter des Faches DaF (wie
beispielsweise Harald Weinrich, Irmgard
Ackermann, Karl Esselborn u. a.) bereits in
den achtziger Jahren fiir die Férderung des
Offentlichen Interesses an »schreibenden
Migranten« eingesetzt haben, fand diese
Literatur nur zégerlich Eingang in den DaF-
Unterricht. Die Wahl des Themas weist mit
dem inhaltlichen Zentrum Frauenbild und
Identitatsbildungsprozefs nicht nur ein
Kernproblem der Migrantenliteratur, son-
dern allgemein ein Thema hochster Aktua-
litat auf. Nach der Darstellung verschiede-
ner Ansdtze zur Interpretation von Identi-
tatskonzepten (bes. den interaktionisti-
schen und den psychoanalytischen) folgt
die Analyse einzelner Werke der tiirkischen
Autorin, in denen sich die >Aufbruchsgene-
ration von Frauen< im autobiographisch
motivierten Schreibprozefs manifestiert hat.
Im Zentrum des literarischen Schaffens Sa-
liha Scheinhardts steht die individuelle
Auseinandersetzung und Verarbeitung von
Sozialisationserfahrungen in der Eigen-
und Fremdkultur. Die Schlufifolgerungen
der Arbeit verbleiben im Spektrum einer
interkulturellen Germanistik bzw. Litera-
turwissenschaft.

Fikus-Oesterhaus, Agnes: Arbeit mit Mir-
chen im Unterricht DaF fiir Kinder. Magi-
sterarbeit, Universitit Bielefeld, Fakultat
ftir Linguistik und Literaturwissenschaft,
2002. - 106 Seiten, mit einem Anhang
(Unterrichtsmaterialien)

Mit dem Thema soll gezeigt werden, dafl
Mirchen fiir den Einsatz im DaF-Unterricht
gut geeignet sind und abwechslungsreiche
Unterrichtsentwiirfe moéglich machen, die
vor allem Kindern Freude am Gegenstand
des Unterrichts bereiten. Im ersten Teil der
Arbeit werden grundlegende Uberlegun-
gen und Erkenntnisse zum Thema Méarchen
im DaF-Unterricht fiir Kinder vorgestellt.
Hierbei wird untersucht, welche Bedeutung
und Funktionen literarische Texte fiir den
DaF-Unterricht haben. Des weiteren wird
insbesondere auf die Wesensmerkmale und
die Struktur der literarischen Gattung
Volksmiirchen eingegangen, wobei auch die
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historische Entwicklung und Entstehensge-
schichte des Miarchens beleuchtet wird. Ab-
geschlossen wird der erste Teil durch die
Frage, welches besondere Interesse Kinder
am Mairchen haben und was Marchen im
Unterricht Grundschulkindern heute nach
wie vor bieten konnen. Der zweite an der
Unterrichtspraxis orientierte Teil der Arbeit
stellt die eigenen Unterrichtsversuche der
Verfasserin vor. Dartiiber hinaus erfolgt je-
doch auch eine Auseinandersetzung mit
dem Mairchen als Unterrichtsgegenstand,
die nicht zuletzt einige konkrete Unter-
richtsentwiirfe beinhaltet. Der besondere
Fokus liegt dabei auf zwei Marchen, die im
einzelnen charakterisiert und vorgestellt
werden. Auflerdem stehen die Uberlegun-
gen, Vorbedingungen und Ziele, die die
Konzeption der dargestellten Unterrichts-
einheit beeinflufit haben, im Mittelpunkt
des Interesses. Abgeschlossen wird die Ar-
beit durch Reflexionen und Erkenntnisse
tiber die entwickelte Unterrichtseinheit.

Gick, Cornelia: Moglichkeiten und Chancen
der Literatur im fremdsprachlichen Deutsch-
unterricht: Uberlegungen zu einer lernzen-
trierten Literaturdidaktik. Hausarbeit fiir
die 1. Staatspriifung fiir das Lehramt der
Sekundarstufe II., Universitit Bielefeld,
Fakultat fir Linguistik und Literaturwis-
senschaft, 1982. — 140 Seiten, mit einem
Anhang (Fragebogen und Texte)

Die Verfasserin versuchte schon damals, als
das Fach Deutsch als Fremdsprache noch
kaum existierte, Auswahlkriterien fiir lite-
rarische Texte im DaF-Unterricht zu finden,
sowohl vor dem Hintergrund der Lerner-
zentriertheit als auch in Verbindung mit
dem Thema der Stellung der Literatur im
DaF-Unterricht und ihrer Funktion. Diesem
Zwecke dienen auch einige der vorgestell-
ten Texte, ihre Didaktisierung und Erpro-
bung im DaF-Unterricht in den damaligen
PNdS-Kursen, die auch aufgezeichnet und
transkribiert wurde. Dabei kommt die Au-
torin zu der Erkenntnis, dafs die grofiten
Chancen fiir Literatur im DaF-Unterricht in
einem Gesprachsangebot iiber allgemein-
gesellschaftliche Fragen, auch im Kontrast
zur eigenen Lebenswelt bestehen. Bei dieser
Arbeit handelt es sich um einen der ersten
DaF-Abschliisse am Lehrgebiet DaF in Bie-

lefeld, der vor der offiziellen Einfithrung
des Studiengangs noch als Lehramtsab-
schluf$ erfolgen mufite.

Gregg, Anna: Sprachsystembedingte Lern-
schwierigkeiten ungarischer Deutschlerner in
der Grundstufe. Magisterarbeit, Technische
Universitdt Dresden, Fakultat Sprach-, Li-
teratur- und Kulturwissenschaften, 2003.
—79 Seiten, mit einem Anhang

Die Arbeit deckt Problembereiche ungari-
scher Deutschlerner der Grundstufe auf,
indem die Grammatiken der Ausgangs-
und der Zielsprache aus der Sicht der Ler-
nenden miteinander verglichen werden
und anhand dieses Vergleichs ein Raster der
Bereiche zusammenstellt wird, die zu Inter-
ferenzfehlern fiihren konnen. Diese kontra-
stive Analyse wird durch zahlreiche Bei-
spiele (Texte von 336 ungarischen Schiilern
der Klassenstufen 3-11) untermauert, wo-
bei die Auswahl der Probanden und die
Analysemethoden klar dargestellt sind. Die
im ersten Teil aufgestellten Hypothesen
wabhrscheinlicher Interferenzfehler aus dem
Vergleich beider Sprachsysteme werden im
zweiten Teil durch die Ergebnisse des
Sprachvergleichs der Schiilertexte tiber-

rift, klassifiziert, kommentiert und mit
didaktisch-methodischen Schlufolgerun-
gen verbunden. Es wird festgestellt, daf3
folgende Strukturen besonders oft von In-
terferenz betroffen sind: Verneinung, Ver-
wendung des Plurals nach Zahlwortern,
Adjektivdeklination, einzelne Partikel
(schon/nicht mehr; sogar/nicht einmal; nur/
erst), reflexive Verben, Artikel und die Wort-
stellung. Die Verfasserin betritt mit ihren
Ergebnissen zur kontrastiven Spracher-
werbsforschung (deutsch-ungarisch) Neu-
land, da es bisher keine Arbeiten zu dieser
Ausgangssprache gibt!

Griinewald, Matthias: Deutschland- und
Deutschenbilder japanischer Deutschstuden-
ten und -studentinnen: eine Longitudinalstu-
die an einer ausgewdhlten japanischen Uni-
versitiat. Dissertation, Universitdt Biele-
feld, Fakultat fiir Linguistik und Litera-
turwissenschaft, 2003. — 397 Seiten, mit
einem Anhangband (Fragebogen mit
Auswertung)
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Die Arbeit beschaftigt sich mit Versuchen,
angesichts der abnehmenden Studieren-
denzahlen in der japanischen Germanistik
die Attraktivitdt des Faches zu steigern.
Ausgehend von einer kritischen Betrach-
tung der Landeskundediskussion folgt eine
Auseinandersetzung mit der Interkulturali-
tatsdebatte und eine Beschiftigung mit der
Erforschung von Nationenbildern und -ste-
reotypen sowie mit dem historischen Stel-
lenwert der Vermittlung der deutschen
Sprache in Japan. Anschliefend wird auf
die Studie, deren Teilnehmer sowie und die
Universitdt eingegangen, die zu Beginn ih-
res Studiums und dann nach acht Monaten
Deutschunterricht befragt wurden. Den
Abschluf8 bildet eine kritische Darstellung
der Methoden im Bereich der Bilder- und
Stereotypenforschung und eine Zusam-
menfassung der Ergebnisse, darunter z.B.
die besondere Wirkungskraft von audiovi-
suellen Medien sowie ein Pladoyer fiir ver-
mehrte Angebote zur landeskundlichen
Fortbildung u.a. durch finanzielle Unter-
stiitzung von Studienaufenthalten in
deutschsprachigen Landern.

Giltekin, Nazan: Code-switching: Empiri-
sche Arbeit zu Funktionen und Griinden des
Sprachwechsels bei tiirkischen Migranten der
zweiten Generation. Magisterarbeit, Uni-
versitdt Bielefeld, Fakultat fiir Linguistik
und Literaturwissenschaft, 2004. — 145
Seiten, mit einem Anhang (Interview-
transkriptionen)

Die Arbeit untersucht den Sprachwechsel
tlirkischer Migranten der zweiten Genera-
tion, der als sprachliches Phidnomen zu den
besonderen Merkmalen dieser Generation
zdhlt. Im Theorieteil wird zunéchst ein Ein-
blick in die Sprachsituation der zweiten
Generation in Deutschland gegeben, darauf
folgt ein Uberblick {iber die Ergebnisse der
Bilingualismusforschung, wobei insbeson-
dere Formen der individuellen Zweispra-
chigkeit dargestellt werden. Den Mittel-
punkt dieser Arbeit bildet das Phianomen
des Code-switchings, das im anschlieflen-
den Kapitel aus der soziolinguistischen Per-
spektive beleuchtet wird. Zur Erklarung
werden dariiber hinaus grammatische Mo-
delle herangezogen. Besonderheiten des
deutsch-tiirkischen Sprachwechsels schlie-

en dieses Kapitel ab. Im empirischen Teil
der Arbeit werden fiinf Interviews mit ttir-
kischen Migranten der zweiten Generation
analysiert und ausgewertet. Der inhaltliche
Schwerpunkt der Interviews liegt auf den
Funktionen und Griinden des Sprachwech-
sels aus der Binnensicht der Probanden.
Anhand der ausgewerteten Daten wird be-
legt, dafl Code-switching kein willkiirliches
Verhalten darstellt, sondern aus der Per-
spektive der bilingualen Sprecher funktio-
nal und rational motiviert ist.

Giinther, Renate: Medienkompetenz im Un-
terricht Deutsch als Fremdsprache am Bei-
spiel des deutschen Stummfilms der zwanzi-
ger Jahre; mit Unterrichtsmaterial auf CD-
ROM. Magisterarbeit, Universitit Biele-
feld, Fakultdt fiir Linguistik und Litera-
turwissenschaft, 2004. — 102 Seiten, mit
einem Anhang (Arbeitsblitter)

In dieser Arbeit werden konzeptionelle
Uberlegungen zur Entwicklung einer Me-
dienkompetenz fiir DaF mit dem fremd-
sprachendidaktisch motivierten Einsatz
von Stummfilmen verbunden, Neue Me-
dien (CD-ROM), Filmeinsatz im Fremd-
sprachenunterricht Deutsch, Medienpad-
agogik und deutsche Filmgeschichte ver-
kniipft. Nach der Begriindung der Schliis-
selqualifikation Medienkompetenz und ei-
ner Darstellung der DaF-Diskussion zum
Filmeinsatz erfolgt der Hinweis darauf,
daf$ dieser in der Praxis unreflektiert, als
»enrichment« eingesetzt wird, die néchste
Innovation also bereits in Unterrichtspro-
zesse eingebunden werden soll, bevor die
letzte noch nicht bewiltigt worden ist; ei-
ner ausfiihrlichen Auseinandersetzung mit
den Neuen Medien folgt die landeskundli-
che Kontextualisierung des deutschen
Stummfilms der Weimarer Zeit, die stilbil-
denden Charakteristika des sogenannten
Weimarer Stummfilms werden herausge-
arbeitet. Danach werden Erstellung und
Aufbau der selbstkonzipierten CD-ROM
beschrieben, im letzten Kapitel zur Didak-
tisierung werden Vorschlage zur filmana-
lytischen und handlungsbezogenen Be-
handlung und zu den drei Genres Kunst-
film des Expressionismus (Caligari), Doku-
mentarfilm der Sachlichkeit (Berlin) und
realistischer Spielfilm (Freudlose Gasse) ge-
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macht. Der umfangreiche Anhang enthélt
Arbeitsbldtter und eine vollstindige soge-
nannte Folieniibersicht, mit deren Hilfe
bestimmte >Folien«< (Texte, Bilder, Zeitta-
feln, Elemente der Filmanalyse) direkt an-
gewdhlt werden koénnen.

Hahne, Stella: Mirchen und Fabeln in
Wort und Bild fiir den Unterricht Deutsch
als Fremdsprache. Magisterarbeit, Uni-
versitdt Bielefeld, Fakultédt fiir Lingui-
stik und Literaturwissenschaft, 2003. — 2
Biande mit 136 und 283 Seiten, mit 2
CDs (Mairchen, Fabeln, Audiodateien,
Bilddateien, Textdateien fiir Kopiervor-
lagen)

Das Hauptinteresse dieser Arbeit liegt in
der praxisorientierten Vermittlung von Li-
teratur im Fremdsprachenunterricht
Deutsch. Sie versteht sich als Text- und
Ideenquelle fiir den konkreten Einsatz von
Mirchen und Fabeln im DaF-Unterricht. Im
ersten Teil erfolgt eine theoretische Einfiih-
rung in die Verwendung von Literatur im
DaF-Unterricht, wobei Aufgaben und Ein-
satzmoglichkeiten von Literatur allgemein
sowie der Wert und die Eignung von Mar-
chen und Fabeln im Unterricht beleuchtet
werden. Darauf folgen interpretatorische
Darlegungen der ausgewédhlten Texte
Aschenputtel und Rotkippchen sowie Didak-
tisierungsvorschldge fiir den Unterricht.
Teil IT ist ein Reader, der den Lehrpersonen
die behandelten Texte zur eigenen Lektiire
zur Verfiigung stellt, dariiber hinaus aber
auch visuelle und auditive Medien enthilt,
die direkt im Unterricht einsetzbar sind.
Durch die Kombination verbaler, auditiver
und visueller Reize wird der Lehrperson
umfangreiches Material an die Hand gege-
ben, das verwendet werden kann, um die
Lernenden auf moglichst vielen Wahrneh-
mungskanélen anzusprechen und so den
fremdsprachlichen Literaturunterricht so
abwechslungsreich wie moglich zu gestal-
ten und bestmogliche Lernergebnisse zu
erzielen.

Hanitzsch, Claudia: Bilderbiicher im DaZ-
Unterricht: Zur Entwicklung einer narrati-
ven Kompetenz bei Kindern. Magisterarbeit,
Technische Universitidt Dresden, Fakultit

Sprach-, Literatur- und Kulturwissen-
schaften, 2003. — 95 Seiten, mit einem
Anhang

Ausgehend von der Annahme, dafd durch
Vorlesen, Lesen und Erzdhlen wichtige
sprachliche und geistige Fahigkeiten bei
Kindern angelegt und entwickelt werden,
sollen in dieser Arbeit »Bilderbticher als ein
Lehr- und Lernmittel fiir die Férderung und
Herausbildung einer narrativen Kompe-
tenz« fiir den DaZ-Unterricht produktiv
gemacht werden. Nach der Darstellung von
umweltbedingten Einfliissen auf den Um-
gang mit Bilderbiichern und von mit Bil-
dern verbundenen Lernprozessen werden
Auswabhlkriterien fiir Bilderbiicher nach Be-
urteilung der inhaltlichen, bildlichen,
sprachlichen und interkulturellen Qualitét
erarbeitet. Am Beispiel des Bilderbuches
Laura von Binette Schroeder werden ver-
schiedene kindgeméfle Zuginge zur Ent-
wicklung einer Rezeptions- und Erzihlfa-
higkeit aufgezeigt, die DaZ-Lehrenden in
der Praxis interessante Anregungen geben
konnen.

Hannak, Ivonne: Landeskundliche Progres-
sion. Forderung oder Wirklichkeit? Unter-
sucht am Beispiel zweier moderner Lehrwerke
fiir Deutsch als Fremdsprache. Magisterar-
beit, Technische Universitat Dresden, Fa-
kultdt Sprach- Literatur- und Kulturwis-
senschaften, 2003. — 83 Seiten

Die Arbeit befafit sich mit einem bisher
vernachlédssigten Thema: Untersuchungen
zur landeskundlichen Progression in DaF-
Lehrwerken. Diese umfafst nach Darstel-
lung der Verfasserin neben der themati-
schen Progression auch die inhaltliche
Strukturierung des Themas, methodisches
Vorgehen, Textsorten und Arbeitsformen.
Ausgehend von diesen Untersuchungskri-
terien und dem Kriterienkatalog von Mei-
jer/Jenkins (in: Fremdsprache Deutsch 1/
1998) werden das Grundstufenlehrwerk
Tangram und das Mittelstufenlehrwerk Un-
terwegs auf ihre landeskundliche Progres-
sion untersucht. Die dafiir formulierten Ar-
beitsfragen konnen fiir die Analyse weiterer
Lehrwerke aufgegriffen werden, da sie ihre
Brauchbarkeit bei der exemplarischen Ana-
lyse zweier Lehrwerke unter Beweis gestellt
haben.
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Henke, Bettina und Krantz, Silke: DaF
an allgemeinbildenden Schulen in Bielefeld:
Eine empirische Untersuchung. Magister-
arbeit, Universitat Bielefeld, Fakultit
fir Linguistik und Literaturwissen-
schaft, 2002. — 207 Seiten, mit einem
Anhang (Liste der Abkiirzungen, Frage-
bogen, Meldebogen)

Nach Auffassung der Verfasserinnen dieser
Arbeit, sollte in der Politik angestrebt wer-
den, die Bildungs- und Ausbildungssitua-
tion fiir Migrantenkinder durch gezielte
Mafinahmen zu verbessern, da die Integra-
tion von Jugendlichen ausldandischer Her-
kunft in das soziale und gesellschaftliche
System der BRD eng mit ihren Bildungs-
und Berufschancen zusammenhéngt. Vor
diesem Hintergrund war es den Autorin-
nen ein Anliegen, die Situation der Schiiler
mit Migrationshintergrund an Bielefelder
allgemeinbildenden Schulen zu untersu-
chen. Ein vorrangiges Ziel dieser Untersu-
chung sei die quantitative Erfassung simtli-
cher Fordermafsnahmen, die im Bereich
Deutsch als Fremdsprache an Bielefelder
allgemeinbildenden Schulen im Schuljahr
2000/01 angeboten wurden. Zusétzlich bil-
dete die Qualifikation der Lehrkrifte im
untersuchten Bereich und die Qualitdt des
Unterrichts einen Schwerpunkt der Unter-
suchung. Grundlage war dabei eine Befra-
gung der DaF-Lehrkrifte. Das Resultat ist
demnach eine regionale Untersuchung, de-
ren Ergebnisse jedoch auch zum Teil auf
andere Stadte {ibertragbar sind. Zunichst
wird als Hintergrundwissen die aktuelle
Bildungssituation von Kindern und Ju-
gendlichen nicht-deutscher Herkunftsspra-
che an allgemeinbildenden Schulen naher
beleuchtet. Darauf folgt die Darstellung der
ermittelten Institutionen, die Sprachférder-
mafinahmen im Bereich DaF durchfiihren,
sowie die Auseinandersetzung mit einzel-
nen, auch {iberregionalen Konzepten der
Sprachférderung DaF an Schulen. Dem
Hauptteil der Arbeit, der Prasentation der
Ergebnisse der durchgefiihrten Untersu-
chung, geht eine Beschreibung der metho-
dischen Vorgehensweise und der Konzep-
tion der gesamten Umfrage voraus. Abge-
rundet wird die Arbeit durch die Darbie-
tung der wichtigsten Umfrageergebnisse
im Zusammenhang mit eigenen Ideen zur
Gestaltung des DaF-Unterrichts an Schulen,

wobei auch auf Projekte hingewiesen wird,
die zur Zeit der Fertigstellung der Arbeit
durchgefiihrt wurden.

Huber, Monika: Interkulturelle face-to-face-
Kommunikation diskutiert auf der Basis von
Kommunikationsmodellen. Magisterarbeit,
Universitat Bielefeld, Fakultat fiir Lingui-
stik und Literaturwissenschaft, 2000. —
121 Seiten

Ziel dieser Arbeit ist es, die Eigenheiten und
damit auch die Schwierigkeiten der inter-
kulturellen Kommunikation transparent zu
machen. Es wird auf die besonderen Um-
stainde hingewiesen, unter denen eine sol-
che Interaktion stattfindet, die verschiede-
nen Ausgangspositionen der Teilnehmer
werden bewufSt gemacht und deren Einfluf3
auf den Verlauf einer Kommunikation ge-
zeigt. Insbesondere soll mit dieser Arbeit
eine Sensibilisierung der Kommunikations-
partner fiir ihre Situation und die des Ge-
geniibers erreicht werden, um damit eine
bessere Ausgangslage fiir eine gelungene
interkulturelle Verstandigung zu schaffen.
Der Schwerpunkt liegt dabei auf der verba-
len Ebene der Kommunikation. Einleitend
erfolgt jedoch zunidchst die Kliarung des
Begriffs Kommunikation und die Vorstellung
zweier Kommunikationsmodelle. Anschlie-
Bend thematisiert das darauffolgende Kapi-
tel den kulturellen Kontext der an der Kom-
munikation beteiligten Faktoren. Deren
kulturelle Determiniertheit wird besonders
deutlich gezeigt in einem Modell fiir inter-
kulturelle face-to-face Kommunikation.
Weiterhin wird auf die Problematik des
Verstehens eingegangen, wobei speziell das
Auftreten von Mifiverstandnissen in der
interkulturellen Kommunikation beleuch-
tet wird und Moglichkeiten des Umgangs
mit ihnen aufgezeigt werden. Abgerundet
wird die Arbeit durch Vorschldge zu Ver-
besserungsmoglichkeiten fiir die interkul-
turelle Kommunikationsfahigkeit, wobei
auch auf die Rolle eingegangen wird, die
der Fremdsprachenunterricht dabei spielt.

Huson, Nicola: Deutsch als Fremdsprache
und interkulturelle Kompetenz in der Tou-
rismusausbildung (am Beispiel der School
of Tourism and Hospitality Management
Eastern Mediterranean University, Nord
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Zypern). Dissertation, Universitédt Biele-
feld, Fakultdt fiir Linguistik und Litera-
turwissenschaft, 2002. — 203 Seiten, mit
einem Anhang (Anschreiben und Inter-
viewleitfaden, Gesprachsnotizen, Frage-
bogen zu Pilotstudien, Ausziige aus
Lehrwerken)

Ziel dieser Arbeit ist eine reflektierende
Auseinandersetzung mit dem Deutschun-
terricht an der School of Tourism and Hos-
pitality und seinen Rahmenbedingungen,
wobei vor allem die Aspekte fokussiert
werden sollen, die sich im Lerngeschehen
besonders hervorheben und auf den Un-
terricht einen entscheidenden Einfluf8 ha-
ben. Die Reflexion und intensive Ausein-
andersetzung mit der Forschungsgrund-
lage fiithrt zu ersten Uberlegungen zu
Handlungsstrategien und -vorschldgen,
die im Anschlufs diskutiert werden. Die
Formulierung von Lehr- und Lernzielen
fiir den Deutschunterricht in der Touris-
musausbildung bietet abschliefend eine
Grundlage fiir die Entwicklung eines ent-
sprechenden Unterrichtskonzeptes unter
Berticksichtigung der in der Arbeit gewon-
nenen Erkenntnisse, d.h. der beruflichen
Anforderungen, der studentischen Bedtirf-
nisse und Voraussetzungen sowie der ge-
gebenen strukturellen und institutionellen
Moglichkeiten, unter denen das Lernen
des Deutschen vor Ort stattfindet, bei Her-
vorhebung der kulturellen Unterschiede
bzw. Gemeinsamkeiten. Die Arbeit glie-
dert sich in neun Kapitel: Nach der einlei-
tenden Darstellung der Lehr-/Lernsitua-
tion an der School of THM in Nord-Zypern
folgt eine Diskussion qualitativer For-
schungsrichtungen und die Wahl der Me-
thodologie fiir die vorliegende Studie. Mit
der Ubertragung der theoretischen For-
schungsgrundlagen auf die konkrete Lehr-
und Lernsituation an der Schule werden in
Kapitel 3 die weiteren Fragestellungen ent-
wickelt. Die Datenerhebung und -aufberei-
tung erfolgt in Kapitel 4, die Datenanalyse
bildet anschlieffend das flinfte Kapitel.
Vier Forschungsleitfragen dienen der Stu-
die als Orientierung in der Analyse und
Auswertung der zugrunde liegenden Da-
ten und werden in Kapitel 6 und 7, als
Kernstiick der Arbeit, bearbeitet. Abschlie-
Bend werden in Kapitel 8 Lernziele fiir den
Unterricht »Deutsch fiir den Tourismus«

formuliert. Abgerundet wird die Arbeit
durch eine Zusammenfassung der Ergeb-
nisse der Studie und einen Ausblick auf
weitere Forschungen, die sich dieser Stu-
die anschlielen konnten. Die Arbeit ist
auch online verfiigbar.

Jorns, Claudia und Puls, Meike: Hand-
lungsorientierung im Fremdsprachenunter-
richt. Magisterarbeit, Universitit Biele-
feld, Fakultat fiir Linguistik und Litera-
turwissenschaft, 2002. — 153 Seiten

In Anbetracht der zunehmenden Interna-
tionalisierung zahlreicher Alltagssituatio-
nen sollten Fremdsprachenlerner sowohl
zu selbstindigem Handeln als auch zur
Kommunikation in realen Verwendungssi-
tuationen befahigt werden, weshalb Quali-
fikationen wie sprachlich-kommunikatives
Wissen oder soziale und interkulturelle
Kompetenzen nach Ansicht der Verfasse-
rinnen im Fremdsprachenunterricht be-
sonders zu férdern sind. Deshalb wird in
dieser Arbeit eine ausfiihrliche Auseinan-
dersetzung mit dem Konzept der Hand-
lungsorientierung fiir den Unterricht im
allgemeinen und den Fremdsprachenun-
terricht im speziellen vorgenommen. Im
ersten Teil der Arbeit wird eine Einfiih-
rung in die historische Entwicklung des
Themas und in die theoretischen Uberle-
gungen, die dieser Unterrichtsform zu-
grunde liegen, gegeben. Im zweiten Teil
erfolgt eine Darstellung verschiedener Un-
terrichtsformen, die die Grundlage fiir
handlungsorientierte Formen bilden. Hier-
bei wird zwischen ganzheitlichen und of-
fenen Unterrichtsformen unterschieden
und die wesentlichen Merkmale werden
herausgestellt. Aus diesen Unterrichtsfor-
men ergeben sich sowohl fiir Lehrer als
auch Lerner im Vergleich zu konventionel-
len Vorgehensweisen zahlreiche Verdnde-
rungen, die im dritten Teil der Arbeit the-
matisiert werden. Im Mittelpunkt stehen
dabei die Differenzierung und Formulie-
rung der Lehr-, Lern- und Handlungsziele,
die Beziehungsstruktur zwischen Lehrer
und Lernenden sowie Motive und Motiva-
tion von Fremdsprachenlernern. Ein weite-
res Anliegen dieser Arbeit ist es, hand-
lungsorientierte Didaktisierungsvor-
schlage fiir den Fremdsprachenunterricht
zu entwerfen, die abschliefend exempla-
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risch fiir den DaF-Unterricht vorgestellt
werden und als Sammlung von Ideen und
Beispielen zu sehen sind, die die Lernen-
den zu aktivem, sprachlichem Handeln
anregen sollen.

Karacayli, Halil: Die Rolle der deutschen
Sprache im Prozef3 der Integration von Aus-
siedlern aus der ehemaligen Sowjetunion.
Magisterarbeit, Universitit Bielefeld, Fa-
kultat fir Linguistik und Literaturwis-
senschaft, 2003. — 106 Seiten

Der Verfasser beschiftigt sich mit der Pro-
blematik der Ausléanderintegration, wobei
er sich insbesondere auf die Rolle der deut-
schen Sprachkenntnisse im Prozef8 der Inte-
gration von Aussiedlerinnen und Aussied-
ler konzentriert. Im vorhergegangenen Ver-
lust der deutschen Sprache sieht er das
grofite Hindernis fiir eine erfolgreiche Ein-
gliederung dieser Gruppe in die Gesell-
schaft der Bundesrepublik, weshalb in die-
ser Arbeit insbesondere Sprachférdermafi-
nahmen und mdogliche Probleme der
sprachlichen Forderung von Aussiedlerin-
nen und Aussiedler aus der ehemaligen
Sowjetunion diskutiert werden. Anfangs
widmet sich der Verfasser jedoch vorwie-
gend dem historischen und politischen
Hintergrundwissen, das fiir das Verstand-
nis der genannten Problematik mafigeblich
ist. Im einzelnen werden dabei die ge-
schichtliche Entwicklung der Riickkehr die-
ser Gruppe nach Deutschland beleuchtet,
Motive fiir die Aussiedlung genannt und
die Entwicklung der Aussiedlerzahlen dar-
gestellt. In einem weiteren Schritt wird auf
Schwierigkeiten bei der Integration sowie
mogliche Mafinahmen zur Forderung der
Integration von Aussiedlern eingegangen,
bevor die Kenntnisse der deutschen Spra-
che als Voraussetzung jeglicher Integrati-
onsbemiithungen in den Vordergrund tre-
ten. Dabei wird einerseits die Situation der
deutschen Sprache in der ehemaligen So-
wjetunion, andererseits das Angebot an
Deutschkursen fiir Aussiedler in Deutsch-
land analysiert. Abschlieffend wird anhand
einer kontrastiven Analyse von Deutsch
und Russisch auf sprachliche Phdnomene
aufmerksam gemacht, die zu Interferenz-
fehlern fithren und so spezifische Probleme
beim Erlernen der deutschen Sprache dar-
stellen.

Khalita, Krzystof: Lernstrategien und Lern-
techniken zum Leseverstehen im Fremdspra-
chenunterricht (untersucht im DaF-Grund-
stufenkurs). Magisterarbeit, Technische
Universitdt Dresden, Fakultdt Sprach-,
Literatur- und Kulturwissenschaften,
2003. — 111 Seiten

Die Aufgabe dieser wissenschaftlichen Gra-
duierungsarbeit ist es, herauszufinden, ob
DaF-Lehrende in der Lage sind, auf einer
bestimmten Ausbildungsstufe (Grundstufe
IIT) Wissen tiber Lesestrategien/techniken,
zu denen es eine umfangreiche Literatur
gibt, an die Lerner zu vermitteln und tiber
Leseauftrige/Aufgaben dieses Wissen in
Konnen (Lesekompetenz) zu {iiberfiihren.
Das methodische Vorgehen des Autors ori-
entiert sich an der qualitativen Sozialfor-
schung, indem Unterrichtsbeobachtungen,
Interviews und Leitfadengespréche erarbei-
tet werden. Diese empirische Daten werden
zur Beurteilung der Lehrertitigkeiten bei
der Entwicklung von Leseleistungen polni-
scher Jugendlicher interpretiert und Desi-
derata aufgezeigt.

Karyn, Alicja: Musik und Lieder im DaF-
Unterricht: Didaktisch-methodische Uberle-
gungen und Lehrwerkanalyse samt Verbesse-
rungsvorschligen. Magisterarbeit, Fakul-
tat fir Linguistik und Literaturwissen-
schaft, Universitat Bielefeld, 2005. — 175
Seiten, mit einem Anhang (Fragebogen,
Liederlisten, Lehrwerkausschnitte).

Die Arbeit enthilt eine genaue Analyse aller
gingigen Lehrwerke auf dem deutschen
Markt und stellt methodische Grundsétze
und Uberlegungen bereit, die ein/e DaF-
Lehrer/in nutzen kann, wenn er/sie aktu-
elle, authentische Lieder einsetzen mdochte,
die in Lehrwerken kaum vorzufinden sind.
Lehrwerkanalysen sind Desiderat im DaF-
Bereich, eine Lehrwerkforschung sei aber
tiberhaupt noch nicht konstituiert. Die in-
teressierte Lehrerin hat nunmehr das In-
strumentarium, Lehrwerke bzgl. des unter-
suchten Aspekts zu beurteilen. In Kapitel 1
wird kurz der Zusammenhang von Musik
und Lernprozessen angesprochen, anschlie-
Bend werden die Argumente fiir den Ein-
satz von Liedern und Musik im Fremdspra-
chenunterricht umfassend und genau, zum
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Teil aus ,entlegenen” Forschungsfeldern
herangezogen, zusammengestellt. Das 2.
Kapitel prasentiert Auswahlkriterien und
reflektiert das methodische Vorgehen auf
der Basis der Sekundérliteratur zum
Fremdsprachenunterricht (DaF, Englisch,
Franzosisch). Kapitel 3 analysiert alle rele-
vanten, zur Zeit auf dem Markt befindli-
chen DaF-Lehrwerke (43) hinsichtlich Vor-
kommen, Musiktyp, Kursbuch-Aufgaben,
Angaben im Lehrerhandbuch; in einem
Kommentar bzw. Verbesserungsvorschla-
gen wird das zuvor erarbeitete Instrumen-
tarium auf die Beurteilung der entsprechen-
den Aufgabenstellungen angewandt. Diese
Arbeit ist sowohl ein Methodik-Handbuch
fuir die Praxis als auch ein Beispiel genauer
Lehrwerkanalyse, die auf die Verbesserung
der Unterrichtspraxis zielt. Bemerkungen
und Aufgabenstellungen wie ,Wenn Ihre
Schiiler Spafs am Rap haben, werden sie
wissen, was zu tun ist” werden kommen-
tiert, der/die Lehrer/in bekommt aber auch
Hinweise, wie er/sie hier vorgehen konnte,
um die immer gleichen Fehler, die ,Einto-
nigkeit” des Umgangs mit Liedern im DaF-
Unterricht zu vermeiden.

Kirchner, Katharina: Motivation beim
Fremdsprachenerwerb: Eine qualitative Stu-
die zur Motivation schwedischer Deutschler-
ner. Magisterarbeit, Universitét Bielefeld,
Fakultat fir Linguistik und Literaturwis-
senschaft, 2003. — 149 Seiten, mit einem
Anhang im Zusatzband (Lernautobiogra-
phien, Statistiken, Kommentar des Goe-
the-Instituts zur Stellung der deutschen
Sprache in Schweden, Transkriptionen
der Interviews)

Beim Erlernen einer Sprache spielen eine
Vielzahl an internen und externen Varia-
blen eine Rolle, die in Wechselwirkung zu-
einander stehen und somit den Lernprozef3
hochgradig individualisieren. Nach An-
sicht der Verfasserin stellt in diesem Zusam-
menhang die Motivation einen ganz we-
sentlichen Faktor bei den Lernenden dar.
Deshalb beschiftigt sie sich mit einer Aus-
wahl an wesentlichen Aspekten von Moti-
vation im Fremdsprachenerwerb. Im Rah-
men einer qualitativen Studie wurde die
Motivation schwedischer Deutschlerner
untersucht, wobei neben internen Person-

lichkeitsfaktoren auch das spezielle schwe-
dische Umfeld der Lerner beriicksichtigt
wurde. Das erste Kapitel gibt einen Uber-
blick tiber die wichtigsten Theorien und
Erkenntnisse der Motivationsforschung.
Zum einen wird das Motivationskonstrukt
selbst erlautert, zum anderen werden auch
andere Faktoren, die einen starken Einfluf3
auf die Motivation des Lerners ausiiben, in
Betracht gezogen. Daraufhin werden Infor-
mationen zum schwedischen Bildungssy-
stem prasentiert. Der Schwerpunkt liegt
dabei auf dem Fremdsprachencurriculum
an schwedischen Schulen und an der Uni-
versitat. Das dritte Kapitel widmet sich der
methodologischen Vorgehensweise. Dar-
tiber hinaus finden sich in diesem Abschnitt
eine genaue Erlduterung des Erkenntnisin-
teresses der Verfasserin, Beschreibungen
der Untersuchungsmethoden und der Pro-
bandengruppe sowie Erkldrungen zum
Vorgehen bei der Datenaufbereitung und
-interpretation. Danach folgt die Prasenta-
tion der Auswertung und Interpretation der
erhobenen Daten. Abschlieffend werden
mogliche Konsequenzen der Resultate der
Studie fiir Forschung und Didaktik aufge-
zeigt.

Klar, Astrid: Der Einsatz von Sprachassi-
stenten im DaF-Unterricht an franzosischen
Primarschulen. Magisterarbeit, Universi-
tat Bielefeld, Fakultdt fiir Linguistik und
Literaturwissenschaft, 2004. — 97 Seiten
mit einem Anhang (offizielle Lehrpline)

Die Autorin analysiert in ihrer Abschlufiar-
beit die Realitdt des franzosischen Schulall-
tags in der Primarschule mit Blick auf die
Anforderungen, die an deutsche Sprachas-
sistenten zu richten sind. Sie stellt struktu-
rell angelegte Widerspriiche und methodi-
sche Briiche innerhalb der Ecole Primaire
und beim Ubergang zum College heraus,
gestiitzt auf entsprechende Literatur und
eigene Erfahrungen. Nach Vorstellung des
franzosischen Schulsystems und einer Ana-
lyse des Fremdsprachenunterrichts an der
Ecole Primaire folgen handlungsorientiert
angelegte Systematiken zu den Bedingun-
gen, unter denen der Sprachassistent arbei-
tet, und knappe, gut ausgewihlte Aspekte
eines »Grundlagenwissens«. Lehrwerksre-
zensionen beschlieSen die Arbeit, weitere
niitzliche Informationen finden sich im An-
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hang, der wichtige, von ihr selbst {ibersetzte
Richtlinientexte und Lehrpldne/Zielvorga-
ben fiir die Schule enthélt. In ihrer Verkniip-
fung von Analyse der Situation des Fremd-
sprachenunterrichts und des Anforde-
rungsprofils von Sprachassistenten mit un-
terrichtspraktischen Hinweisen stellt diese
Abschluflarbeit eine auf Praxis zielende
Handreichung fiir zukiinftige Sprachassi-
stenten dar.

Koch, Ines: Lernaufgaben im computerge-
stiitzten DaF-Unterricht — Anspriiche und
Realisierung. Magisterarbeit, Technische
Universitdt Dresden, Fakultat Sprach-,
Literatur- und Kulturwissenschaften,
2003. - 81 Seiten mit einem Anhang

Die Verfasserin stellt sich das Ziel, verschie-
dene Aufgabenformate der an der Techni-
schen Universitdt Dresden interdisziplindr
entwickelten Software »Studierplatz Spra-
chen« dahingehend zu untersuchen, welche
Moglichkeiten (aber auch Grenzen) eine
Anwendung bzw. Ubertragung derselben
auf einen computergestiitzten Fremdspra-
chenunterricht Deutsch er6ffnet. Damit
reiht sich die Arbeit in die aktuelle Literatur
zur Effektivierung von Lehr- und Lerntatig-
keiten mittels multimedialer Lernarrange-
ments. Im ersten Teil der Arbeit werden
verschiedene lerntheoretische Ansitze (be-
havioristisch, kybernetisch, kognitiv, kon-
struktivistisch) hinsichtlich ihrer Eignung
innerhalb einer multimedialen Lernumge-
bung eingeschitzt. Im zweiten Teil wird aus
der konzeptionellen Perspektive der Lern-
aufgabe die Aufgabengestaltung am Bei-
spiel des Moduls von »study 2000« zur
Vorbereitung auf die TestDaF-Priifung un-
tersucht. Zusitzlich werden die Bereiche
formale Gestaltung, Strategievermittlung
und Lernerfolgskontrolle bewertet.

Kretschmer, Alina: Konsequenzen des Ge-
meinsamen Europiischen Referenzrahmens
fiir Sprachen fiir die Lehrwerktheorie und
-praxis im Deutschen als Zweitsprache
(DaZ) — untersucht am Lehrwerk »Berliner
Platz 1«. Magisterarbeit, Technische Uni-
versitdt Dresden, Fakultdt Sprach-, Lite-
ratur- und Kulturwissenschaften, 2003. —
84 Seiten

Die Verfasserin untersucht in ihrer Arbeit,
inwieweit das neu erschienene Lehrwerk
Berliner Platz den Anspriichen des Gemein-
samen Europdischen Referenzrahmens fiir
Sprachen gerecht wird. Dabei konzentriert
sie sich auf Aufgabenstellungen zur Fertig-
keit Lesen, um zu {iberpriifen, ob sich diese
an den Niveaustufen des Referenzrahmens
orientierten. Im ersten Teil der Arbeit befaf3t
sich die Autorin mit den theoretischen
Grundlagen des Referenzrahmens und ord-
net ihn in die aktuelle Diskussion um Curri-
cula des modernen Fremdsprachenunter-
richts ein. Im Anschluff daran wird die
Fachliteratur zur Lesetheorie aus mutter-
und fremdsprachlicher Perspektive aufge-
arbeitet sowie auf die Lernstrategien und -
techniken des Leseverstehens eingegangen,
um festzustellen, ob »die Aufgaben den
Lerner dazu veranlassen, lernstrategisches
Handeln zu initiieren, zu festigen und zu
erweitern«. Abschlieffend werden die Lese-
aufgaben im Lehrwerk mit den Kann-Be-
schreibungen des Referenzrahmens (Ni-
veau 1) verglichen und analysiert.

Lamm, Julia: Das Rollenspiel im Deutsch-
als-Fremdsprache-Unterricht. Magisterar-
beit, Universitdt Bielefeld, Fakultat fiir
Linguistik und Literaturwissenschaft,
2004. — 101 Seiten

Die Arbeit fithrt eine Reihe von wichtigen
Argumenten auf, die aus padagogischer
Sicht fiir den Einsatz von Rollenspielen im
Unterricht sprechen. Das Hauptaugenmerk
der Arbeit liegt dabei auf dem Nutzen von
Rollenspielen fiir den Fremdsprachener-
werb und insbesondere fiir Deutsch als
Fremdsprache. Ausgangspunkt fiir die
Uberlegungen der Verfasserin ist, daf3 der
einzelne Lerner umso besser zur Entwick-
lung und Herausbildung fremdsprachli-
cher Kompetenz in der Lage ist, je lernerori-
entierter ein betreffendes Unterrichtsmittel
gestaltet ist, weshalb sie mit ihrer Arbeit
aufzeigen mochte, daff mit dem Rollenspiel
besondere Erfolge im Hinblick auf die Aus-
bildung einer kommunikativen Kompetenz
speziell fiir den Deutsch als Fremdsprache-
Unterricht erzielt werden kénnen. Zunéchst
wird der Begriff der Rolle und seine Ent-
wicklung, speziell aus einer soziologischen
Perspektive, ndher betrachtet. Im weiteren
Verlauf der Arbeit steht die Erlauterung der
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Bedeutung des Rollenspiels speziell fiir den
Fremdsprachenunterricht im Vordergrund,
wobei das Rollenspiel von anderen bekann-
ten Formen des darstellenden Spiels abge-
grenzt wird. Im dritten Teil der Arbeit eror-
tert die Autorin die Moglichkeiten des Rol-
lenspiels bei der Vermittlung von sprach-
kompetenzférdernden Lerninhalten unter
Bezugnahme auf den DaF-Unterricht. Des
weiteren wird gezeigt, dafl Rollenspiele
nicht nur sprachférdernd sind, sondern die
ganze Personlichkeit in ihrem Reifeprozef3
beeinflussen kénnen. Das vierte Kapitel be-
faflt sich mit der praktischen Umsetzung
der in den ersten drei Teilen dargestellten
theoretischen Erkenntnisse in Form einer
Darstellung der Anwendungsmoglichkei-
ten von Rollenspielen im Unterricht, wo-
nach abschliefend eine Auseinanderset-
zung mit deren Grenzen und Gefahren er-
folgt.

Lignowski, Ina: Rechtschreibprobleme aus-
gesiedelter Auszubildender. Magisterarbeit,
Universitat Bielefeld, Fakultat fiir Lingui-
stik und Literaturwissenschaft, 1997. —
123 Seiten, mit einem Anhang (Zahlen-
material zu Aussiedlern, Originaldiktat-
beispiele und Ubungsvorschlige)

Das zentrale Anliegen dieser Arbeit ist, die
Richtigkeit der These zu tiberpriifen, daf}
sich die russische Muttersprache der Ler-
nenden oftmals im Konflikt mit dem zu
lernenden Deutsch befindet, was zu zahlrei-
chen Interferenzerscheinungen auf ver-
schiedenen sprachlichen Ebenen fiihren
und sich somit storend auf den Prozef3 des
Deutschlernens auswirken kann. Deshalb
bildet die vergleichende Gegentiberstellung
von voneinander abweichenden orthogra-
phischen Elementen des deutschen und
russischen Rechtschreibsystems und somit
von potentiellen Fehlerquellen die Basis
dieser Arbeit. Zielgruppe dieser Analyse
sind junge Aussiedler aus den ehemaligen
Sowijetunionstaaten. Aus diesem Grund be-
schaftigt sich das erste Kapitel auch aus-
fithrlich mit der Situation und den Proble-
men junger Aussiedler beim Ubergang von
der Schule in die Berufsausbildung. Das
zweite Kapitel widmet sich der Bedeutung
der Orthographie in verschiedenen gesell-
schaftlichen Lebensbereichen, was im Wi-
derspruch zur Vernachlidssigung der Ortho-

graphie im Sprachunterricht steht, wo die
gesprochene Sprache und kommunikative
Lernziele stark in den Vordergrund gertickt
sind. Daraufhin verschiebt sich der Fokus
der Arbeit auf die Untersuchung typischer
Rechtschreibprobleme junger Aussiedler in
der Ausbildung. In einem ersten Schritt
wird das theoretische Fundament erarbei-
tet, wobei das Prinzip der Kontrastivitit
und die Fehleranalyse systematisch in Be-
ziehung zueinander gesetzt werden. Darauf
folgt die Durchfithrung eines eher didak-
tisch orientierten Sprachvergleichs Rus-
sisch-Deutsch im Hinblick auf die Ortho-
graphie, mit dem Ziel, mogliche Quellen fiir
Rechtschreibschwierigkeiten der Russisch-
sprecher zu ermitteln sowie Prognosen tiber
zu erwartende Rechtschreibfehler dieser
Gruppe aufzustellen. Diese werden darauf-
hin durch eine Fehleranalyse auf ihre Rich-
tigkeit hin {iberpriift. Die Auswertung vor-
liegender Diktatiibungen und der Berichts-
hefte der Auszubildenden bestitigen oder
widerlegen die Vorhersagen der kontrasti-
ven Sprachbeschreibung. Aufgrund dieser
gewonnenen Erkenntnisse werden einige
didaktische Losungsvorschlige zu ausge-
wiahlten Problembereichen der deutschen
Rechtschreibung entwickelt

Limbrunner, Christine: Schriftliche Bewer-
bungen in Europa: eine kontrastive Studie
mit einem Bewerbungsleitfaden fiir Deutsch-
land. Magisterarbeit, Universitat Biele-
feld, Fakultat fiir Linguistik und Litera-
turwissenschaft, 1999. — 75 Seiten, mit
einem Anhang (Anschreiben aus ver-
schiedenen Landern)

Schriftliche Bewerbungen entscheiden
manchmal innerhalb von fiinf Minuten, ob
eine Chance eingerdumt wird — oder nicht;
manchmal werden nicht normgerechte Un-
terlagen trotz hoher Qualifikation aussor-
tiert. Die Verfasserin erfuhr wihrend ihres
Praktikums in Australien, dafs die Vorgaben
fiir Bewerbungsunterlagen ldnderspezi-
fisch sind, als ihre australischen Studieren-
den sich um ein Praktikum in Deutschland
bewerben sollten. Ihr Ziel war deshalb die
Uberpriifung der typographischen und in-
haltlichen Unterschiede von schriftlichen
Bewerbungen zwischen européischen Lan-
dern und die Erstellung eines Leitfadens fiir
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die Bewerbung in Deutschland, wobei auch
die konkreten Unterschiede zwischen den
deutschen Bewerbungskonventionen und
denen der einzelnen europdischen Lander
behandelt werden. Dieser Leitfaden kann
auch DaF-Lehrenden als Grundlage fiir die
Didaktisierung um Unterricht dienen.

Lintfert, Marita: Migration als Thema im
Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht: Eine
empirische Untersuchung zur Darstellung
der Lebenssituation der >zweiten Generation«
tiirkischer Herkunft in der BRD. Magister-
arbeit, Universitit Bielefeld, Fakultat fir
Linguistik und Literaturwissenschaft,
1996. — 154 Seiten mit einem Anhang
(Kurzbiographien). Unter dem Titel Mi-
grantenbiographien 1998 erschienen beim
Verlag Lang in Frankfurt am Main, ISBN
3-631-33403-6

Die Arbeit beschiftigt sich mit dem Phéano-
men der Kulturenbegegnung im Fremd-
sprachenunterricht, die kommunikative
und kulturbedingte Mifiverstindnisse be-
wirkt. Vor diesem Hintergrund versucht
sie, die Bedingungen zu kldren, unter denen
Fremdsprachenlernende mit ihren jeweili-
gen Kulturinhalten wahrgenommen wer-
den. Als didaktisch-methodische Konse-
quenz haben Lehrende im Fach Deutsch als
Fremdsprache unter Beriicksichtigung der
einfluireichen Grofle Kultur eine Vielzahl
an Anforderungen zu erfiillen. Mit Hilfe
der vorgestellten Textfragmente von Mi-
grantinnen und Migranten der zweiten Ge-
neration tiirkischer Herkunft wird Einblick
in die zwischen den Kulturen stattfinden-
den Erfahrungen gewédhrt und die Bedeu-
tung von Kultur als Bezugsgrofe fiir Indivi-
duum und Gesellschaft exemplifiziert. Kul-
tur und Migration bleiben herausfordernde
Themen in der Deutsch als Fremdsprache-
Ausbildung. Die Autorin geht der Frage
nach, inwieweit Lehrende im Rahmen der
Ausbildung und Praxis den Anspriichen
eines interkulturell orientierten DaF-Unter-
richts gerecht werden.

Mekuatse, Florence: Epistemische Modali-
tdt in Behauptungen: Zu ihrer Didaktisier-
barkeit im Rahmen eines Unterrichts
Deutsch als Fremdsprache im kamerunischen

Kontext: Am Beispiel von Modalpartikeln,
Modalverben und der Fiigung »werden« +
Infinitiv. Dissertation, Universitdt Biele-
feld, Fakultat fiir Linguistik und Litera-
turwissenschaft, 2000. — 210 Seiten. Im
Jahr 2002 erschienen in Berlin im Verlag
dissertation.de, ISBN 3-89825-506-9

Die Arbeit befaft sich mit der Beschreibung
einiger typischer Erscheinungen des
Sprachhandelns im Deutschen, die als Spre-
chereinstellungen im Satz fungieren und
die die wechselseitige Verstandigung zwi-
schen den Gesprachspartnern férdern bzw.
behindern kénnen. Zunéchst wird der theo-
retische Rahmen der Untersuchung abge-
grenzt, dann untersucht, inwieweit die Mo-
dalpartikeln, Modalverben und das modale
Futur als Ausdrucksmittel der Sprecherein-
stellung fungieren, indem diese Elemente in
der Umgebung ihrer relevanten Kontext-
klassen beschrieben werden. Im dritten Teil
der Arbeit wird versucht, beziiglich der
untersuchten Elemente praxisbezogene
Hinweise fiir Lehrbuchautoren und Leh-
rende zu erarbeiten, da die vorliegende
Studie auch als Anliegen gesehen wird,
einen Beitrag zur Verbesserung der Darstel-
lung der untersuchten Strukturen im Lehr-
material Thr und Wir im kamerunischen
Kontext zu leisten. In ihrer Summe soll die
Untersuchung einerseits das Funktionieren
der genannten Ausdrucksmittel verstehen
helfen sowie andererseits Liicken in Gram-
matiken und Lehrwerken bewufst machen.

Meyer, Ewelina: Interkulturelle Wirt-
schaftskommunikation: Kulturbedingte Un-
terschiede im Verhalten deutscher und polni-
scher Geschiftsleute. Didaktisierungsvor-
schlige fiir den DaF-Unterricht. Magister-
arbeit, Universitat Bielefeld, Fakultat fiir
Linguistik und Literaturwissenschaft,
2003. — 95 Seiten, mit einem Anhang
(Textkopien)

Die Arbeit nimmt den Bereich der interkul-
turellen Wirtschaftskommunikation zwi-
schen Polen und Deutschland in den Blick
und entwickelt fiir dort relevante Verhal-
tensmuster Didaktisierungen. Nach Kla-
rung der Grundbegriffe interkultureller
Wirtschaftskommunikation greift die Ver-
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fasserin, da es keine empirischen Untersu-
chungen miindlicher Kommunikation in
diesem Segment gibt, auf einschldgige an-
dere Literatur zurtick. Polnische Lehrmate-
rialien gehen auf Aspekte interkultureller
Interaktion nicht ein, wie eine eigene Studi-
enarbeit ergeben hatte; vor diesem Hinter-
grund werden Didaktisierungen fiir die
polnisch-deutsche Interaktion in einem
fachsprachenorientierten Unterricht
Deutsch als Fremdsprache entwickelt.

Mtiynarska, Anna: Literarische Texte als
Briicke zum Studium in einem fremden Land.
Magisterarbeit, Universitit Bielefeld, Fa-
kultat fiir Linguistik und Literaturwis-
senschaft, 2002. — 96 Seiten, mit einem
Anhang (Texte, Fotos, Statistiken)

Auf der Basis praktischer Erfahrungen in
Kursen an einer russischen Hochschule, die
zur Vorbereitung von Studierenden auf ein
Studium in Deutschland dienten, entwik-
kelt die Verfasserin ein didaktisches Kon-
zept, das die Beschiftigung mit literari-
schen Texten fokussiert, Sachtexte zur Lan-
deskunde integriert sowie auf die Entwick-
lung von Studientechniken und die Beherr-
schung relevanter Textsorten (Protokoll, Re-
ferat) zielt. Das Konzept wird in vier Unter-
richtsvorschldgen realisiert, die die Textar-
beit mit literarischen Texten aus Hartmut
von Hentigs Anthologie Deutschland in klei-
nen Geschichten in das Zentrum stellt.

Mozolewska, Agnieszka: Lernstrategien
und -techniken bei der Wortschatzarbeit im
fremdsprachlichen Deutschunterricht: Eine
vergleichende Untersuchung in unterschied-
lichen Lernergruppen. Magisterarbeit,
Technische Universitat Dresden, Fakultat
Sprach-, Literatur- und Kulturwissen-
schaften, 2003. — 111 Seiten, mit einem
Anhang,.

Die vorgelegte Magisterarbeit ordnet sich
thematisch in die Diskussion um einen effi-
zienten Fremdsprachenunterricht ein, bei
der die Lernstrategien und -techniken eine
zentrale Rolle spielen. Der Wert ihrer An-
wendung im Unterricht ist in Hinsicht auf
die Differenzierung unterschiedlicher Ler-
nertypen unbestritten. Zielstellung der Ar-

beit ist es jedoch, die Anwendung von Lern-
strategien und -techniken bei der Wort-
schatzarbeit in der Praxis zu erfassen. Dazu
soll untersucht werden, welche Techniken
der Lehrer nutzt, um dem Lerner (als Bera-
ter) Anregungen und Hinweise fiir das
Wortschatzlernen zu geben, mit welchen
Lernstrategien und -techniken der Wort-
schatz im Deutschunterricht von den Leh-
renden présentiert, gefestigt, geiibt und
kontrolliert wird. Methodisch werden Hos-
pitationsprotokolle in homogenen und he-
terogenen Gruppen an polnischen und
deutschen Sprachinstitutionen und Lehrer-
befragungen zur Verwendung von Lern-
strategien und -techniken gegeniiberge-
stellt. Die Ergebnisse bestdtigen Erkennt-
nisse anderer bereits vorliegender Untersu-
chungen, daf8 Lernstrategien und -techni-
ken trotz guter theoretischer Fundierung
bisher zu wenig bewufit gemacht werden
und interkulturelle Wortschatzarbeit in der
Praxis kaum stattfindet. Hier liegt auch die
Forderung begriindet, beide Bereiche in der
Lehreraus-, -fort- und -weiterbildung star-
ker zu berticksichtigen.

Nguyen-Thi, Dieu-Hien: Literatur unter-
richten in der Deutschabteilung der Hoch-
schule fiir Geistes- und Gesellschaftswissen-
schaften in Saigon, Vietnam. Magisterar-
beit, Universitdt Bielefeld, Fakultat fiir
Linguistik und Literaturwissenschaft,
2002. — 93 Seiten, mit einem Anhang
(Curriculum, Fragebogen) und einer Au-
diokassette

Nach einer Darstellung der allgemeinen
Lehr-/Lernsituation des Literaturunter-
richts in Saigon folgt eine teils empirisch
vorgenommene Analyse dreier Curricula
fiir die Literaturvermittlung, die eine Zeit-
lang Giiltigkeit hatten, sowie der spezifi-
schen Bedingungen des Literaturunter-
richts: Mangel an Sprachkenntnissen, an
Weltwissen und an Kenntnis von literari-
schen Lese- und Analysetechniken. Die vor-
gelegte Neukonzeption des akademischen
Literaturunterrichts besteht in der Abfolge
von Wissensvermittlung, interkulturellem
Lernen, Vergleichen und Deuten. Spiele-
risch-schopferische Verfahren sind inte-
griert, Projekte bieten Moglichkeiten lerner-
naher Bearbeitung bestimmter Themen.
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Niehus, Ariane: Historische Landeskunde
am Beispiel von »Jugend im Nationalsozialis-
mus« fiir den Unterricht Deutsch als Fremd-
sprache. Magisterarbeit, Universitit Biele-
feld, Fakultdt fiir Linguistik und Litera-
turwissenschaft, 2003. — 94 Seiten, mit
einem Anhang (Material, CD, Videofilm)

Diese Arbeit verkniipft die Behandlung des
Landeskunde-Themas »Nationalsozialis-
mus«, das mit Bezug auf die Kriterien Ge-
genwartsbezug und Orientierungswissen
begriindet wird, mit dem Konzept der Pro-
jektarbeit, das im Zielsprachenland durch
den Einsatz der Oral History erweitert
wird. Die Darstellung der Landeskunde-
Diskussion fiihrt zu der Entscheidung fiir
ein Vorgehen, das durch die Parameter
Grundlagenwissen und identifikatorischer
Zugang zur Geschichte (jugendliche Lerner,
Thema »Jugend im Nationalsozialismus«)
gekennzeichnet ist. Die vorgenommene
Sachanalyse des Themas dient der Vorberei-
tung einer DaF-Lehrkraft, die klug ausge-
wiahlten und schliissig prasentierten Infor-
mationen sind —auch in einem starker inter-
kulturell angelegten Unterricht im Ausland
— verwendbar. Die Projektmethode und be-
sonders das Verfahren der Oral History
werden vorgestellt; auch fiir Sprach-
erwerbskontexte auflerhalb deutschspra-
chiger Lander werden gentigend Anregun-
gen bereitgestellt. Das Konzept verbindet,
durch Defizite der unterrichtlichen Praxis
initiiert, unterschiedliche Planungsbereiche
von Unterricht miteinander: Landeskunde,
kooperatives Arbeiten mit Phasen selbstge-
steuerten Lernens im Projekt, Arbeit mit
Medien unterschiedlicher Art einschliefSlich
Selbstlernmaterial auf CD-ROM (transpa-
rente Benutzerfiihrung, Sequenzierung ei-
nes Dokumentarfilms mit Erlduterungen/
Fragen, Offline-Dateien, Online-Zugéange).

O’Donovan, Jutta: Humor und Witz im
Fremdsprachenunterricht. Magisterarbeit,
Universitat Bielefeld, Fakultat fiir Lingui-
stik und Literaturwissenschaft, 2001. — 85
Seiten, mit einem Anhang (Materialien,
Mlustrationen)

Humor und Witz sind Begriffe, die jedem

aus dem Alltag bekannt sein diirften. Doch
auch in der Wissenschaft sind sie zuneh-

mend von Interesse. Die vorliegende Arbeit
gibt einen Uberblick iiber die Disziplinen,
die sich mit der Thematik »Humor und
Witz« beschéftigen. Bezogen auf die
Sprachwissenschaften werden die Begriffe
hinsichtlich ihres Vorkommens in unter-
schiedlichen Texten untersucht. Ebenso er-
folgt eine Beschreibung der verschiedenen
sprachlichen Techniken, mit denen sie reali-
siert werden konnen. Neben einer theoreti-
schen Betrachtung der Einsetzbarkeit im
Unterricht werden Vorschldge zur Didakti-
sierung dargestellt.

Propach, Ralf: Schrift und Sprache in Wech-
selwirkung mit kultureller Identitit. Magi-
sterarbeit, Universitit Bielefeld, Fakultat
fiir Linguistik und Literaturwissenschaft,
1995. - 70 Seiten

Im Mittelpunkt dieser Arbeit steht die Be-
schiftigung mit der These, dal zwischen
Sprache, Denken und Kultur eine Wechsel-
wirkung besteht, wobei die Schriftlichkeit,
die sowohl der Kultur als auch der Sprache
inhdrent sei, als ein weiterer, stark domi-
nanter Faktor hinzukommt. In diesem
Sinne befafit sich ein Grofteil der vorliegen-
den Arbeit mit der Geschichte der Schrift
innerhalb der Kulturen der Menschen und
den damit verbundenen Konsequenzen,
um damit grundlegende Erkenntnisse iiber
die durch Literalitdt geprdgte Charakteri-
stik von Kultur wie auch iiber Beweg-
griinde von Verhalten und Eigenarten von
Kultur zu liefern. Im zweiten Teil wird
versucht, die Ergebnisse dieser Untersu-
chung fiir die Vermittlung des Deutschen
als Fremdsprache nutzbar zu machen. Zur
Orientierung werden diese Ergebnisse mit
den Vorstellungen der Autoren der Lehrer-
handbiicher des DaF-Lehrwerks Deutsch ak-
tiv {iber die Sprachvermittlung verglichen.
Ziel der Arbeit ist es jedoch nicht, ein ausge-
arbeitetes, konkretes didaktisches Konzept
fiir DaF zu entwickeln, sondern einen breit
gefdcherten Wissenshintergrund zu liefern,
aus dem heraus Empfehlungen fiir den
DaF-Unterricht entwickelt werden kénnen.

Rode, Markus: Deutsch als Fremdsprache in
Ruflland: Entwicklungen und aktuelle Ten-
denzen. Magisterarbeit, Universitit Biele-
feld, Fakultét fiir Linguistik und Literatur-
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wissenschaft, 2002. — 113 Seiten, mit einem
Anhang (Adjektivdeklination, Curricu-
lum fiir die Deutschlehrerausbildung in
der Erprobungsfassung von 1999).

Im Zentrum dieser Arbeit steht der Entwurf
eines neuen Rahmencurriculums fiir die
Deutschlehrerausbildung in der Russischen
Foderation, wobei besonderes Augenmerk
auf dem Inhalt, dem Umfeld und den Aus-
wirkungen liegt. Hierzu wird zunéichst die
aktuelle Situation des Deutschunterrichts in
Rufiland an Schulen und auch Hochschulen
betrachtet und dabei die Entwicklung des
Deutschunterrichts im 20. Jahrhundert in
Ruflland miteinbezogen. Besondere Bertick-
sichtigung erfahren die groffen Unterschiede
des russischen und deutschen Hochschul-
studiums, die bei der Analyse von Lehrpla-
nen und Unterrichtspraxis bzw. Lehrbii-
chern deutlich werden, sowie die Auswir-
kungen fiihrerer Reformversuche, wobei die
Begrenztheit von Reformerfolgen bei man-
gelnder Beachtung der Realitdt unterstri-
chen wird. Der erste Teil der Arbeit gibt
einen Uberblick iiber die Geschichte des
Deutschunterrichts in Ruffland von 1915 bis
zum Ende der UdSSR. Da sich das Rahmen-
curriculum auf die Deutschlehrerausbil-
dung an Hochschulen bezieht, widmet sich
der zweite Teil der Arbeit im wesentlichen
der Gegenwart des Deutschunterrichts in
der Russischen Foderation, wobei besonders
die Situation an Hochschulen in den Mittel-
punkt riickt. Der dritte Teil der Arbeit enthalt
Lehrmaterialien, deren Vorstellung synchro-
nisch erfolgt und nach Zielgruppen geordnet
ist. Die Problematik von Lizenzproduktio-
nen vs. russischen Eigenproduktionen wird
in diesem Zusammenhang eingehend eror-
tert. Schliefilich erfolgt die kritische Analyse
des Rahmencurriculums, wobei insbeson-
dere darauf eingegangen wird, welche Vor-
stellung von Art und Aufgabe eines Curricu-
lums dem Rahmencurriculum zugrunde-
liegt. Des weiteren wird auch allgemein auf
eine Curriculum-Theorie sowie auf Ergeb-
nisse der Curriculumforschung zur Wirkung
von Curricula eingegangen. Abgeschlossen
wird die Arbeit durch eine Einschétzung des
Verfassers tiber die Erfolgsaussichten des
Rahmencurriculums, eine Beurteilung der
wichtigsten Entwicklungen und Losungs-
vorschldgen fiir die grofiten Probleme.

Rohmann, Heike: Lernersprachliche Pro-
duktion, Affekt und Fremdsprachenerwerb:
Eine Fallstudie aus systemtheoretischer Per-
spektive. Dissertation, Universitdt Biele-
feld, Fakultat fiir Linguistik und Litera-
turwissenschaft, 2004. — 430 Seiten, mit
einem Anhang (Transkriptionen)

Die Verfasserin versucht an Hand der Daten
einer spanischen DaF-Lernenden, die ihrer
Ansicht nach den Typ einer Lernenden re-
prasentiert, der gerne und relativ frei in
einer Fremdsprache spricht, die er nur rudi-
mentdr beherrscht, den Zusammenhang
von fremdsprachlicher Produktion und
Fremdsprachenerwerb zu untersuchen. Sie
zieht dabei auch Systemtheorien in ver-
schiedenen Wissenschaften heran. Beson-
ders interessiert ist die Autorin daran, die
Prozesse der Selbstorganisation in der Spra-
che der Probandin zu identifizieren, zu ana-
lysieren und zu erkldren. Dies erfolgt u.a.
durch eine Kategorisierung der Fehler in
Annas Sprache, deren Auftreten die Auto-
rin zu erkldren versucht. Sie beobachtet
Konsolidierungen von korrekten und nicht-
korrekten Formen, d. h. auch Vorstufen von
Fossilisierung, woraus sie schliefit, dafl
Selbstorganisationsprozesse in der Lerner-
sprache nicht unbedingt zu einer Rekon-
struktion der Zielsprache fiihren.

Schewitza, Anja: Zur Problematik des DaF-
Unterrichts an den deutschen Auslandsschu-
len. Eine Analyse zur Ermittlung von Lern-
schwierigkeiten spanischsprachiger Deutsch-
lerner unter besonderer Beriicksichtiqung
von Interferenzerscheinungen. Magisterar-
beit, Technische Universitit Dresden, Fa-
kultdt Sprach-, Literatur- und Kulturwis-
senschaften, 2003. — 77 Seiten

Die Autorin befait sich zum einen mit
sprachenpolitischen Fragestellungen zum
Auslandsschulwesen und zum anderen, in-
nerhalb der Sprachlehr- und -lernfor-
schung, mit dem Gebiet der Fehleranalyse
zu. Zu den Starken des ersten Teils zahlt die
ausfiihrliche Darstellung der gesellschaftli-
chen, wirtschaftlichen und bildungspoliti-
schen Rahmenbedingungen von DaF in Ko-
lumbien und die fachliche, personelle und
institutionelle Beschreibung der Fachsozie-
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tdt am Beispiel der Deutschen Schule in
Medellin. Die Aussagen basieren auf einer
Umfrage unter dem Lehrpersonal und der
Intepretation von Schulleiterberichten. Die
Deutsche Schule Medellin hat, nach Aus-
kunft der Verfasserin, in den zuriickliegen-
den Jahren hervorragende Ergebnisse auf
dem Gebiet des DaF-Unterrichts erreicht,
nicht zuletzt aufgrund struktureller und
curricularer Verdnderungen sowie einer
fortschreitenden Qualifizierung des DaF-
Lehrpersonals. Ein Abschluf8 im DaF-Be-
reich ist fiir die Lehrer eine Einstellungsvor-
aussetzung, welche nicht fiir alle Schulen
notwendig ist. Der zweite Teil der Arbeit
stellt anhand von Schiilertexten typische
Interferenzfehler spanischsprachiger
Deutschlerner fest, die in einigen Vorschla-
gen zur Fehlerkorrektur miinden.

Seo, Min-Soon: Interkulturelle Kommunika-
tion: Analyse von argumentativen Gespri-
chen zwischen koreanischen und deutschen
Interagierenden. Dissertation, Universitét
Bielefeld, Fakultat fiir Linguistik und Li-
teraturwissenschaft, 2001. — 158 Seiten,
mit einem Anhang (Transkripte). Im
Buchhandel erschienen unter dem Titel
Direkt und Indirekt: Analyse des interkultu-
rellen argumentativen Gespriiches zwischen
Deutschen und Koreanern. Frankfurt am
Main: Lang, 2003. — ISBN 3-631-39920-0

Die Arbeit untersucht Griinde fiir Mifiver-
staindnisse in argumentativen Gesprachen
zwischen Deutschen und Koreanern, deren
Analyse bisher relativ wenig Aufmerksam-
keit geschenkt worden ist. Zu diesem
Zweck fiihrt die Autorin Beobachtungen im
Rahmen von informellen Gesprachen
durch, die auf Tonband aufgezeichnet wur-
den. Nach einer eingehenden Analyse der
Transkripte kommt die Autorin zu dem
Schluff, daff hauptsdchlich kulturell be-
dingte Unterschiede in der Kommunika-
tion, z.B. Hierarchiebewufitsein, Indirekt-
heit und Konfliktscheue sowie mangelnde
Deutschkenntnisse der Koreaner zu diesen
Mifiverstandnissen fiihren. Die Bedeutung
der Arbeit liegt darin, die kulturellen und
sozialen Differenzen zwischen Deutschen
und Koreanern aufzuzeigen und einen Bei-
trag zu moglichen Problemldsungsstrate-
gien zu leisten.

Siekmann, Katja: Fachsprachenunterricht
DaF fiir  Werbefachleute. Magisterarbeit,
Universitat Bielefeld, Fakultat fiir Lingui-
stik und Literaturwissenschaft, 2002. —
337 Seiten, mit einem Anhang (Fachwor-
terverzeichnis, Materialien)

Die Arbeit will als kompaktes Werk fiir
Lehrer und Lerner gesehen werden, das die
Liicke auf dem fachsprachlichen Lehrwerk-
markt fiir Werbefachleute zumindest teil-
weise zu schlieffen versucht. Dem Lehrer,
der in der Regel kein Fachlehrer fiir Werbung
ist, wird ein grober Einblick in die wichtigen
Aspekte des Fachsprachenunterrichts fiir
Werbefachleute gegeben, mit dessen Hilfe er
seinen eigenen Fachsprachenunterricht auf-
bauen konnen soll. Zu diesem Zweck wird
zunichst ein Uberblick {iber Fachsprachen-
forschung und fremdsprachliche Fachspra-
chenunterricht im allgemeinen vorausge-
stellt. Anschlieend wird das Fachgebiet der
Werbung von der Geschichte der Werbung
bis hin zu den einzelnen Arbeitsschritten in
einer Werbeagentur knapp aber anschaulich
geschildert. Es werden dabei nicht nur deut-
sche Werbeorganisationen, sondern auch
das Vorgehen von der Werbeidee bis zum
endgiiltigen Werbemittel vorgestellt. Da das
Berufsbild des Texters von besonderem In-
teresse ist, werden auch wichtige Aspekte
der Werbesprache aufgezeigt. Diese grund-
legenden Informationen fliefen abschlie-
flend in konkrete Vorschlige zur didakti-
schen Gestaltung eines Fachsprachenunter-
richts fiir Werbefachleute. Die Arbeit ist reich
an authentischem Anschauungsmaterial
und bietet als besonders niitzlichen Bestand-
teil ein selbst erstelltes »Fachworterlexikon«
fiir die wichtigsten Werbebegriffe.

Singer, Anne-Julia: Die deutsche Sprache
als Gegenstand der deutschsprachigen Mi-
grantenliteratur. Magisterarbeit, Techni-
sche Universitdt Dresden, Fakultit
Sprach-, Literatur- und Kulturwissen-
schaften, 2003. — 95 Seiten

Ziel dieser Arbeit ist es, »relevante Zusam-
menhinge zwischen Sprache, Literatur und
Kultur herauszuarbeiten und deren Bedeu-
tung fiir die Behandlung von Migrantenlite-
ratur im Unterricht Deutsch als Fremdspra-
che aufzuzeigen« (S. 4). Dafiir wird der
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Textkorpus auf ausgewdhlte Gedichte der
Migrantenlyrik beschrankt. Die Betrachtung
von »Sprache als Kulturprodukt« und ihrer
Stellung im »Kontext von Mehrsprachigkeit
und Interkulturalitit« fithrt zum handlungs-
orientierten Verstandnis des »Interkulturel-
len Lernens«. Nach Angaben zur Entwick-
lung der Migrantenliteratur in Deutschland
sowie zur Motivation der Autoren zum
Schreiben in deutscher Sprache erfolgt die
Analyse der Themen und der Verwendung
der deutschen Sprache in der Migrantenly-
rik. Die Ergebnisse bilden die Grundlage fiir
die Erarbeitung eines Didaktisierungskon-
zeptes zur Textinterpretation, die interkultu-
relles Lernen fordert. Das Konzept miindet
abschlieflend in der Darstellung eines Unter-
richtsentwurfes fiir den studienbegleitenden
Deutschunterricht ausliandischer Germani-
stikstudenten an deutschen Hochschulen.

Solinger, Susanne: Positive Rahmenbedin-
gqungen als lernfordernde Einfluf$faktoren:
Empirische Studie zum Projekt »Forderun-
terricht fiir Schiilerinnen und Schiiler nicht
deutscher Herkunftssprache«. Magisterar-
beit, Universitiat Bielefeld, Fakultat fiir
Linguistik und Literaturwissenschaft,
2003. — 129 Seiten, mit einem Anhang
(Frageleitfaden fiir Interviews, Tran-
skriptionen der Interviews)

Gegenstand der Arbeit ist eine qualitative
Studie zur Ermittlung von Eigenschaften
und Merkmalen, die aus der Sicht von
Schiilerinnen und Schiiler nicht-deutscher
Herkunftssprache Lernorte aufweisen miis-
sen, um effizientes Lernen und eine positive
Entwicklung zu ermdglichen oder zu er-
leichtern. Ausgehend von der Beobachtung
einer signifikanten sprachlichen und schuli-
schen Verbesserung bei einer Vielzahl der
an dem o. g. Projekt teilnehmenden Schiile-
rinnen und Schiilern innerhalb weniger
Monate wurde eine Deutsch-Fordergruppe
bestehend aus sechs Schiilerinnen sowie
ihre studentische Lehrerin zum Zweck der
Perspektivenvielfalt zu den spezifischen
Rahmenbedingungen des Lernens im For-
derunterricht befragt. Fiir die qualitativ-
interpretativ angelegte Untersuchung
wurde eine leitfadengestiitzte-halboffene
Interviewform gewéhlt. Da die subjektiven
Einstellungen die Grundlage der Datenaus-

wertung bilden, wurden Einzelfallanalysen
durchgefiihrt. Die Analyse der Interviews,
die sich aufgrund der groflen Datenmenge
auf zwei Interviews mit Schiilerinnen und
das Lehrerin-Interview beschrankt, ergab,
daf3 die Einstellungen der Probandinnen zu
den spezifischen Rahmenbedingungen als
positive Einflufifaktoren im Zweitsprachen-
erwerbsprozefs zu bewerten sind, da diese
den individuellen Lernbediirfnissen der
Schiilerinnen entsprechen und bei der Leh-
rerin zu einer grofsen Arbeitszufriedenheit
beitragen. Auf der Basis der Ergebnisse
wird abschlieffend hypothetisch der »opti-
male Lernort« entwortfen. (Autorin)

Sommer, Britta Seona: Feministische Lin-
guistik als Gegenstand des DaF-Unterrichts.
Magisterarbeit, Universitédt Bielefeld, Fa-
kultat fiir Linguistik und Literaturwis-
senschaft, 1996. — 98 Seiten, mit einem
Anhang (Unterrichtsmaterialien; exem-
plarische Didaktisierung)

Ziel dieser Arbeit ist es, eine wissenschaftli-
che Grundlage fiir die Notwendigkeit der
Integrierung der Feministischen Linguistik
in den DaF-Bereich zu schaffen und darauf
aufbauend einen Vorschlag zu entwickeln,
wie ein DaF-Unterricht aussehen konnte,
der sich an feministischen Mafstdben orien-
tiert. Vorab wird einleitend im ersten Kapi-
tel skizziert, wie und warum sexistische
Sprachmuster mit patriarchalen Gesell-
schaftsstrukturen verbunden sind, was dies
fiir Frauen in psychologischer Hinsicht be-
deuten kann und was die Feministische
Linguistik dem entgegensetzt. Das darauf-
folgende Kapitel gibt einen Uberblick iiber
die Entwicklung, den Forschungsstand und
die Zielrichtungen der Feministischen Lin-
guistik. Hauptsdchlich liegt hierbei das In-
teresse auf der relevanten deutschsprachi-
gen Literatur, da die Arbeit sich vor allem
auf den DaF-Bereich konzentriert. Am Ende
des zweiten Kapitels widmet sich die Arbeit
der Frage der Wissenschaftlichkeit, um dem
Eindruck eines liicken- und fehlerhaften
Charakters dieser linguistischen Richtung
vorzubeugen. Als Ubergang zum praktisch
ausgerichteten Teil der vorliegenden Arbeit
ist das dritte Kapitel gedacht, in dem die
Begriffe Feminisierung und Neutralisierung
erlautert werden, die als Hauptstrategien
fiir den nichtsexistischen Sprachgebrauch
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gelten. Anschlieend werden im Zuge einer
objektiven Bestandsaufnahme systematisch
alle sprachlichen Moglichkeiten des Deut-
schen aufgelistet, durch die diese Strategien
verwirklicht werden koénnen. Aufbauend
auf diesen theoretischen Erlduterungen
wird im vierten Kapitel ein konkreter Vor-
schlag unterbreitet, wie im Idealfall ein
nichtsexistischer DaF-Unterricht als wiin-
schenswertes Ziel in der Zukunft aussehen
konnte. Hauptséchlich verfolgt die Arbeit
mit diesem Unterrichtsvorschlag das Ziel,
die Diskussion {iiber feministische For-
schung im DaF-Bereich einzuleiten.

Spagnolo, Vincenzo: Computergestiitzte
Wortschatzarbeit im Fremdsprachenunter-
richt. Konzeptualisierung eines internetba-
sierten Wortschatzprogramms fiir Deutsch
als Fremdsprache. Magisterarbeit, Univer-
sitdt Bielefeld, Fakultat fiir Linguistik
und Literaturwissenschaft, 2003. — 127
Seiten mit einem Anhang (Abbildungen
des Wortschatzprogramms)

Das Ziel der Magisterarbeit ist es, auf der
Grundlage von Erkenntnissen aus dem Be-
reich der Wortschatzarbeit, der neuen Me-
dien, des Einsatzes neuer Medien im Fremd-
sprachenunterricht und vor allem der Com-
puterlexikographie ein Wortschatzpro-
gramm zu konzipieren und zu implementie-
ren, welches dem Fremdsprachenlerner die
Méoglichkeit gibt, das neue Vokabular der zu
lernenden Sprache durch moglichst hilfrei-
che, sinngebende Verkniipfungen zu vernet-
zen. Dadurch werden die Beziehungen der
neuen Begriffe untereinander klarer, woraus
sich fiir den Lerner mehrere Vorteile ergeben
(z.B. Verankerung neuer Worter im Ge-
déchtnis durch visuelle Darstellung der
Wortnetze, Uben unter Einbeziehung der
Strukturen usw.). Im 1. Teil findet eine Skiz-
zierung der Funktion der Wortschatzarbeit
fiir das Fremdsprachenlernen, die Benen-
nung lernpsychologischer Aspekte sowie
die Présentation didaktisch-methodischer
Aspekte der Wortschatzarbeit (Auswahl, Se-
mantisierung, Ubung) statt. Dann folgten die
Themen »Neue Medien« und »Lernen mit
den neuen Medien«. Neben zentralen lern-
theoretischen Grundlagen werden verschie-
dene Lernformen und das im vorliegenden
Zusammenhang besonders wichtige Kon-

zept der »Lernerorientierung« skizziert. Auf
der Grundlage dieser Zusammenhénge geht
es dann konkret um den Einsatz neuer Me-
dien im DaF-Unterricht. Von zentralem In-
teresse fiir die angestrebte Konzeptualisie-
rung des Wortschatzprogramms ist dabei die
kritische Darstellung einer Auswahl von be-
reits vorhandenen Wortschatz- bzw. Voka-
belprogrammen sowie die ausfiihrliche Be-
schreibung und Bewertung zweier ausge-
wihlter Online-Lexika. Abschlieflend folgt
als Kernstiick dieser Arbeit die »Konzeption
eines internetbasierten Wortschatzpro-
gramms«. Ausgehend von den theoretischen
Grundlagen der Lexikographie und Compu-
terlexikographie folgt die Skizzierung lern-
psychologischer und didaktischer Aspekte,
bevor im Detail die Struktur und der Aufbau
des Wortschatzprogramms erldutert wird.
Die Vor- und Nachteile des selbst konzipier-
ten und in Zusammenarbeit mit Informati-
kern erstellten Programms werden kritisch
diskutiert.

Steinfeld, Julia: Authentische Fernsehsen-
dungen im Unterricht Deutsch als Fremd-
sprache am Beispiel des ZDF-Jugendjournals
»Doppelpunkt«. Magisterarbeit, Universi-
tat Bielefeld, Fakultdt fiir Linguistik und
Literaturwissenschaft, 1990. — 96 Seiten,
mit einem Anhang (Fragebogen; Materia-
lien zu Sendungen)

Ziel dieser Arbeit ist, zur Professionalisie-
rung der Beschiftigung mit Video im DaF-
Unterricht beizutragen und die Aufmerk-
samkeit auf den Bereich »authentische Fern-
sehsendungen« zu lenken. Zu diesem Zweck
werden Uberlegungen angestellt, wie man
den Unterricht anhand der Sendung Doppel-
punkt gestalten konnte: zwei Folgen dieser
Sendereihe werden daher didaktisiert,
woran sich die Auswertung des tatsdchli-
chen Einsatzes dieses Jugendjournals als
Material fiir einen Landeskundekurs an der
Université de Montréal in Kanada an-
schliefit. Zunéchst werden diese praktischen
Hinweise jedoch theoretisch vorbereitet und
begriindet. Einleitend findet eine Reflexion
tiber den Einsatz von Video im Fremdspra-
chenunterricht im allgemeinen statt, wobei
vorab eine Beschreibung des aktuellen Dis-
kussionsstandes zu diesem Themenbereich
erfolgt, die um die Darstellung ausgewéahl-
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ter, fiir den Einsatz von Video im Fremdspra-
chenunterricht wesentlicher, medieninterner
Aspekte erweitert wird. Das darauffolgende
Kapitel widmet sich insbesondere dem Ein-
satz von authentischen Fernsehsendungen.
Dann wird die Frage behandelt, inwieweit
authentische Fernsehsendungen zur Ver-
mittlung landeskundlicher, aber auch
sprachlicher Informationen geeignet sind.
Des weiteren werden grundsétzliche Be-
trachtungen der Didaktisierung von authen-
tischen Fernsehsendungen dargelegt. Nicht
zuletzt gehort zu den theoretischen Vorberei-
tungen auch die Analyse der Textsorte Fern-
sehgesprach bzw. -diskussion als Kategorie
authentischer Fernsehsendungen sowie die
Auflistung von Argumenten, die fiir die
Verwendung dieser Textsorte im Fremdspra-
chenunterricht sprechen.

Unternbdaumen, Enrique Huelva: Rekon-
struktion und Vermittlung von Lebenswelt-
strukturen der Zielkultur anhand narrativer
Darstellungen am Beispiel von Giinter Grass:
»Die Blechtrommel«. Magisterarbeit,
Universitat Bielefeld, Fakultat fiir Lingui-
stik und Literaturwissenschaft, 1995. —
143 Seiten

Mit dieser Arbeit soll ein Beitrag zur theore-
tischen Begriindung und zur Methodik der
Integration von Landeskunde und Literatur
im Fremdsprachenunterricht geleistet wer-
den. Es wird die Ansicht vertreten, daf$ die
erfolgreiche Teilnahme an interaktiven Kom-
munikationsprozessen nicht zuletzt auch
von einer Reihe kulturbedingter Faktoren
abhingt, welche die interaktionale Kompe-
tenz der kommunikativ Handelnden ausma-
chen. Demnach wird in dieser Arbeit auch
der Versuch unternommen, methodische
Verfahren zur Erschlieffung und unterrichtli-
chen Vermittlung der soziokulturellen Fak-
toren zu entwickeln, die die Deutung der
expliziten Auflerungen von Kommunizie-
renden in der Interaktion determinieren. Die
Arbeit beginnt mit einem kurzen Uberblick
iiber die Landeskundediskussion seit den
sechziger Jahren. Ausgehend von Habermas
befafit sich der Autor mit der grundlegenden
Frage, ob und inwieweit die literarische Er-
zdhlung als ein Sonderfall narrativer Dar-
stellungen zur Erschliefung und Vermitt-
lung landeskundlicher Inhalte dienen kann.

Die Erzahlung wird hierbei unter der Vorent-
scheidung betrachtet, eine besondere Form
der menschlichen Kommunikation zu sein,
deren Wirkung vom Kompositions- und Re-
zeptionspol sowie von der sich zwischen
ihnen ereignenden Interaktion bestimmt
wird. Zur genaueren Untersuchung werden
vor allem die Ansétze der Rezeptionsédsthe-
tik herangezogen. AbschlieSend wird in den
letzten beiden Kapiteln der Versuch unter-
nommen, die gewonnenen Erkenntnisse in
die Praxis umzusetzen, indem am Beispiel
von Giinter Grass” Roman Die Blechtrommel
untersucht wird, inwieweit uns literarische
Texte einen Zugang zu den Strukturen einer
fremden Lebenswelt ermoglichen. Zuletzt
werden schliefflich methodische Verfahren
fiir den DaF-Unterricht entwickelt und vor-
gestellt, die diesen Zugang erleichtern sol-
len.

Uzuegbu, Ifeyinwa Patricia: »Ich kann
nicht warten eine >graduate< zu werden«: Eine
fehleranalytische Untersuchung der schriftli-
chen Texte von Igbo Studierenden mit Eng-
lisch als Zweitsprache. Dissertation, Univer-
sitdt Bielefeld, Fakultdt fiir Linguistik und
Literaturwissenschaft, 2002. — 257 Seiten,
mit einem Anhang (schriftliche Aufgaben,
Textbeispiele, Fragebogen)

Bei dieser Querschnittsuntersuchung be-
schiftigt sich die Verfasserin eingehender
mit einigen bereits frither von ihr unter-
suchten Fragen. Ihr Ziel ist es, anhand von
drei verschiedenen schriftlichen Aufgaben
zu verschiedenen Themen der Frage nach
den Sprachbereichen im Deutschen nachzu-
gehen, bei denen Igbo-Muttersprachlerin-
nen, die Deutsch bzw. Deutsch/Englisch
studieren, haufig Fehler unterlaufen. Des
weiteren gilt es festzustellen, welche Struk-
turen bzw. Sprachbereiche fiir negativen
Transfer aus dem Igbo und dem Englischen
besonders anfdllig sind. Schliellich wird
versucht, Anwendungsmoglichkeiten der
Ergebnisse der Arbeit fiir den Sprachunter-
richt im Unterricht an der Deutschen Abtei-
lung der University of Nigeria, Nsukka zu
formulieren. Anfangs wird ein Uberblick
iiber den aktuellen Stand der Theorien zum
Zweitsprachenerwerb gegeben, die fiir die
vorliegende Thematik relevant sind. Im
darauffolgenden Kapitel wird auf den me-
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thodischen Ansatz der fehleranalytischen
Arbeit eingegangen, indem die Arbeitsdefi-
nition und die Arbeitsschritte im einzelnen
sowie die verwendete linguistische Fehler-
Klassifizierung und Typologie von Fehler-
ursachen vorgestellt werden. Das vierte Ka-
pitel konzentriert sich auf die soziolingui-
stische Landschaft Nigerias, womit ein Ein-
blick in die Rolle des Englischen und der
einheimischen Sprachen im Bildungssy-
stem des Landes und deren Bedeutung fiir
den Deutscherwerb gegeben werden soll.
Zur Erleichterung des Verstidndnisses vieler
sprachlicher Problembereiche nigeriani-
scher Deutschlerner beschiftigt sich das
fuinfte Kapitel auler mit der Geschichte und
der Stellung des Fachs auch mit den proble-
matischen institutionellen Rahmenbedin-
gungen des Studienfachs in Nigeria. Nach
der Darlegung des Forschungsgegenstan-
des werden im siebten Kapitel die For-
schungsergebnisse prasentiert. Danach er-
folgt eine Analyse moglicher Fehlerursa-
chen, um daraufhin abschliefend einige
Empfehlungen fiir die Nutzbarmachung
der linguistischen und nicht-linguistischen
Ergebnisse im Unterricht zu unterbreiten.

Wiebe, Helena: Jugendliche MigrantInnen
im deutschen Bildungssystem oder In der
Entwurzelung verwurzelt. Magisterarbeit,
Universitit Bielefeld, Fakultat fiir Lingui-
stik und Literaturwissenschaft, 2002. —
126 Seiten, mit Anhang (Arbeitsblatter)

Ziel dieser Arbeit ist es, durch das Aufdek-
ken von moglichen Ursachen fiir den man-
gelnden Schulerfolg migrierter Jugendlicher
Handlungsméglichkeiten fiir Bildungspoli-
tiker, Schule und Lehrer und das Fach
Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache
(DaF/DaZ), DaZ-Lehrer, Schiiler und mi-
grierte Jugendliche zu eréffnen. Weiterhin
sollen durch den exemplarischen, praxisbe-
zogenen Entwurf eines Konzeptes fiir DaZ
an deutschen Schulen neue Bildungsmog-
lichkeiten fiir migrierte Jugendliche geschaf-
fen und ein weiterer Schritt in die Richtung
gemacht werden, eine Basis fiir das Fach
DaZ an Schulen zu legen. Zudem will die
Autorin einen Perspektivenwechsel an
Schulen anregen, bei dem durch eine Distan-
zierung von der sogenannten »Defizitpad-
agogik« neue Blickwinkel fiir die Situation
jugendlicher MigrantInnen geschaffen wer-

den. Die Ergebnisse zeigen, dass eine Inter-
dependenz einzelner Faktoren sowohl auf
der personlichen als auch auf der gesell-
schaftlichen, institutionellen, rechtlichen
und (bildungs)politischen Ebene zu einem
mangelnden Schulerfolg migrierter Jugend-
licher fiihren kann und somit aufgrund der
Situation dieser benachteiligten Personen-
gruppe dringend Handlungsbedarf auf allen
Ebenen besteht.

Yen, Huei-Ling: Bottom-up-Prozesse und
Top-down-Prozesse als L2-Horverstehens-
strategien. Magisterarbeit, Universitdt
Bielefeld, Fakultit fiir Linguistik und Li-
teraturwissenschaft, 2001. — 131 Seiten

Ziel dieser Arbeit ist es, zu untersuchen,
welche der beiden Strategien fiir ein erfolg-
reiches L-2-Horverstehen wichtiger ist. Als
theoretische Grundlage widmen sich die
ersten beiden Kapitel zunachst der Darstel-
lung von Verstehensprozessen, die bei
miindlichen Auflerungen in der Mutter-
sprache und in der Fremsprache ablaufen.
Kapitel 1 gibt dabei einen Uberblick iiber
die Entwicklung der L-1-Forschung in Be-
zug auf das Horverstehen und prasentiert
das Modell von Marslen-Wilson und Tyler
(1980), auf das sich die vorliegende Arbeit
bezieht. Besonderheiten des L2-Horverste-
hens werden in Kapitel 3 unter den Ge-
sichtspunkten Gediichtnis, Schemata-Theorie,
Sprachwissen und Weltwissen behandelt. An-
schliefend werden zwei weitere Studien
vorgestellt, die Bottom-up-Prozesse als die
zentralen L-2-Horverstehensstrategien
nachgewiesen haben. In Kapitel 5 werden
im Vergleich dazu vier weitere Studien er-
lautert, die ergeben haben, dafi Top-down-
Prozesse beim L-2-Horverstehen eine zen-
trale Rolle spielen. AbschlieSfend werden
die Studien kritisch diskutiert und durch
eigene Uberlegungen erganzt.

Yiice, Nilgtin: Deutsche Sprache und Kultur
in der Tiirkei. Magisterarbeit, Universitét
Bielefeld, Fakultat fiir Linguistik und Lite-
raturwissenschaft, 1996. — 148 Seiten, mit
einem Anhang (Text von Kulturabkom-
men, Protokolle, Tatigkeitsberichte usw.)

Ziel der Arbeit ist es, den Stand und die
Problematik des DaF-Unterrichtens in der
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Tiirkei vor dem Hintergrund der bilateralen
Beziehungen zwischen Deutschland und
der Tiirkei zu analysieren. Die zusammen-
fassende Darstellung der Entwicklung der
deutsch-tiirkischen Kulturbeziehungen er-
folgt durch eine Einbettung in den jeweili-
gen historischen Kontext zusammen mit
den wirtschaftlichen und politischen Ambi-
tionen Deutschlands der jeweiligen Epoche.
Obwohl Deutsch auch in der Tiirkei im
Schatten des Englischen stehe, sei die Zahl
der deutschsprachigen Studiengange Ger-
manistik und Deutschdidaktik angestiegen.
Damit haben sich aber sowohl das Profil der
Studierenden als auch die Anforderungen
an die Lehre verandert. Die Autorin formu-
liert mit ihrer Arbeit auch Aufgabenstellun-
gen fiir die zukiinftige Forschung und for-
dert eine Bewufltwerdung der spezifischen
Aufgaben sowie die Entwicklung eines
neuen Selbstverstandnisses fiir die Germa-
nistik in der Tiirkei.

Yiice, Nilgiin: Kulturokologische Deutsch-
landstudien: Perspektiven der Kulturokologie
als Bezugswissenschaft zur Landeskunde in
der Fremdsprachenphilologie. Dargestellt am
Beispiel Deutsch als Fremdsprache in der
Tiirkei. Dissertation, Fakultat fiir Lingui-
stik und Literaturwissenschaft, 1998. - 177
Seiten. Erschienen in Frankfurt am Main:
Lang, 2003 (Werkstattreihe Deutsch als
Fremdsprache, 75). - ISBN 3-631-50403-9

In dieser Arbeit wird der Versuch unter-
nommen, die bilateralen deutsch-tiirki-
schen Kulturbeziehungen im historischen
Kontext sowie in ihrer gegenwartigen Aus-
pragung im Bereich Deutsch als Fremdspra-
che in der Tiirkei vor dem Hintergrund der
auswartigen Kulturpolitik der Bundesrepu-
blik darzustellen und mit Hilfe der Kultur-
okologie, einer jiingeren Kulturtheorie, als
landeskundliches Thema fiir die Lehreraus-
bildung im Bereich DaF (in beiden Landern)
aufzubereiten. Dabei wird davon ausgegan-
gen, dafl 6kologisches Denken sich auch auf
kulturelle Phanomene und Systeme bezie-
hen 146t und somit neben den herkdmmli-
chen Bezugswissenschaften zur Landes-
kunde (wie z. B. Geschichte, Literatur, Poli-
tik, Wirtschaft, Soziologie, Ethnologie,
Kunst etc.) auch die Kulturékologie als zu-
satzliche neue Bezugswissenschaft anzuse-

hen ist. Es wird dargestellt, auf welche Art
und Weise man diese Bezugswissenschaft
nutzen konnte. Als Ergebnis dieser Erorte-
rungen wird ein experimentelles Seminar
mit dem Titel »Kulturékologische Deutsch-
landstudien« entwickelt. (Autorin)

Zeuss, Kerstin: Kondensationen im studien-
begleitenden fachbezogenen DaF-Unterricht,
behandelt an Beispielen aus der Betriebswirt-
schaftslehre. Magisterarbeit, Technische
Universitdt Dresden, Fakultit Sprach-,
Literatur- und Kulturwissenschaften,
2003. - 93 Seiten

Die Wahl des Themas beweist das Wissen
um ein aktuell relevantes Forschungspro-
blem, die Fachsprachendidaktik. Es stellt die
Autorin aufgrund der Weite des Untersu-
chungsfeldes jedoch gleichsam vor die Auf-
gabe der Eingrenzung, die wie folgt ge-
schieht: »Diese Arbeit soll das BewufStsein
des Fachsprachenlehrers im studienbeglei-
tenden Wirtschaftsdeutschunterricht fiir
Kondensationen in Fachtexten der Wirt-
schaft scharfen und ihm Anregungen fiir die
kreative Wortschatzarbeit liefern«. Zudem
ist es das Ziel der Arbeit, »geeignete Wort-
schatziibungen und Ubungen zum Verdich-
ten und Auflésen von Kondensationen in
Form von Komposita vorzustellen, durch die
der Lerner befdhigt wird, sich potentiellen
Wortschatz aus Fachtexten eigenstindig zu
erschlieffen und ihn anzuwenden«. Die Ana-
lyse der Fachtexte erfolgt im ersten Teil nach
dem Textanalysemodell von H. Schroder
(1988) und im zweiten Teil werden additiv
Ubungen zur Semantisierung motivierter
bzw. idiomatisierter Komposita aufgelistet.

Meldungen und Anfragen erbeten an

Dr. Fritz Neubauer

Email-Adresse: Fritz.Neubauer@Uni-Bie-
lefeld.de

Ein direkter Zugriff auf die Gesamtzu-
sammenstellung der Arbeiten aus ver-
schiedenen Jahrzehnten ist auch moglich
unter der Internet-Adresse

http:/ /www.uni_bielefeld.de/lili/studi-
engaenge/daf/serviceangebote /magi-
sterarbeiten.html
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Tagungsankiindigung

»Sprachen schaffen Chancen«.
21. Kongress fiir Fremdspra-
chendidaktik der DGFF vom 3.-
6. Oktober 2005 an der LMU
Miinchen

Zum Kongress:

Unter dem Motto »Sprachen schaffen
Chancen« findet vom 3.-6. Oktober 2005
der 21. Kongress fiir Fremdsprachendi-
daktik der Deutschen Gesellschaft fiir
Fremdsprachenforschung (DGFF) an der
LMU Miinchen statt.

Das Thema des Kongresses riickt die Be-
deutung von Sprachen fiir erfolgreiches
Handeln in einer globalisierten Gesell-
schaft in den Vordergrund. Durch die
zunehmende Internationalisierung von
Gesellschaft und Wirtschaft wachsen
auch die Anforderungen an die fremd-
und fachsprachlichen Qualifikationen
und die interkulturellen Kompetenzen
von Schiilerinnen und Schiilern, Studie-
renden und Mitarbeitern von Unterneh-
men und Institutionen.

Um jedoch fundierte Fremdsprachen-
kenntnisse als Voraussetzung fiir eine
erfolgreiche und zukunftsorientierte Bil-
dungs- und Beschaftigungspolitik zu ge-
wihrleisten, bedarf es innovativer Ver-
mittlungskonzepte, die auf breiter For-
schung aufbauen. Auf dem DGFF-Kon-
gress »Sprachen schaffen Chancen« wer-
den die aktuellen Ergebnisse der Fremd-
sprachenforschung vorgestellt, und rund
500 Experten aus dem In- und Ausland
setzen sich mit den unterschiedlichen Ar-
ten der Sprachvermittlung, des interkul-
turellen Lernens und deren Relevanz fiir
Wirtschaft und Gesellschaft auseinander.

Info DaF 32, 4 (2005), 401-402

Aus vielféltigen Perspektiven werden in
12 Sektionen Forschungsarbeiten zu den
Bedingungen, Prozessen, Ergebnissen
und Moglichkeiten des Fremdsprachen-
lernens und -lehrens in schulischen, uni-
versitdren, individuellen und betriebli-
chen Kontexten vorgestellt und diskutiert;
in 12 Arbeitsgruppen findet eine intensive
Auseinandersetzung mit konkreten prak-
tischen, konzeptionellen oder forschungs-
methodologischen Fragen statt.

Auszug aus dem Programm:

¢ Keynote Speakers auf dem DGFF-

Kongress:

— Alison Phipps, Ph.D. (University of
Glasgow)
Whose Chances? People, Places and Pra-
xis in Languages for Intercultural Com-
munication

— Prof. Dr. Werner Hiillen (Universitat
Duisburg-Essen)
»Unterkellerte Gegenwart«. Neue Lo-
sungen fiir alte Probleme des Fremdspra-
chenunterrichts

— Prof. Dr. Dr. Manfred Spitzer (Uni-
versitiat Ulm)
Spracherwerb aus Sicht der Hirnfor-
schung

e Auf dem DGFF-Kongress gibt es 12

Sektionen zu folgenden Themen:

— Sprachenlernen als Prozess: Theo-
rien, Methoden, Untersuchungen
(Sektion 1)

- Literatur im Fremdsprachenunter-
richt (Sektion 2)

— Fremdsprachenunterricht fiir Ler-
nende mit schwierigen Vorausset-
zungen (Sektion 3)

— Neue Methoden im Fremdsprachen-
unterricht? (Sektion 4)
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— Chancen durch bilinguales Lernen

und Lehren (Sektion 5)
— Standards — ein neuer Realismus?
(Sektion 6)

— Fremdsprachenlernen mit digitalen
Medien (Sektion 7)

— Migrationssprachen und Migrations-
sprachenunterricht (Sektion 8)

— Kulturwissenschaftliche Zugriffe in
der Fremdsprachenforschung (Sek-
tion 9)

— Auslandsaufenthalte (Sektion 10)

— Dialog mit den Bezugswissenschaf-
ten (Sektion 11)

— Didaktik des Fremdverstehens revisi-
ted (Sektion 12)

e Auf dem DGFF-Kongress gibt es 12
Arbeitsgruppen zu folgenden The-
men:

— Neue Formen der Hochschullehre in
Sprachenfachern (AG 1)

— Léanderspezifische Fremdsprachen-
didaktik — Perspektivenwechsel als
Chance (AG 2)

— Sprach-Handeln im frithen Fremd-
sprachenunterricht (AG 3)

— Humor im Fremdsprachenunterricht
(AG4)

— Forschungsmethodologie (AG 5)

— Wortschatzerwerb und Bedeutungs-
vermittlung (AG 6)

— Fremdsprachen in der Berufswelt
(AG7)

— Praxis des Fremdsprachenunter-
richts an Volkshochschulen (AG 8)

— Fremdsprachen Lehren und Lernen
aus der Perspektive der Bildungs-
gangforschung
(AG9)

— Chancen durch Portfolios (AG 10)

- »Lernaufgabe« (task) als Lehr- und
Forschungsinstrument (AG 11)

— Der Gemeinsame europdische Refe-
renzrahmen: Curriculumentwick-
lung und Schulbuchkonzeption (AG
12)

* Weitere Programmpunkte:

— Présentation des bayerischen Uni-
versitdtenverbundes SprachChancen
zu E-Learning-Projekten des Spra-
chenlernens

— Postersession

- Mitwirkung von Schiilerinnen und
Schiilern, Lehramtsstudierenden,
Lehrkriften

— Podiumsdiskussion »Fremdspra-
chendidaktiken heute: Chancen,
Herausforderungen und Visionen«

Der Kongress ist als Lehrerfortbildungs-
veranstaltung in vielen Bundeslindern
anerkannt.

Weitere Informationen zum DGFF-Kon-
gress unter: www.dgff2005.lmu.de
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Uber die Autoren/Abstracts
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an der Fakultdt fiir Dolmetscher und
Ubersetzer an der Universitit Granada;
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DaF-Lehrer. Mitautorin des Lehrwerks
Collage und Mitglied der Forschungs-
gruppe HUM 644, finanziert von der
Consejeria de Educacion y Ciencia der Junta
de Andalucia. Titel: »Collage: Das Lehren
und Erlernen einer Fremdsprache auf der
Grundlage der Férderung des Leseverste-
hens von Texten aus der Arbeitswelt: Um-
setzung in die Praxis«, sowie Mitglied des
von der Universitit Granada finanzierten
Forschungsprojekts: »Collage und das
Lehren einer zweiten Fremdsprache im
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les Lernen, Interkulturelle Erziehung, Di-
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des fremdsprachlichen Unterrichts«
(19991f.); »Fremdsprachenunterricht als
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Abteilung fiir Europdische Wirtschafts-
politik. Seit 2000 DAAD-Lektor an der
Warsaw School of Economics. Arbeits-
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deutsch, insbesondere Fallstudien und
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ken, Interaktions- und Prédsentationstech-
niken.
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Geb. 1956; Dr. phil.; Studium der Erwach-
senenbildung, Translationswissenschaf-
ten, Komparatistik und von DaF in Bonn,
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tenstudium in KulturManagement in Ha-
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Ubersetzer u. a. bei CDC, DW, VHS und
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Bfw in Koln seit 2000 tétig als auflerplan-
mafiger Professor fiir DaF und Fremd-
sprachendidaktik an den Universitdten
Saga und Kurume im Westen Japans, dort
Initiator des ersten TestDaF-Zentrums
landesweit. Forschungsschwerpunkte:
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Professorin fiir Didaktik des Deutschen
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zer- und Dolmetscherfakultdt der Uni-
versitdt Granada, Spanien. Leiterin der
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Titel: »Collage: Das Lehren und Erlernen
einer Fremdsprache auf der Grundlage
der Forderung des Leseverstehens von
Texten aus der Arbeitswelt: Umsetzung
in die Praxis«. Leiterin des pédagogi-
schen Innovationsprojekts finanziert von
der Universitit Granada mit dem Titel:
»Collage und das Lehren einer zweiten
Fremdsprache im Rahmen der Uberset-
zer- und Dolmetscherausbildung«, wel-
ches im Juni 2003 neben vier anderen
Projekten mit einer Ehrenauszeichnung
pramiert wurde. Mitglied der For-

schungsgruppe PB 98 1336, finanziert
vom Ministerio de Educacién y Ciencia
(Spanien) mit dem Titel: »Funktionale
Grammatik (Spanisch-Deutsch) fiir Uber-
setzer (Onomasiologisch)«. Forschungs-
schwerpunkte: Innovative Lehr- und
Lernverfahren. Entwicklung von Lehr-
und Lernmaterial. Siehe jmoller@ugr.es.
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Studium der Facher Deutsch und Eng-
lisch an den Universititen Dortmund
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mittlung.
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