Vypisy z kazuistik

Z rozhovoru s matkou nadaného ditéte:

,Specifickym zdjmem chlapce je hra s vafeCkami, jednd se o fantazijni hru chlapce, kterou si
oblibil asi od ¢ty let. Ma dvé varecky, s kterymi si piehrava zazitky, které prozil. Naptiklad,
kdyz se vrati z vyletu, ptehrava si nahlas cely déj, dle vyjadieni otce velmi piesné, pamatuje
si sebemensi detaily, pamatuje si naptiklad znacky aut, ktera je mijela, nazvy vesnic, kterymi
projizdéli, prehrava si rozhovory lidi, ,,dramatické zapletky®. Tento zajem je trvaly a pomaha
chlapci pravdépodobné zpracovat vnitini napéti, ¢i si pfipomina pozitivni zazitky.*
(Dokoupilova, 2009, s. 52)

Z rozhovoru s matkou nadaného ditéte:

»Odmala ho zajimalo cokoli, co se tyce techniky. Zajimal se o auta, rychle se naucil rozliSovat
typy aut podle znacek, rad kreslil auta a neopomnél doplnit, o jakou znacku se jedna, nakreslit
symbol a dopsat tiskacimi pismeny typ, napt. Renault Kangoo (v€k 5;7). Rovnéz ho zajimaly
mapy. V pribéhu 6. roku se objevily nové zajmy — pexesa, motory, feSeni kiizovatek, ¢asto
misto pohddek doma Cetli dopravni piedpisy. Naucil se také noty a hrél na klavesy. Zajem o
auta byl dlouhodoby a intenzivni, kazdoro¢né navstévuji autosalony, kde vydrzi po cely den a
zajima se o podrobnosti, také v technickém muzeu byli s matkou cely den. Velmi rad cte, v
pfedskolnim véku znal pismena, ve Skole se velmi rychle naucil €ist, byl chvéalen, motivovalo
ho to k vykonu. Cte si, i kdyZ se ma oblékat. Rad &te o pifrodé — encyklopedie, co nevite o
piirodé, dale komiksy, ABC, avSak knizky se souvislym déjem nevyhledava. Také rad hleda
na internetu, sam si nasel stranky pro déti, pocita¢ dobte uzivatelsky ovlada. Ve 2. tfidé ho
velmi zaujala CD o fyzice a chemii, dlouhou dobu se témto predmétim vénoval.*
(Dokoupilova, 2009, s. 48)

Z rozhovoru s matkou nadaného ditéte:

, Ve Skole byla situace zpocatku lepsi diky silné motivaci k uceni v 1. tfid¢. Pani ucitelka
ocenovala hlavné jeho rychlé pokroky ve Cteni, byl ¢asto chvalen, pracoval s chuti a zdjmem.
Prvni tfida probé¢hla v relativnim klidu, ale problémy se objevily ve 2. tfid€. Pani ucitelka si s
nim nevédéla rady, protoze Casto nepracoval s détmi v hodin€, nebyl schopny si uhlidat své
véci a nosit domaci ukoly, jiz v 1. ¢tvrtleti dostal tiidni diitku za zapominani. Dokézal se
soustiedit na ukol, ktery byl pro n¢;j dilezity, ale pti béZnych Skolnich vykonech ¢asto
nepracoval, ukoly pro celou tfidu nedokoncil, naro¢n¢jsi samostatnou praci bez kontaktu s
ucitelkou nezvladal. Chlapec byl vniman pfedevsim jako problémovy a fesily se jeho neustalé
prohiesky, matku nejvic mrzelo, Ze ztraci diivéjsi zajem o uceni, dostaval 1 horsi znamky z
predméti, které mél diive rad. Proto pani ucitelku zadala, aby mu alespon obc¢as zadala
né¢jakou samostatnou praci nebo referat. Mezi mnoha pozndmkami se pak vyjimecné objevila
i pochvala.“

(Dokoupilova, 2009, s. 49)

Priklad:

Velké problémy mél tiilety chlapec, ktery ve tfech letech umél ¢ist, psat velkymi tiskacimi
pismeny a pocitat. Mél spoustu zajmu a velmi rad, snadno a rychle se ucil. Té&Sil se do
matefské Skolky, ale jeho radost vyprchala béhem prvnich dvou tydni, kdy zjistil, Ze se tam
nic nového nenauci a nemize se zabyvat tim, co ho zajima. NenasSel ani partnera ke
komunikaci - s malymi détmi si nerozumél a velké ho mezi sebe nechtély. Chlapec se zacal
dochézce do Skolky zoufale branit a pro Skolku se stal obtiznym vychovnym problémem.
Reseni v podobé $kolky, ktera by chtéla a uméla tomuto ditéti nabidnout odpovidajici
program, se nenaslo, takze maminka musela zlstat s chlapcem doma

(dle Truhlatove, 2010, s. 5).



Z rozhovoru s matkou nadaného ditéte:

,,V socialni oblasti je nevyrovnany. Nema kamarady ve svém véku, je samotaisky. Spise
introvertni. O pfestavkach sedi sdm, s nikym nemluvi a ¢te si jeho oblibené knihy. Nerad
spolupracuje s ostatnimi détmi. Ma socialni obtize. Styka se jen s vékove star§imi lidmi. Je
velmi az nezdrave upjaty na rodice, kdy obdivuje svého otce a chce byt jako on.*
(Dokoupilova, 2009, s. 63)

Priklad:

Jeden takovyto chlapec odpovédél na otdzku, co ma ve Skole nejradéji, uplné stejné, jako
mnoho dal$ich rozvernych zacka: “Prestavky!”. Na rozdil od nich se ale t&Sil, az skon¢i pro
néj nudna a zbytecna hodina, aby se kone¢n¢ o prestavce mohl ucit, tedy dovidat se zajimavé
véci z knizek, které si nosil s sebou do Skoly (dle Truhlatove, 2010, s. 7)

Z rozhovoru s matkou nadaného ditéte:

,Chlapec vykazuje charakteristické projevy snizené sebedivery a sebehodnoceni. Pii praci v
prabéhu vysetieni je vidét silna tendence velmi kriticky hodnotit sviij vykon a jesté Castéji
piimo sebe (,,to jsem blbec*), ptedem upozoriiovat na moznost selhani, ptipadné hlasit
viechny chyby, které udélal. Casto se dotazuje, jak dany ukol zvladnul, kolik udélal chyb
apod. Celkové hodnoceni vlastnich schopnosti je silné spjato se Skolou, kde chlapec nema
pocit uspéchu.* (Dokoupilova, 2009, s. 55)

Jina matka uvadi podobnou zkus$enost:

,Uveédomuje si, Ze je jiny, ale ve Spatném smyslu, fesi se stale jeho problémy, pozitiva nadani
si ptili§ neuvédomuje. V lofiském Skolnim roce ve 2. tfid¢ byl jen vyjimecné pochvélen a to
za referat o funkci motoru v auté, ale kazdy den mél poznamku za zapominani, nevhodné
chovani. Znamky nemél nejlepsi ve tiide, v 1. tiidé mél 2 z Vv, Pv, ve 2. tfid€ 2 zM a Vv.
Nema pocit, Ze by byl nejlepsi ve tfide, ale v 1. tfid¢ dostal diplom k vysvédceni, ze byl
nejlepSim Ctenafem ve tiidé€, byl vyzdvizen za ¢teni 1 na rodiCovském sdruzeni.*
(Dokoupilova, 2009,s.45)

Z rozhovoru s matkou nadaného ditéte:

,V IVP zacal v matematice u¢ivem konce prvniho ro¢niku — upeviioval a procvicoval s¢itani
a odecitani do 20 bez pfechodu pres desitku, dale pak pokracoval v u¢ivu druhého ro¢niku —
s¢ital a odecital v oboru od 20 s pfechodem pres desitku pomoci rozkladu, s¢itdni a odecitani
do 100, dale se vénoval feSeni slovnich tloh. Postupné bylo pro chlapce zatazeno i ucivo
nasobeni a déleni. Osvédcily se 1 rizné typy zajimavych tuloh, naptiklad ¢iselné fady, ulohy na
aplikaci ¢iselnych operaci, vymysleni vlastnich slovnich tloh, feseni slozitéjSich slovnich
uloh podporujicich logicky usudek. Byly zatazeny i cviceni na prostorovou piedstavivost a
vnimani. Dokdze objevit zdkonitosti, abstrahovat a zobecnit pojem. Zaméfuje se na detaily,
zvlastnosti a odliSnosti v tom, co ho zajima. Zucastnil se jiz matematickych soutézi.*
(Dokoupilova, 2009, s. 68)

Z rozhovoru s matkou nadaného ditéte:

,,P0 nastupu do prvni tfidy zacal jednou tydné navstévovat druhou tfidu, od pololeti v té tfidé
travil vétsinu Casu. Vychovy absolvoval zatim ve své tfid¢é. Na konci roku si zazadali rodice
na doporuceni Skoly o postup do tfetiho ro¢niku. Chlapec délal komisionalni zkousky z
matematiky, ¢eského jazyka a prvouky, kde uspél a v u€ivu postoupil do 3. tfidy. Bylo tedy
akcelerovano jeho studium ve Skole. V prvouce naptiklad jiz zvladal u¢ivo 3. a 4. ro¢niku.
Bylo také doporuceno pani ucitelce rozsifovani a obohacovani chlapcovy vyuky a zajmt o 1
az 2 hodiny tydné.“ (Dokoupilova, 2009, s. 76)



Postaveni nadanych déti ve vrstevnické skupiné

Znamy, ptitom vSak velmi nedocenény, je vliv vrstevnikii. Nadané déti se po psychické
strance rozvijeji velmi rychle, jsou ¢asto vyrazné odlisné od ostatnich. Hledaji si rovnocenné
partnery u starSich déti a u dospélych. Projevovat se jako nadany vyzaduje urcitou davku
odvahy. OdliSnost ohroZuje socialni zafazeni ditéte, zejména jeho prijeti spoluziky a je
tteba této skutecnosti vénovat piimefenou pozornost (Vondrakova, 2005). Pozitivni
vrstevnické vztahy naopak podporuji kognitivni vyvoj ditéte, zlepsuji jeho socialni
dovednosti, podili se na vyvoji zdravého sebepojeti a utvareji jeho moralni a socialni hodnoty
(Hribkova, 2009).

Vyznamnym ¢initelem v tomto procesu je ucitel. Najde-li nadany zak porozuméni a
podporu u autority, ma nadané dit¢ vyrazné usnadnény proces zarazovani mezi vrstevniky.
Nenajde-li zak podporu ucitele, mize zacit tthnout k primérnosti, nebo naopak popirat
autoritu u¢itele, mit piili§ sebeprosazujici postoj, byt hyperaktivni atp. (Cermak, Turinova,
2005). U¢itel by mél vnimat nadani ditéte jako pirednost a adekvatnim zpisobem to
prezentovat pred jeho spoluzaky. M¢l by zamezit porovnavani vykont nadaného ditéte s
ostatnimi ve tfidé. Vykon nadaného ditéte by mél porovnavat s jeho predchozimi dosaZzenymi
vysledky. Ve tfidé by se méla podporovat atmosféra spoluprace.

Ucitel, zejména v nizSich roc¢nicich, je nositelem postoje, ktery k nadanému ditéti
zaujmou ostatni déti ve tridé.

Clasenovi (1985, cit. dle Vondrakova, 2005) uvadéji pet variant vztahu mezi ispéSnosti
nadanych a jejich pfijetim skupinou vrstevniki:

1. popreni schopnosti — aby byl pfijat vrstevniky, zdk popie nebo odmitne své nadani,

2. ponoreni se do schopnosti — aby zmirnili bolest z odmitnuti vrstevniky, ponoii se do
svého oboru a vylouci vSechno a vSechny ostatni,

3. ambivalence — nemohou se rozhodnout mezi ptijetim a popienim svych schopnosti, jejich
vykon kolisa,

4. odcizeni — necht¢ji byt uspeésni ani se ptipojit ke skupiné. Neékteti jsou tak odcizeni, ze
opusti Sskolu, bud’ doslova, nebo alesponi psychicky,

5. rozhodnost — Zaci, ktefi ispésné zvladnou tento konflikt, jsou nezavisli, maji sviij okruh
pratel a Casto se aktivné zicCastiuji Skolnich ¢innosti. Obvykle maji vysoké sebehodnoceni,
davéru ve své schopnosti a jejich vztahy s vrstevniky jsou bez problémii.

Pozitivni vrstevnické vztahy podporuji kognitivni vyvoj ditéte, zlepsuji jeho socialni
dovednosti, podileji se na vyvoji zdravého sebepojeti a utvareji moralni a socialni hodnoty
(Hribkova, 2009).

Konkrétni problémy, se kterymi se miize pedagog setkat pfi vyuce nadanych déti:

* hyperaktivita

* odmitani instrukci ucitele, negativismus

* chytani za slovo, nesouhlas, kladeni provokujicich otdzek

* individualismus, neochota spolupracovat napr. se spoluzZakem ve skupince

* vlastni zpitsob ieSeni problémii, odmitdni standardnich postupi (napr. mezikroky pii
vypoctech)

* ,Cernobilé“, kategorické mysleni (napi. nemiiZe-li byt nejlepsi, bude nejhorsi)

* vyrazné afektivni reakce (napv. projevy nespokojenosti pii neuspéchu)

(Juraskova, 2003).
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