Pruvodce didaktikou na PdF MU

CASTIL, I, IV.

Eduard Hofmann, Petr Knecht, Hana SVODOAOVA, .......cooovevmeivieiiiiieeeeeee e e a kol.

PEDAGOGICKA FAKULTA MU PORICi 7, 603 00 BRNO
BRNO, LISTOPAD 2017




1. | DIDAKTIKA GEOGRAFIE Il

2. | ALTERNATIVNi SYSTEM HODNOCENI KLICOVYCH KOMPETENCI ZAKU GYMNAZIA RAJEC-JESTREBI

3. | ZADANIi A VYPRACOVANI cVICENI

3.1 | Cviceni ¢. 1 - GEOGRAPHY ENQUIRY - geografické badani

3.1.1 | Vypracovadni cviceni ¢. 1

3.2 | Cviceni é. 2 - Navrh hodnoceni Zaka

3.2.2 | Vypracovani cviceni é. 2

7 v

Pfiloha ¢. 1 — obrazova ¢ast cviceni ¢. 1

Pfiloha ¢. 2 — text k hodnoceni

4. | DIDAKTIKA GEOGRAFIE V.

5. | KONCEPCE GEOGRAFICKEHO VZDELAVANI

5.1 | Cviceni ¢. 1 - Priprava na vyuku zemépisu k pedagogické praxi

5.1.2 | Vypracovadni cviceni ¢. 1 — pét podrobnych priprav na vyuku zemépisu k odu¢enym hodindm

5.2 | Cviceni €. 2 - Tematickd vyuka zemépisu — Téma migrace, zemépis 9. rocnik, k dispozici jsou 4 vyucovaci hodiny

5.2.1 | Vypracovani cviceni €. 2




1. DIDAKTIKA GEOGRAFIE IlI_IV

Motto:
,»Mit nacteno.”

Uvodem

Prace s zaky, studenty a lidmi vibec je jedna z nejkrasnéjsich a zaroven jedna z nejtézsich. Priklady tdhnou a tak se budto chceme chovat tak, jako rodice,
ucitelé, osobnosti vefejného Zivota, sportu, atd. ¢i naopak nikoliv. Pohybujeme se v kruhu a neustale prichazime zpét na véci, které uz byly ddvno popsané, a
na které se zapomind. Proto je duleZité, abyste si jako budouci ucitelé udrZovali alespon zakladni prehled nejen zoboru, ale predevsim
z pedagogicko.psychologickych disciplin. Jde o to, aby se neustdle ,pracné” nepfichdzelo na to, co uZ bylo zkoumano a popsano. Pak se jen tézko
posunujeme vpred. Opét musime konstatovat, Ze vybrand témata prednasek nejsou vzhledem k oborové didaktice a pfibuznym védam dplnd a hlavné
nejsou dostatecné Casové dotovana. Barevné jsou odliSena témata, kterd jset ¢astecné probrali v didaktice 1 a 2. U didaktiky 3 a 4 budeme pracovat
predevsim s tématem ,Hodnoceni Zakud ve vyuce geografie”. Toto téme je dostateéné komplexni, abyste si na nich procvicili vice, nez napovida jejich nazev.
Zbytek je na Vas a vasi samostatné praci s literaturou.

Anotace

Cilem predmétu je pfipravit studujici na profesi ucitele, jeZ nespociva pouze v predavani odbornych poznatkd, ale také v tvorbé Skolniho kurikula. Vyuka je
rozdélena na predndsky a cviceni. V pfedndskach jsou prezentovany teoretické zdklady a souvislosti pfislusnych témat, ktera jsou ndsledné rozpracovavana
ve cvienich. Pfedmét syntetizuje oborové poznatky ziskané v prfedchozim studiu a zaroven navazuje na pfedméty spolecného zdklad — zejména na témata
ze Skolni pedagogiky a pedagogické komunikace.

Obsah predmétu:

Prednasejici Téma

Hofmann Historicky vyvoj geografického vzdélavani.

I. - Il. ¢ast Zemépisné vzdélavani ¢i vzdélavani zemépisem? Klicové etapy, osobnosti a problémy. Cile geografického vzdélavani. Vzdélavaci vyznam
geografie deklarovany Mezindrodni chartou geografického vzdélavani.

Hofmann Standardy geografického vzdélavani.

I. - Il. ¢ast Srovnani vzdélavacich standardil ve vybranych zemich. Pro¢ standardy nefunguji v Cesku...

Knecht Kontinuita a progrese v kurikulu geografického vzdélavani.

I. - Il. ¢ast Dvoutrovriovy model kurikula v CR - rédmcové a $kolni vzdélavaci programy.

Knecht Spor mezi teorii a praxi geografického vzdélavani: priklady dobré i nedobré praxe a jejich zhodnoceni.

lI.-IV. ¢ast Reflexe klicovych témat probiranych na Seminafti k ucitelské praxi.

Hofmann Hodnoceni Zaku ve vyuce geografie.

lI.-IV. ¢ast ZpUsoby hodnoceni geografickych znalosti, dovednosti, postojt, geografického/prostorového mysleni.




Ceskova Ucebni ulohy jako katalyzator uéebnich procesu ve vyuce geografie.

Knecht Planovani a hodnoceni kvality vyuky zemépisu.

lL.-IV. ¢ast Planovani a priprava vyuky, analyza, reflexe a hodnoceni vyuky.

Hofmann Geography TO Day, Enquiry geography aneb Jak na vyuku regionalni geografie
lI.-IV. ¢ast

Hofmann Terénni vyuka v geografickém vzdélavani.

V. ¢ast Geograficky terénni vyzkum, geografické metody a jejich aplikace ve vzdélavani, badani v terénu.
Knecht Ucitel geografie a jeho profesni rust.

V. ¢ast Ucitel a jeho rozvoj, dalsi vzdélavani, kariérni systém, vyzkum v didaktice geografie.
Knecht Burza napadu: osvédcené on-line zdroje pro podporu vyuky geografie.

V. cast

Na konci vyuky pfedmétu bude student schopen:

Vysvétlit rozdil mezi zemépisnym vzdélavanim a vzdélavanim zemépisem;

Posoudit vyznam standard(l geografického vzdélavani;

Srovnat kurikulum v Ceské republice s vybranymi zemémi;

Provadét dil¢i zmény ve ,Vlastnim Skolnim vzdélavacim programu” se zvlastnim zfetelem k pozadavku kontinuity a progrese v kurikulu.

S oporou o pripravu jedné modelové vyucovaci hodiny/celku udiva zddvodnit vzdélavaci vyznam pfrislusného tématu pro Zaka, s oporou o teoretické
znalosti obhdjit stanovené cile, pouZité metody, organizacni formy, didaktické prostredky, a zplisob hodnoceni Zaka.

S oporou o pripravy jednoho tematického celku a zejména stanovenych diléich cilQ, sestavit ¢tvrtletni test pro prisluSnou vékovou skupinu Zaka.
Zdavodnit vyznam pedagogického vyzkumu pro dalsi vyvoj zemépisného kurikula a pro vlastni skolni praxi;

Navrhnout moznosti prace s diferencovanymi skupinami zaka;

Napldnovat, zorganizovat (a realizovat) vyuku v terénu.

Popsat vyvoj didaktiky geografie a jeji nejznamé;jsi predstavitele;

Pozadavky na ukonceni pfedmétu:

Vypracovani zadanych cviceni. V pribéhu kolokvia prokazat zakladni teoretické znalosti z didaktiky geografie a jejich aplikaci na pfikladech z redlné praxe
a podat komentovany prehled o aktudlnich problémech geografického vzdélavani a didaktiky geografie.

Pozndmka: zadand literatura se miiZze ménit podle aktualizace a tematizace predmétu a bude zaddvdna vzhledem k odpfedndsenym tématim.



Povinna literatura:
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Hofmann, E. a kol. (2014) Standardy geografického vzdé&lavani v Cesku na Slovensku a v USA. Nechdme se inspirovat?
http://educoland.muni.cz/geografie/novinky-z-oboru/

Hofmann,E. a kol. Didaktika geografie na PdF MU. Studijni materidly pfedmétu. Brno: IS Muni, 2015. 38s.

Marada, M. a kol. Koncepce geografického vzdélavani. Certifikovana metodika. Univerzita Karlova. Pfirodovédeckd fakulta, katedry socidlni geografie a
regionalniho rozvoje. Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, katedra geografie. Praha 2017. Dostupné na. www.eGeografie.cz
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Doporucena literatura:

Heffron, S. G., Downs, R. M. (ed.) Geography for Life: National Geography Standards. Second Edition. Washington: National Council for Geographic
Education. 2012. ISBN 978-1-884136-41-2.

Herink, J. (2009). Geografie: jeji postaveni a pojeti v narodnich kurikulech ve svété. Dostupné z http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/2920/geografie-jeji-
postaveni-a-pojeti-v-narodnich-kurikulech-ve-svete-shrnuti-zavery-a-doporuceni.html/.

Kent, A. (ed.). Reflective practice in geography teaching. London: Sage, 2000. 306 s. ISBN 0-7619-6982-9.

Kihnlova, Hana. Vybrané kapitoly z didaktiky geografie I. Vyd. 1. Praha: Karolinum, 1997.
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ALTERNATIVNi SYSTEM HODNOCENI KLIEOVYCH KOMPETENCI ZAKU GYMNAZIA RAJEC-JESTREBI
Hofmann, Koumar

1. Uvod

Otazky kolem hodnoceni zakl jsou na ,poradu dne” aktualni jiz nékolik desetileti. Hovofi se o vyhodach a nevyhodach skalového ¢i slovniho hodnoceni
apod. Neni to téma nikterak Uzké a da se probirat ze spousty Uhll pohledu. Nicméné, hodnoceni Zak( je spojeno tésné s hodnocenim kvality vyuky. Je také
méritkem Uspésnosti ¢i nelspésnosti vyukového procesu. Je také nedilnou soucasti uditelovi ,kreativni” prace. V nasledujicim pfispévku se budeme zabyvat
konkrétnim systémem hodnoceni, ktery vychazi z dlouholetych zkusenosti. Na Gymnaziu v Rajci-Jestrebi je rozpracovan systém hodnoceni Zaka ve vsech
predmétech. Zakladem je bodovani a procentudlini hodnoceni aktivit a testd. Systém vychazi z dlouholetych zkusenosti uciteldl na gymnaziu (je pouzivan jiz
od roku 1993) a je stale rozvijen a zpresfiovan. Trikrat tento systém vyborné hodnotila Ceska $kolni inspekce v inspekénich zpravach po kontrole na
gymnaziu.

2. Obecné pojeti systému hodnoceni

Zamérem hodnoceni Zakd nema byt jen hodnoceni védomosti a znalosti, ale pfedevsim hodnoceni dovednosti, schopnosti a postojl Zak(. Uvedeny systém
k tomuto cili sméfuje. Pouziva k hodnoceni zakl dvé zakladni oblasti — testy a aktivity.  Aktivitami jsou nazyvany cinnosti, na které vyucujici v jednotlivych
predmétech kladou dlraz, a které jsou hlavnim prostorem pro rozvijeni klicovych kompetenci zakd. V popredi zajmu je zde dovednosti stranka. Kazdy
vyucujici si planuje aktivity a jejich pocet sam predevsim k charakteru svého pfedmétu. Spolu s planovanim aktivit si vyucujici urcuje jejich vahu a podil na
celkovém hodnoceni. Aktivity jsou hodnoceny body a tvoii 50 % celkového hodnoceni #aka. Zaci védi pfedem, na za¢atku kaZzdého pololeti, které aktivity
tvofi napln jednotlivych predmétl, kolikrat za pololeti a jak budou bodovany. Navic vysledky jsou zapisovany na internetovou Zakovskou knizku webnotes,
takZe si 7aci i jejich rodi¢e mohou snadno udélat obrazek o tom, jak si v jednotlivych pfedmétech vedou. Cinnosti jsou voleny tak, aby skute¢né rozvijely
klicové kompetence v celé skale, tedy aby to nebylo pouhé hodnoceni védomosti.  Testy musi byt aplikovany ve viech povinnych predmétech s vyjimkou
vychov a to dvakrat za pololeti. Aritmeticky pridmér hodnoceni testl tvofi polovinu celkového hodnoceni. Testy jsou hodnoceny procenty a na zadkladé
procentni Uspéinosti je stanoveno poradi ve t¥idé. Pokud se 7ak nedostavi k testu v fadném terminu, musi vykonat test v ndhradnim terminu. Zaci jsou
seznameni s terminy test( na zacatku kazdého pololeti a jsou povinni testy absolvovat. Zak ma narok na jeden opravny test za pololeti z kazdého predmétu,
pokud je hodnoceni jeho aktivit alespori 0 20 % vyssi, nez vysledek fadného testu. Do hodnoceni se pak zapocitava aritmeticky primér fadného a opravného
testu. Testy neovéruji jen znalosti, ale i dovednosti. Napf. prace s atlasem v zemépisném testu, prace s textem v ¢eském jazyce, hodnoceni ¢tendrské
gramotnosti v jazycich obecné apod. Celkovy systém hodnoceni vychazi z cilll hodnoceni.



Cile hodnoceni

a) cile systému hodnoceni jako celku:
¢ hodnotit Zaky systematicky
¢ hodnotit Zaky s maximalni moZnou objektivitou
¢ hodnotit Zaky s pozitivhé motivujicim dopadem samotného hodnoceni
e predchazet stresovani zakl v dlsledku skutecnosti, Ze jsou hodnoceni
e uplatrfiovat v hodnoceni individualni pfistup k zakim
e umoznit Zakim dlouhodobé i kratkodobé planovat vlastni praci
e podporovat vzajemnou komunikaci mezi Skolou a rodici

b) cile procentniho hodnoceni Zdkii:
e odstranit stres zakd ze znamkovani
e vytvorit Zakam vice prileZitosti pro zlepSeni (zlepSeni o 10 % je vyrazné, Zaka motivuje, ale v pfepoctu na znamku, by se nemusel projevit zlepsenim
znamky)

e zvysSovat hodnocenim motivaci zakl ke zlepsovani vysledki @ zjistovat hodnotici informace pohotové, napt. drobna zhorseni, zlepseni a mit moznost
okamZité reakce
e zvySovat objektivitu hodnoceni

¢) cile seznameni Zaki s hodnocenim a jeho podminkami predem:
e predchazet stresu zakl z hodnoceni [ udit zaky planovat vlastni praci
e ucit Zaky pfijimat odpovédnost za své vysledky
e pripravovat zaky pro prakticky Zivot (nejde o zkouseni z memorovanych informaci, Zaci se spiSe uci pracovat v fadu terminovanych ukol()
e formovat sebekazen zaku (Zaci védi, co vSechno musi absolvovat a musi si své ¢innosti planovat)
e jasnym, v€asnym a vsem Zakam srozumitelnym formulovanim pravidel hodnoceni vytvaret ve Skole otevienou a partnerskou atmosféru

7 vrs

PFi vytvareni planu hodnoceni by se méli ucitelé fidit nékterymi zasadami, jako napftiklad:
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- aktivity musi byt voleny tak, aby se v pribéhu pololeti daly stihnout, tzn. cely systém prace nemuze byt svazovan pouze hodnocenim a plnénim aktivit

- aktivity musi byt voleny tak, aby ucitel veSkerou praci nestravil pouze u opravovani a hodnoceni, ale aby mél prostor na pfipravu ¢innosti a jejich organizaci
- aktivity by mély byt voleny tak, aby byly pokud mozno pestré, aby pokryvaly Sirokou skalu klicovych kompetenci a jako celek pfispivaly k rozvoji celé
osobnosti Zaka (mély by vést Zaky napf. k samostatné praci, efektivni praci s textem, obhajobé nazoru, uméni diskutovat, efektivnimu feseni problémovych
uloh, dodrzovani terminu, prebirani odpovédnosti za vysledky své prace apod.)

- hodnoceni aktivit by mélo byt co nejvice objektivni, Zaci by méli védét, co se bude hodnotit, jakym zplsobem a kolik bodl mohou ziskat

- aktivity maji Zaky motivovat, Zaci by méli mit moZnost najit si ¢innosti, které je v procesu vyuky bavi a pfedmét se tak pro né stava zajimavéjSim - aktivity
jsou hodnoceny pribéziné, ucitel by je tedy mél planovat tak, aby se rovnomérné rozlozily v prabéhu celého pololeti

- v hodnoceni se muiZe projevit rzna vaha, kterou ucitelé pridéluji odliSnym cinnostem, jestlize nékteré cinnosti povazuje ucitel v dané casti za
nejdllezitéjsi, mbze (mél by) jim pridélit vice bod(, naopak, méné duleZitym pomérné malo bodu

- Zaci by méli mit moZnost plnit i takzvané dobrovolné aktivity, ve kterych mohou ziskavat pouze plny pocet bod(, a tak si bodové stavy vylepSovat, tim tak
snizovat vahu pfipadného neulspéchu v povinnych aktivitach, jsou vyrazné motivacni a vedou k rozvoji zajmu o danou oblast

- aktivity vedou k opakovani uciva, k jeho upeviiovani, ale i rozsifovani pfi vlastnich ¢innostech, tim jsou Zaci vedeni k soustavné prdci a osvojovani studijnich
navyku

- aktivity jsou zafazovany podle aktualnich studijnich materidll, ale také by mély byt zadavany tak, aby nebyly snadno ,opisovatelné” (nebezpedi
bezmyslenkovitého stahovani z internetu) - hodnoceni aktivit by mélo byt smysluplné, aby nesklouzlo pouze k formalnimu hodnoceni a ziskavani bodl

Cely systém hodnoceni je kladné vniman nejen odbornou verejnosti, ale také rodici Zak( a Zaky samotnymi. To vyplyva z dotaznikového Setfeni, které Skola
pfipravila pfi feSeni grantového projektu.

Z analyzy otazky plyne, Ze 80,7 % respondentll povazuje systém hodnoceni obecné za vyhodnéjsi (jako jednoznacné vyhodnéjsi jej hodnotilo 33,1 %
dotazanych) nez klasické znamkovani. Nas systém hodnoceni si klade za cil dat studentim mozZnost vétsi seberealizace pti dosahovani dobrého hodnoceni.
Je tedy potésitelné, Ze studenti toto vnimaji. U respondentd, ktefi vnimaji procentudlni a bodovy systém hodnoceni jednoznacné zaporné (6,9 %), mizeme
predpokladat, Ze maji problémy s jinymi formami prace nez pfi bézném znamkovani védomosti. Vék respondentll v této otdzce opét nehraje zasadni roli.
Zajimavé je porovnani nadprimérné kladného vysledku vétsiny tfid s vysledky ve tfidach sekunda a 3. rocnik.

3. ZkuSenosti s pouzivanim systému hodnoceni v zemépise



Cely systém je velmi pozitivné vniman vSemi ¢tyfmi vyucujicimi zemépisu, ktefi plsobi na nasi Skole. Pfi feSeni grantového projektu se vyucujici dohodli na
aktivitach, které budou ddle pouzivat pro hodnoceni. Pfitom vycet aktivit je takovy, Ze ddva volnost pfi vybéru pro kazdy roc¢nik a ucitele. Dava také moznost
volby Cetnosti pouzité aktivity a nastaveni vahy bodovani. Dohodnuté bodované aktivity jsou: - Ustni zkouseni - pisemné zkouseni - domdci ukol - aktivita v
hodiné - orientace na mapé - porozuméni odbornému textu - komplexni geograficka uloha - prace ve skupiné - pracovni listy - resSeni Uloh - dobrovolnd
aktivita Pritom ke kazdé aktivité mohou existovat rizné formy prace, rozdilné Cetnosti pouZiti za pololeti a bodovani. Navic si kazdy ucitel mize vycet
spoleénych aktivit rozsitit o dalsi aktivity individualni. Uvadim priklad jednoduché cinnosti — orientace na mapé. MiZe se samoziejmé zkouset u mapy nebo
pisemné formou slepé mapy apod. Zaci, ale také mohou vytvaret vlastni obrazové mapy s pouZiti pozadovanych pojmi, mohou vytvaiet powerpointové
prezentace k pozadovanym pojmlim, coz je pro né ¢innost mnohem zdbavnéjsi. Dale uvadim zkuSenosti s bodovanim aktivit pro 1. rocnik ctyfletého
gymnazia pfi dvouhodinové dotaci, kde podle $kolniho vzdélavaciho programu se méla probrat obecna fyzickd geografie, planetarni zemépis a kartografie.
Hodnocené aktivity pro 1. pololeti byly zvoleny: Aktivita Cetnost Bodovani Pisemné zkou$eni 2 —4 x 10 — 20 b Pracovni listy 2 — 3 x 5 — 10 b Aktivita v hodiné
1-3x3-10b Redeni tloh 1 — 3 x 3 — 10 b Dobrovolna aktivita Pro druhé pololeti byly zvoleny nasledujici aktivity: Aktivita Cetnost Bodovani Pisemné
zkou$eni 2 — 3 x 10 — 20 b Pracovni listy 4 —5 x 5 — 10 b Aktivita v hodiné 1 — 3 x 3 — 10 b Re3eni tloh 1 — 3 x 3 — 10 b Geologické terénni cviceni 1 x 30 b
Dobrovolna aktivita. Nabizi se otazka, proc rozpéti cetnosti pouzitych aktivit. Je k tomu vice dlivod(. Prvni je ten, Ze Zak mUze dlouhodobéji chybét a pak je
Zaci, ktefi naopak splni maximalni vy3i rozpéti Eetnosti, pak mohou mit nejhorsi vysledek $krtnut. Je tim zohledné&no pravo 74dka na dil& nelGspéch. Dalsi
dlvod je v planovani prace. Ucitel nemusi presné odhadnout pocet absolvovanych bodovani, mohou nastat situace, kdy kvuli akcim skoly hodiny odpadnou,
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sam ucitel maze z rlznych ddvodu chybét. Pak by skuteéné vyucujici ,shanél” body pro dodrzeni planu aktivit. Dalsi otazka je vaha bod. Rozpéti je vyhodné
pravé pro ziskani co nejvétsi objektivity hodnoceni. Drobny Gkol za méné maximalnich bodd, rozsadhla prace je samozifejmé odmérovana vétsim poctem
bodi. Dobrovolna aktivita je vyrazné motivacni, sdm autor ji vSak akceptuje pouze v mésicich zafi — prosinec pro 1. pololeti a inor — kvéten pro 2. pololeti,
aby Zaci ,,nenahanéli“ body za ucelem vylepseni hodnoceni na posledni chvili. Posledni bod se tyka terénniho cviceni. Je zafazovano na konci 2. pololeti,
studenti, ktefi se ho nemohou zlcastnit, musi aktivitu doplnit individualné zadanou praci. Studenti, ktefi aktivné tvori vySe uvedeny prehled ¢innosti, pak

nemaji problémy se zvladnutim pisemnych zkouseni a testu.

Samoziejmé jak mensi pisemky, tak testy nehodnoti pouze znalosti, ale zaméfuji se i na hodnoceni dovednosti, kde se ¢asto vyuziva prace s mapou, atlasem,
vypocty nebo tvoreni kratkého projektu. Uvadime pfiklad takové otazky pro planetarni zemépis.

Ukol: Uré&i zemépisnou polohu, teoreticky pasmovy ¢as a datum, jestlize v Praze je 5. 10. 7 hodin 40 minut, v mistech A, B, C a D podle pfilozené mapy
Ameriky.



Komentar: Studenti maji u testu priloZzenou obrysovou mapu se soutadnicemi, na které jsou vyznaceny body A, B, C, D. Ur¢i jejich zemépisnou polohu. Pak
musi umét spocitat teoreticky pasmovy cas, tedy musi nejenom védét, co to pasmovy cas je, ale také proc¢ se pouziva a jak se da urcit. V hodnoceni testu si
pak vyucujici musi uvédomit, jakou vahu chce znovu jednotlivym Ukoldm dévat. ReSeni a bodovani testl pak samoziejmé se studenty rozebere. Na zavér
bychom radi zduraznili nékolik postfehi z vice jak dvacetileté ucitelské praxe. Znamkovani je jednoduché, ale nékdy je tézké se rozhodovat, jakou znamku
pro hodnoceni zvolit. Znamkovat se ale mohou i jednotlivé ¢innosti, tak jak jsou navrZeny v aktivitach. Otdzka pak ale je nastaveni vahy zndmky. Bodovani je
v tomto sméru daleko jednodussi a lepsi. Dalsi postieh se pak tyka vysledkl studentd. Nejlepsi z nich byvaji ¢asto Uspésni v okresnich a krajskych kolech
zemépisné olympiady. Ani ne tak v ¢asti znalostni /prace bez atlasu/, ale spiSe v ¢astech dovednostnich /prace s atlasem, projekt/. To samoziejmé velmi tési
a motivuje k dalsi praci. A posledni postfeh — uvedeny systém je velmi narocny na planovani, pfipravu a cas, i proto mozna zUstava tento systém hodnoceni
stdle systémem alternativnim.

verv

K vy$e uvedenému alternativnimu systému patii publikace Uéebni tGlohy od autarky Dany Reznitkové a Tomase Matéjicka. Uéebni Glohy a jejich tvorba
je stejné dllezita, jako vzdélavaci obsah pfedjmétu a na jejich utvareni zavisi | postupy uceni zakid. Na tento fenomén je zaloZena prednaska a cviceni od

T. Ceskové.



3. ZADANI A VYPRACOVANI CVICENI k &asti Il

3.1 Cviceni ¢. 1 - GEOGRAPHY ENQUIRY - geogradfické baddni

Prostfednictvim vypracovaného cviceni studenti:
e  Ziskaji navod, jak vyuZit poznatkd o vybranych regionech k pochopeni vzajemnych vazeb prirody a lidské spolec¢nosti;
e Vysvétli procesy, které vedou ke vzniku zakladnich pfirodnich a socioekonomickych rysli svéta, jak se navzajem ovliviiuji a méni v prabéhu casu.
e Sbiraji, analyzuji a interpretuji informace, které vedou k oddvodnénym zavéram .

Geografie je pfedmét, ktery nejen popisuje, jak to v rlznych ¢astech svéta vypada, ale dava odpovédi i na otdzky pro¢ tomu tak je. Geography enquiry
nema presny Cesky ekvivalent. Nejblize Ize prelozZit jako ,geografické badani“, jehoZ Ucelem je objasnéni urcitych klicovych pojmG a myslenek, ke kterym by
mélo geografické vzdélavani sméfovat. Jesté obecnéji mlze jit o problémové vyuéovéani nebo pfipadové studie. Z4ci ¢ studenti jsou na zakladé pfib&hu
vtaZeni do urcité oblasti, regionu a jsou vedeni k tomu, aby v pribéhu badani poznali a vysvétlili vztah mezi pfirodnim prostfedim a lidskou spolecnosti a jak
se vzajemné ovliviuiji.

Prostfednictvim pfibéhu jedné mladé japonské Zeny jsou vtazeni do problém japonskych ostrov(, kde je velmi maly prostor pro lidské aktivity, kterymi jsou
predevsim bydleni, prace a odpocinek. Mlada Yumo ma rada tenis, ale vzhledem k nedostatku mista, a s tim spojenymi vysokymi ndklady na tento sport, si
ho nemUzZe dopravat v takové mire, jak by chtéla.

Ve vykladové casti je text a velké mnoZstvi obrazového materidlu. Vse je doplnéno otazkami, na které maji Zaci nalézt odpovédi. Zavér patfi tvofivému psani,
které ma za cil dat dohromady vysvétlujici text, ktery se opird o vysledky samostatného setfeni z riznych informacnich zdroja. V dalsi ¢asti je predstavena
pfipadova studie, kterd ukazuje dalsi aktivity lidi, které maji za cil zvétsit vyuZitelnou plochu pro dalsi lidské aktivity. Cely text viz pfiloha €. 1.

Zivot v Japonsku

1. Prectétei si nejdrive prectou clanek.
2. Zformulujte odpovédi na otdzky, pomoci vSech pfilozenych informacnich zdroju.
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Pfibéh Yuno, mladé inZenyrky z Osaky

1. Uvodem

Yuno bydli a pracuje v Osace jako softwarova inZzenyrka. Osaka je po Tokyu a Yokohamé treti nejvétSi mésto v Japonsku a spole¢né s Kyotem a Kobe tvofi
metropolitni oblast, v niz Zije 19 milion lidi.

Yuno bydli s dalSimi dvéma prateli v pronajatém byté ve mésté. Po absolvovani univerzity nastoupila do firmy zabyvajici se softwarovym designem a ve

svych 27 letech vydélava rocné 39 000 USD. Ma rada svoji prdci, avsak jeji pracovni doba je hodné dlouhd — nékdy aZz 50 hodin za tyden.

Yuno také zjistila, Ze byt softwarovym inZenyrem znamend byt i pod vysokym tlakem, zejména pfi dodrZovani termind uzavérek stanovenych klientem. K
odpocinku a sniZzeni napéti pomaha Yuno sport, hraje rdda tenis. Oblibila si ho, jiz od prvni chvile, kdy jej hrala poprvé ve Skole. PfestoZze ma volné vecery a
vikendy, tak se k tenisu moc ¢asto nedostane hned z nékolika divodii, které souviseji s prirodnimi a spolecenskymi poméry na japonskych ostrovech.

Odpovéd Ize najit na obrazcich 1 —4.

1.1 Nékteré divody, proc¢ Yuno nehraje tenis

Dalsim ddvodem, pro¢ Yuno nehraje tenis v takové mife, jak by chtéla, je ten, Ze hrani tenisu v klubech a centrech po celém Japonsku je velmi draha zaleZitost. V
Utsobo Park Tennis klubu v Osace, kde Yuno rada hraje, musi kazdy hrac zaplatit 26 USD za hodinu hry. Yuno, pfestoZe ma slusny plat, povaZzuje tuto ¢astku za
velmi vysokou, nez aby hréla tenis ¢asto. Dvouhodinova hra véetné nakladd na dopravu do tenisového klubu a zpét domu v Ikuno-Ku prijde Yuno pres 78 USD.

Ve skutec€nosti neni tenis jediny sport, ktery je v Japonsku tak drahy. Napfiklad, kdyby Yuno méla rada golf, fesila by ten stejny problém jako u tenisu.

Na castecné verejnych golfovych htistich v Japonsku je mozné hrat za 78 USD, avSak na mnoha hfistich je tato ¢astka jeSté o mnoho vyssi. Ve skutec¢nosti mnoho
japonskych hracd golfu povazuje levnéjsi odletét za golfem na Havaj ¢i do Thajska nez jej hrat doma. Proto japonsti investofi financovali mnoha golfova hristé v
Malajsii, Indonésii, na Havaji, v Thajsku ¢i Singapuru, aby uspokojili potfebu japonskych golfist(, ktefi si nemohou dovolit pravidelné hrat doma

1.2 Proc jsou sporty jako tenis ¢i golf v Japonsku tak drahé?
TFi ¢tvrtiny povrchu Japonska jsou hornaté. Tento fakt v kombinaci s populaci ¢itajici 128 milion obyvatel znamen3, Ze hustota zalidnéni je obecné velmi
vysokd. Priimér pro celou zemi je 336 lidi/km?, aviak v oblasti megapole Tokyo-Yokohama, kde Zije 35 milion( lidi, stoupd aZ na 5500 lidi na km?.

Ve vysledku je pozemk( v niZinach, vhodnych pro zemédélstvi, ke stavbé ¢i poskytujicich plochu sportovnim aredliim nedostatek. Protoze zemé, kterd muze
byt zastavéna, je vzacna, roste tak jeji cena. Toto je pravidlo nabidky a poptavky. Priklady ze svétové statistiky, ktera se tyka cen nemovitosti a pozemki
ukazuiji, 7e béhem roku 2013 priimérna cena ptdy v Osaka Metropolitan Area, kde Yuno Zije, vzrostla o0 2,3 % na 1287 USD za m”. Priimérna cena nového
dvoupokojového bytu v Osace je ted 5283 USD za m>. Neni neobvyklé za dvojpokojovy byt v Osace zaplatit i pfes 840 000 USD. Soucasny kurz USD viéi ceské
koruné je cca 1 : 21.

1.3 Jak se do tohoto stavu promita geograficka charakteristika Japonska
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Japonské souostrovi se skladd ze &tyF hlavnich ostrov(i — Hokkaidd, Hon3u, Sikoku, Kjusu — spoleéné s tisici mensimi, které je obklopuiji. Vétsina japonskych
hor je pokryta hustym pralesem. Pouze 15 % souse v Japonsku je vhodnych pro zemédélskou a primyslovou vyrobu a zaroven jako Zivotni prostor ¢lovéka,
a tudiz jsou hospodarsky vyuzivané oblasti a méstské oblasti koncentrovany ve vzajemné blizkosti.

Diky relativné vysokému poctu 128 milion( obyvatel se lidé v Japonsku museli naucit prizplsobit svij Zivotni styl tak, aby |épe vyhovoval prostredi, v ném?z

3.

Proc¢ Yuno nemtze délat sport, ktery ma rada — odpovédi na otazky?
VSechny obrdzky - viz pFiloha ¢. 1
1. Prohlédni si obrazky 1-4, popis, co na nich vidis.
2. Které skutecnosti, které na obrazcich vidis, vdm pomohou vysvétlit, proc je pro Yuno obtizné chodit hrat pravidelné tenis, i kdyz
ma ¢as?
3. Na zakladé textu v c¢lanku vysvétlete a napiSte, co rozumite pod pojmem “zakon nabidky a poptavky”? (ve vztahu k cendm
pozemk( v Japonsku)
4. Prohlédnéte si obrazky 5 -7 a napiste:
- Kde se nachazi nejvétsi pocet obyvatel? Vysvétlete dlivody tohoto rozmisténi obyvatelstva. Argumentujte s vyuZitim informaci
z nabidnutych zdrojl informaci (mapy, obrazky, atlas svéta Kartografie — mapy od str. 80 nebo 82, podle roku vydani)). Lze to
vyvodit z map v atlase svéta — fyzickogeografickd mapa, politickd mapa — husdtota obyvatelstva — umisténi velkych mést apod.
- Kde leZi jadrové oblasti Japonska?
- Jaké vyuZiti krajiny pfevlada na vétsiné Uzemi japonskych ostrov(? Prohlédnéte si obrazky 8 — 10 a napiste, jak v Japonsku resi
nedostatek mista.
5. Prohlédnéte si obrazky 11 — 12 a popiste udalosti, které jsou na nich zachyceny?
6. Porovnejte kupni silu lidi na pfiblizné stejné pracovni pozici, ktera se bude tykat moZnosti prondjmu tenisovych kurt( za jeden mésic. Tedy, kolik hodin
tenisu si mdze dovolit s sw inZenyr v Brné. SW inZenyr si v Brné vydéla 672 000 CZK ro¢né. Cena za dvé hodiny tenisu v hale a doprava na kurty a zpét je

800 CZK. Platové poméry Yono, jako sw inZzenyrky jsou v ¢lanku. Vysledek okomentujte.
Zavérecné shrnuti — osnova

Uvod do problematiky
Strucny popis prirodnich poméru japonskych ostrovu.
Vliv pfirodnich podminek na Zivot lidi v Japonsku.

.

Zavérem vysvétlete, pro¢ mlze byt obtizné vénovat se v japonskych metropolich sportu, ktery je narocny na prostor.
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5. Popiste, jaky proctor pro problémovou vyuku Vam nabizi posledni dva obrazky.

3.1 Zivot v Japonsku —vypracovdni cviceni
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3.2 Cviceni ¢. 2 — Tvorba ucebnich uloh
Podstata vyucovani spociva v predkladani malych utrzkd obsahu Zakam tak, aby se s nimi dokazali kognitivné (nebo emocné) vyporadat.
A jediny zpUsob, jak je predkladat, jsou ucebni Glohy. Ucebni Uloha je ,kaZdd pedagogickd situace, kterd se vytvari proto, aby zajistila u Zak( dosazeni
urcitého ucebniho cile” (Prlcha, Walterovda, & Mares, 2013, s. 325). Nejc¢astéji ma podobu otazky, za ucebni ulohu ale mGZeme povazovat i jakykoliv pokyn,
ktery sméruje k uceni. Podle Seela (1981, s. 7-8) zahrnuje uloha ,vécné vztahy ¢i objekty, které uditel vybird na zakladé specifickych cild s ohledem na
pozadované ucebni procesy a predklada je zaklim v Casoprostorové vymezenych ucebnich situacich®. Slavik, Dytrtova a Fulkova (2010, s. 31) shrnuiji, Ze
ucebni Uloha mj. zaklada edukativni situaci a podminiuje jeji formu, organizaci a pribéh. Je tedy patrné, Ze ucebni Ulohy nelze ve vyuce chapat jako soubor
izolovanych jevl a je tfeba dbat nejen na jejich vhodné zadani, ale i na pribéh feseni.
Zadani ucebni ulohy se musi odvijet od cile. , Cilem Skolniho vzdélavani rozumime zamysleny a ocekdvany vysledek vychovné-vzdélavaci prace, k némuz
ucitel v soucinnosti s Zaky sméruje” (NeleSovska & Spacilova, 2005, s. 43). Nejdtiv si tedy musime uvédomit, co chceme Zaky naudit, k cemu je privést, az pak
hledame zplsoby a prostfedky. Cile musi vychazet z kurikula, musi byt jednoznacné, konzistentni (z nizsich lze vyvodit vyssi a naopak), pfimérené a
kontrolovatelné. Ucitel by tedy mél byt schopen v néjakém okamiziku Fict, zda byly cile splnény, ¢i ne. Existuje nékolik taxonomii, jez ndm mohou pfi
koncipovani cild pomoci — pro kognitivni jde o Bloomovu taxonomii (1956, viz dale), pro afektivni, zaméfenou na zajmy, pozornost, estetické citéni, moralni a
jiné postoje, pocity, ndzory a hodnoty, taxonomii Krathwohla, Blooma a Masia (1964) a pro psychomotorické dovednosti, které se tykaji smyslového
vhimani, pohyb( a vzdjemné koordinace vjem( s pohyby atd. Simpsonové (1966). Pro uvazovani o ucebnich Glohach je nejpodstatnéjsi Bloomova taxonomie
(1956), jez byla revidovana Andersonem & Krathwohlem (2001). Jeji podobu uvadime v tab. 1.
Je na uditeli, jak transformuje (zejména kognitivni) cile do roviny praktickych aktivit Zak( a v praxi pouZitelnych poznatkd (Janik, Manak, & Knecht, 2009).
Jaké typy ucebnich dloh Zakdm ve Skole ucitel zadava, takové typy Zakovskych pfistupd k uceni u nich buduje (Ramsden, 1984). Pokud tedy uditel klade
jednoduché otazky vyZadujici pamétni reprodukci, je nasnadé, Ze Zaci zapoji pouze kognitivni procesy na nejnizsi Urovni, a naopak, klade-li ucitel dlohy vyssi
koggnitivni ndrocnosti, napf. problémové, zakiim nestaci pro jejich vyreseni pouze jednoduché myslenkové operace a nuti je tak zapojit mnohem slozitéjsi
kognitivni procesy. Za ulohy vyssi kognitivni narocnosti povazujeme Ulohy sméfujici na aplikaci, analyzovani, hodnoceni a tvofeni a zdroven takové, které
nelze zodpovédét na zdkladé probiraného uciva — srov. Gall et al., 1978). Je tfeba upozornit, Ze neplati pfima iméra ¢im vice uloh vyssi kognitivni naroc¢nosti,
tim lépe. Vyzkumné potvrzeny optimalni pomér dloh vyssi kognitivni naro¢nosti vici uloham ostatnim je 25—30 % (srov. Gall et al., 1978; Mullis et al., 2009).

Prostfednictvim vypracovaného cviceni studenti: ‘
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- popisi, jaké typy ucebnich Uloh jsou nejvice pouzivany ve vyuce na ZS;
- vysvétli, jakou roli hraji u¢ebni tlohy ve vyuce a jak mohou novlivnit uéeni zaku;
- zformuluji rizné typy uloh, podle jejich naroc¢nosti.

“Ukoly:
1. Projdéte nasledujici videostudii a vypiste z ni vdechny ucebni tGlohy. https://audiovideo.rvp.cz/video/2669/VIRTUALNI-HOSPITACE---GEOGRAFIE-
HYDROGEOGRAFIE.html
2. Posudte ucebni ulohy podle revidované Bloomovy taxonomie (viz tab. ¢. 1 a 2)

Tab.¢. 1

DIMENZE KOGNITIVNIHO PROCESU

ZNALOSTN{ DIMENZE | 1. Zapamatovat 2. Rozumét 3. Aplikovat 4. Analyzovat 5. Hodnotit 6. Tvofrit

klarativni znalost
fakta)

cceduralni znalost
aplikace)

ntextualni znalost
- souvislosti)

Tab. ¢. 2 Taxonomie kognitivnich cil( (Bloom, 1956), rev. Andersonem a Krathwohlem (2001)

Cilova kategorie (Groven osvojeni) Typicka slovesa k vymezovani cilli

1. Zapamatovat definovat, identifikovat, vytvofit seznam, vyjmenovat, opakovat,
— terminy a fakta, jejich klasifikace a kategorizace, vzpomenout si, rozpoznat, zapsat, spojit, zopakovat, podtrhnout,
reprodukce znalosti zvyraznit

2. Rozumét vybrat, uvést priklad, predvést, popsat, urcit, rozliSovat, vysvétlit,
— prevod z jedné formy komunikace do druhé, vyjadfit, fici vlastnimi slovy, vybrat, preformulovat, sdélit,
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jednoducha interpretace, extrapolace (vysvétleni) prelozit, simulovat, vypocitat, zkontrolovat, zméfit

3. Aplikovat aplikovat, demonstrovat, interpretovat udaje, nacrtnout,
— pouziti abstrakci a zobecnéni (teorie, zakony, principy, zobecnit, uvést vztah mezi, pldnovat, pouzit, prokazat,
pravidla, metody, techniky, postupy, obecné myslenky registrovat, resit, vyzkouset, rozlisit, pfipravit, zaznamenat
v konkrétnich situacich)

4. Analyzovat analyzovat, provést rozbor, najit vztah, porovnat, shrnout, dat do
— rozbor komplexni informace (systému, procesu) na souvislosti, sefadit do logickych posloupnosti, identifikovat
prvky a ¢asti, stanoveni hierarchie prvkd, vysvétleni, pfiCiny a nasledky, kategorizovat, diskutovat, klasifikovat,
zdlivodnéni, princip jejich organizace, vztahl a interakce | kombinovat, odhadnout, odvodit, zpochybnit, vyfesit,
mezi prvky diagnostikovat

5. Hodnotit kritizovat, obhdjit, ocenit, posoudit, podpofit ndzory, oponovat,
— posouzeni materialll, podklad(, metod a technik provéfit, srovnat s normou, vybrat, uvést klady a zapory,
z hlediska ucelu podle kritérii, kterd jsou dana nebo kterd | zdGvodnit, zhodnotit
zak sdm navrhne

6. Tvorit upravit, organizovat, formulovat, reorganizovat, slozit,
— sloZeni prvk( a jejich ¢asti do predtim neexistujiciho navrhnout, spravovat, fidit, vytvofit systém, zrekonstruovat,
celku, sloZzeni nového usporadanim (pojmu a principt) predpovédét
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3.2.1 Vypracovani cviceni €. 2
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3.3 Zaddni cvic¢eni é. 3 — Hodnoceni Zaki

Po vypracovani cvi¢eni studenti:
e Vysvétli, jaké jsou mozZnosti aleternativniho hodnoceni Zaki vzhledem ke skdlovému hodnoceni;
e Vytvofi a popisi systém zvoleného hodnoceni za jedno Ctvrtleti;

Zvoli vhodné cile pro zvolené tématické celky;

Zvoli vhodné metody k ovéreni znalosti, védomosti a postoji Zdki na zdkladé stanovenych cilil.

Ukol: Navrhnout systém hodnoceni pro jedno uréené pololeti

Dil¢i ukoly:
e \Vybrat jednotlivé aktivity;
e Urcit jejich cetnost béhem pololeti;
e Prifadit jim vahu v podobé bodového hodnoceni;
e Zpracovat ctvrtletni test, ktery se bude tykat urceného vybraného tematického celku.

PFi zpracovani hodnoceni je tfeba dbat na cile, které jsou s hodnocenim Zaku spojené:

a) Cile systému hodnoceni jako celku:

- hodnotit Zaky systematicky

- hodnotit Zaky s maximalni moznou objektivitou

- hodnotit Zaky s pozitivné motivujicim dopadem samotného hodnoceni

- predchazet stresovani zakl v disledku skutecnosti, Ze jsou hodnoceni

- uplatriovat v hodnoceni individudlni pfistup k Zakim

- umoznit Zdkim dlouhodobé i kratkodobé planovat vlastni praci

- podporovat vzajemnou komunikaci mezi Skolou a rodici

b) Cile procentniho hodnoceni Zdki:

- odstranit stres Zdku ze zndmkovadni

- vytvorit Zdkum vice prileZitosti pro zlepseni (zlepseni o 10 % je vyrazné, Zdka motivuje, ale v prfepoctu na zndmku, by se nemusel projevit zlepSenim
zndmky)

- zvySovat hodnocenim motivaci Zaki ke zlepsovdni vysledku

- zjistovat hodnotici informace pohotové, napr. drobnd zhorseni, zlepSeni a mit moZnost okamZzité reakce
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- zvySovat objektivitu hodnoceni

c) Cile seznameni zak( s hodnocenim a jeho podminkami predem:

- predchazet stresu zaka z hodnoceni

- ucit zaky planovat vlastni praci

- ucit zaky pfijimat odpovédnost za své vysledky

- pripravovat zaky pro prakticky Zivot (nejde o zkouseni z memorovanych informaci, Zaci se spiSe uci pracovat v fadu terminovanych ukol()

- formovat sebekazen zakl (zZaci védi, co vsechno musi absolvovat a musi si své ¢innosti planovat)

- jasnym, v€asnym a vSem zakim srozumitelnym formulovanim pravidel hodnoceni vytvaret ve Skole otevienou a partnerskou atmosféru.
Dohodnutymi bodovanymi aktivitami mohou byt:

- Ustni zkousSeni

- pisemné zkouseni

- domadci ukol

- aktivita v hodiné

- orientace na mapé

- porozuméni odbornému textu

- komplexni geograficka Uloha

- prace ve skupiné

- pracovni listy

- feSeni Uloh

- dobrovolna aktivita
Pozor na to, aby byly aktivity béhem pololeti zvladnutelné!!!

Pfiloha €. 1 — prezentace k hodnoceni ve studijnich materidlech.
Pfiloha €. 2 — text k hodnoceni v pfirucce

Vybrany tematicky celek - “REGIONY SVETA” — pokyny k vypracovani:

1. Vyberete uceleny region z vybraného kontinentu.
2. Rotvrhnete si témata pro jednotlivé hodiny.
3. Nebude chybét tvodni hodina a zavérecna — shrnujici — hodina-

v uvodni hodiné by se méla objevit celkovd charakteristika vybraného regionu — viz studijni materidly ;
- vjedné ze zavérecnych hodin by mohl byt ndvrh na vylet do nékteré z probiranych oblasti;
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jeden region, stat zpracujete podobné jako Kazachstdn nebo Japonsko;
u kazdého region si udéldte prehled toho, co by méli ukdzat na mapé a co ukdzat na vybranych obrdzcich.

4. Priprvu zpracujete podle zadané ptipravy na hodinu.
5. Daraz je kladeny na tvorbu cilG a fixaci hodiny.
Literatura

Supka, J. a kol. Didaktika geografie Il. Masarykova univerzita 1994. Strana 28 — 33, 43 — 51.

3.3.1 Hodnoceni Zdki — vypracovdni cviceni
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Pfiloha ¢. 1

21



22




o
o
g

W

Obr. 6

Hustota obyvatelstva

Vyuziti krajiny

- Ryze = Lesy
- Caj B 7:5tavba
- Morude D Horské oblasti

1 Sady

. over 25 000 000
100 - 250 10 000 000 - 25 000 000
10 - 100 g

0-10 e 100000010000 000

(]




24

Obr. 7




Obr. 10

Obr. 12

Obr. 11

25



4. DIDAKTIKA GEOGRAFIE IV

5. KONCEPCE GEOGRAFICKEHO VZDELAVANI
Na strankach www.eGeografie.cz si projdéte si metodiku a nachystejte dotazy pro rozpravu o geografickém vzdélavani na zakladé koncepta.

5.1 Cviceni €. 1 - odevzddte pét kompletnich pFiprav na vyuku, kterou jste oducili v ramci pedagogické praxe. Pfipravy budou zpracovdny podle
priloZené Sablony. Ddvejte pozor na ocekdvané vystupy, které budou podle RVP ZV 2017 a dilci cile, které budou konkrétni a méritelné. Pokud
budete vychdzet ze skupinové vyuky, budete mit podrobné zaddni prdce pro jednotlivé skupiny apod.

5.1.2 Vypracovdni cviceni ¢. 1

Planovani vyuky — zemépis

Rocnik: | Tematicky(é) celek(y): Téma hodiny:

Ocekavané vystupy: uvedete, ktery OV téma hodiny procvicuje.

Dilci cile: Musi byt konkrétni a méfitelné. Tykaji se pfimo tematického celku a toho, co bude Zdk umét po skonceni hodiny.

Dovednosti: uvedete ty, které si Zdci béhem vyuky | Naméty pro terénni vyuku: pokud je to ucivo nebo jeho ¢dst vhodné pro praktickd cviceni
osvoji nebo procvidi. v terénu.

Sylabus tématu/zaélenéni do Sirsiho ramce Mezipfedmétové vazby:

Strucné zaclenite téma hodiny do Sirsiho ramce — Na které pfedméty téma navazuje, které propojuje.
na co navazuje, co bude ndsledovat. V bodech
provedete obsahem hodiny.

Pomticky: uvedete vycet vSech pomiicek Pfiprava ucebny: misto realizace — ucebna, specializovand ucebna, Skolni pozemek apod. Pokud
ucebnu pripravujete, staci nakreslit schéma rozestavéni ndbytku

Individualni pfistup:
Tykad se pripadné diferenciace obtiZznosti uciva — vybér pro talentované ¢i slabsi Zaky
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Scénar hodiny

Cinnost zakh ¢as | Metody/ ¢innost ucitele
Uvddi se strucné, jaka cCinnost po jednotliva Uvddi se strucné, jakad Cinnost po jednotliva casovd obdobi pfislusi uciteli, jaké zvolil metody vyuky.
casovd obdobi prislusi Zakum

Hodnoceni aktivit Zakt v hodiné
Podle celého charakteru hodiny a vytycenych cilti uréime predmét pripadného pribézného hodnoceni Zdkovych aktivit v hodiné.

Hodnoceni uceni Hodnoceni vyuky — sebereflexe ucitele

Zhodnotite celkové zapojeni Zaki v hodiné. Zamyslite se nad svou roli ve vedeni vyuky. Zhodnotite klady a nedostatky, které se pfi vyuce vyskytly.

5.2 Cviceni €. 2 - Tematickd vyuka zemépisu — Téma migrace, zemépis 9. rocnik, k dispozici jsou 4 vyucovaci hodiny
5.2.2 Vypracovdni cviceni ¢. 2

K prvni hodiné miZete vyjit z ndsledujici pfipravy, kde mdte uvedeno, jak pracovat s oCekdvanymi vystupy, tak se stanovenim cilt hodiny. Je to
téma, které skytd velké mozZnosti pro procviceni fady geografickych znalosti, dovednosti | postoji.

27



Rocnik: 9 ‘ Tematicky(é)celek(y): Migrace Téma 1. hodiny: Migrace ze zemi Afriky do Evropy

Ocekavané vystupy:

7-9-1-01 organizuje a pfimérené hodnoti geografické informace a zdroje dat z dostupnych kartografickych produkttd a elaboratd, z grafli, diagramd,
statistickych a dalSich informacnich zdroju

Z-9-1-02 pouziva s porozuménim zdkladni geografickou, topografickou a kartografickou terminologii

Z-9-3-03 porovnava a pfimérené hodnoti polohu, rozlohu, pfirodni, kulturni, spolecenské, politické a hospodarské poméry, zvlastnosti a podobnosti,
potencial a bariéry jednotlivych svétadil(i, oceant, vybranych makroregion( svéta a vybranych (modelovych) statd

Z-9-3-04 zvaziuje, jaké zmény ve vybranych regionech svéta nastaly, nastavaji, mohou nastat a co je pfi¢inou zdsadnich zmén v nich

Z-9-4-01 posoudi na pfimérené Urovni prostorovou organizaci svétové populace, jeji rozlozeni, strukturu, rist, pohyby a dynamiku ristu a pohybd,
zhodnoti na vybranych pfikladech mozaiku multikulturniho svéta

Z-9-4-06 lokalizuje na mapach jednotlivych svétadila hlavni aktualni geopolitické zmény a politické problémy v konkrétnich svétovych regionech

Dil¢i cile, Zak:

- vyjmenuje alesporni tfi stdty, ze kterych odchdzi nejvice lidi

- podle priloZeného textu a atlasu, popise hlavni migracni trasy z Afriky do Evropy
- vysvétli na zdkladé informaci z internetu divody odchodu obyvatel z danych zemi
- nakresli do obrysové mapy sméry hlavnich migracnich proudu

Dovednosti: Naméty pro terénni vyuku:-
- procvici ¢teni mapy;

- tvorba ndcrtu;

- prdce s internetovymi zdroji informaci

Sylabus tématu/zaélenéni do Sirsiho ramce Mezipfredmétové vazby:

Téma hodiny navazuje na aktudini déni ve svété. Déjepis, Obcanskd vychova

Pomtcky: smartphone, atlas, text ¢lanku, psaci Pfiprava ucebny: Pfedélat rozestavéni Zidli do kruhu, zapnout a pripravit dataprojektor.
potreby

Individualni pristup:-

Scénar hodiny

Cinnost 74k | €as | Metody/ &innost uéitele

Hodnoceni aktivit Zaka v hodiné
Hodina neprobéhla

Hodnoceni uceni Hodnoceni vyuky — sebereflexe ucitele
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