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Uvod

Hudebni vychova je spolecensky organizovany proces hudebniho rozvoje cloveka, jehoz
obsahem je uméni — hudebni uméni v celé¢ své Zanrové rozmanitosti. Na hudebnim rozvoji
jedince se podileji vzdélavaci instituce, které ve vertikale od predskolni vychovy pies zakladni,
gymnazialni a stfedni odborné vzdélavani az po vzdélavani vysokoskolské, véetné vzdélavani
poskytovaného v ZUS ¢&i dalsich kulturnich institucich, zabezpeduji Zivy kontakt s hudbou.

Pro realizaci pfedmétu hudebni vychova je klicovou osobnost pedagoga. Vzdélavani a ptiprava
pedagogii predmétu hudebni vychova maé dlouholetou tradici, fungujici, propracovany
a v mezindrodnim kontextu ukotveny systém pracovist (kateder hudebni vychovy, kateder
hudebni vychovy a kultury, kateder primarniho vzdélavani) na pedagogickych fakultach, které
zajistuji ptipravu po teoretické i praktické strance a vénuji se 1 védeckému vyzkumu v této
oblasti. Pozornost je vénovana i dalSimu vzdélavani pedagogickych pracovnikii (DVPP)
prostednictvim statnich instituci (NIDV), neziskovych organizaci (napt. Spole¢nost pro hudebni
vychovu CR, z.s., Ceska Orffova spole¢nost) nebo kulturnich instituci (napt. Ceska filharmonie).

Uloha hudebni vychovy tkvi zejména v jeji nenahraditelné a ve vzdé&lavacim procesu
nezastupitelné schopnosti piisobit na citovou sféru rozvijejici se osobnosti zaka, pficemz vyznam
a pfinos hudebni vychovy pro socidlni a kulturni rozvoj kazdého jedince je n€kdy mozné
zhodnotit az v dospé€losti. Aktivni ¢innosti receptivni i produktivni zahrnujici zpév, hru na
hudebni nastroje, poslech hudby, tanecni a pohybové aktivity, aktivity spojené s elementarnim
komponovanim a improvizaci i dal$i aktivity, jimiz se Zaci propracovavaji k uchopeni
a pochopeni hudby (Cetba, divadlo, film), to vSe pfi vyuziti moZnosti soucasnych médii,
predstavuji hlavni obsahovou napli hudebni vychovy v zékladnim vzdélavani. Uvedené aktivity
rozvijeji znalosti, dovednosti 1 kreativitu zakti a prohlubuji jejich emociondlni vnimani,
porozuméni a prozivani obsahového poselstvi hudby.

Hudebni vychova jako transdidakticky, integrativni pfedmeét v sobé pfirozené zahrnuje prvky
dalsich uméleckych obort (vychovy pohybové a tanecni, dramatické, filmové a audiovizualni)
1 medidlni vychovy a vzhledem ke své dlouholeté tradici, propracovanému a fungujicimu
systému piipravy, vzdélavani pedagogl, védeckému zdzemi a v neposledni fad¢ svému ukotveni
v mezinarodnim kontextu je nezastupitelnou soucasti ceského vzdélavaciho systému.

Hudebni vychova vede zaka prostiednictvim vokalnich, instrumentalnich, hudebné¢ pohybovych
a poslechovych ¢innosti k porozuméni hudebnimu uméni, k aktivnimu vnimani hudby a zpévu
ajejich vyuzivani jako svébytného prostfedku komunikace. V etapé zakladniho vzdélavani se
tyto hudebni Cinnosti stavaji v roviné produkce, recepce a reflexe obsahovymi doménami
hudebni vychovy.

Hudebni vychova je jednim z vyznamnych prostiedkt, které se podileji na uchovavani tradic
a pfedavani hodnot vytvorenych pfedchozimi generacemi. Tyto hodnoty bude jedinec na zakladé
védomosti, zkuSenosti a praktickych dovednosti ziskanych pravé z vyuky schopen nejen
uchovavat, ale prostfednictvim vlastniho tvirciho vkladu téZ rozvijet a predavat dal.

Predchozi argumenty zcela jasné hovoii pro to, aby byla hudebni vychova vSeobecné
vzdélavacim pfedmétem po celé obdobi zakladniho vzdélavani a byla zasazena i do SirSiho
kontextu vSeobecného vzdélani na III. stupni vzdélavaci dréhy zaka, tedy predevSim na
gymnaziich, nebot’ generace, které se na gymnaziich vzdélavaji a které budou fidit vSechny
oblasti spolecenského zivota, potiebuji ziskat rozhled a kultivovat své budouci postoje nejen
v oblastech ptirodnich a spolecenskych, ale také kulturnich, respektive uméleckych.

Hudebni vychova vzdy tvofila a musi i v budoucnu tvofit jeden z pevnych pilift zakladniho
a v podstaté vSeobecného vzdelavani oblasti Uméni a kultura nejen pro svou nezastupitelnost
z hlediska harmonického rozvoje osobnosti, ale i z hlediska uchovani kulturnich hodnot a tradic.
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1 Mezinarodni kontext daného oboru

1.1 Problematika daného oboru v mezinarodnim kontextu

Problematiku vSeobecného hudebniho vzdélavani v evropském kontextu dlouhodobé tesi
piedevs§im Evropska asociace uditeli hudby' (EAS). Od pocatku devadesatych let si ziskala
znacnou prestiz ve 23 staitech EU. Od roku 2005, kdy se uskuteCnila Evropska hudebni
konference v Praze, potddd kazdoro¢né a spolecné své konference se svetovou organizaci
International Society For Music Education (ISME)>. EAS kazdoro¢né apeluje na vsechny
zucastnéné zastupce narodnich hudebnich rad, spolecnostl a svazil (v CR je to zejména Ceska
spole¢nost pro hudebni védu (CHSHV?), Ze je nutné oficialné pisobit na statni organy, aby
podporovaly rozvoj emocionalni kultury a hudebné tvotivych schopnosti déti a mladeze.

Kromé akcentovani Skolniho pfirodovédného a technického vzdélavani je stejné dulezité
humanitni umélecko-kreativni vzdélavani. V ném ma hudba nezastupitelnou roli. Své stanovisko
evropska asociace zietelné prezentuje v Charté o hudebni vychové na vseobecné vzdelavacich
Skolach v Evrope. Ta ve své predmluvé a vosmi ¢lancich predkladd ve formé deklarace
pozadavky, které maji platit a byt respektovany ve vSech evropskych zemich. Jsou to:

dvé hodiny hudebni vychovy ve v§eobecném vzdélavani v jednom tydnu;
hudebni vychova na gymnaziich a stfednich skolach;

zavérecné (maturitni) zkousky z hudebni vychovy;

ucebny pro vyuku hudebni vychovy;

hudebni soubory na vSech skoléch;

podpora nadanym a talentovanym zakam;

vychova kvalifikovanych ucitelt;

zatazeni hudebni vychovy v piedskolnim véku.

A R

Podle néazorti narodnich koordinatorii EAS je dulezit¢ investovat do ,lidského kapitalu*
naptiklad tim, ze budeme vyuzivat narodni hudebni tradice, vymyslet inovace a stale posilovat
kvalitu 1 otevienost evropského hudebné vzdélavaciho prostoru. To je vysoce uziteCna strategie
(,,novd ekonomika*) zalozend na hudebnim vkusu, na citu a smyslu pro krasu, na rozvoji
hudebniho poznani, na informacnich a komunikacnich technologiich. Jsou to ,,investice vlozené
do zvySovani kvality zivota a jeho prostiedi v ramci Evropy. V tom je bohatstvi, které se mtze
stat ,,majetkem* déti a mladeze a také hodnotou pro vSechny spolupracujici evropské staty.

Vyznamem umeélecké vychovy se zabyvala 2. svétova konference UNESCO o umélecké
vychové vroce 2010 v Soulu.* Na jeji zavéry a doporuceni se zaméiilo diskusni forum
Umélecké vzdélavani a role kulturnich instituci, které se konalo v Praze v prostorich MSMT
22.-23. zaii 2011. V uvodnim referatu prof. Ivo Medka (2011) byla zdiraznéna nezastupitelnost
umélecké vychovy (a tedy i hudebni vychovy) a nutnost deklarovat ji jako zdklad vyvazeného
kreativniho, emocionalniho, estetického, kognitivniho a sociadlniho rozvoje déti, mladeze
1 dospélych. Akcentovano bylo posileni synergie mezi témito slozkami.

1 European Association for Music in Schools [online]. [cit. 2019-02-27]. Dostupné z: https://eas-music.org
2 International Society For Music Education [online]. [cit. 2019-02-27]. Dostupné z: https://www.isme.org
3 Ceska spolegnost pro hudebni védu [online]. [cit. 2019-02-27]. Dostupné z: https://www.cshv.cz

4 UNESCO. The Second World Conference on Arts Education held in Seoul, the Republic of Korea, on 25-28 May 2010. Seoul
Agenda: Goals for the Development of Arts Education



Dne 7. 6. 2018 se v Cité de la Musique v Marseille (Francie) uskute¢nilo mezinarodni kolokvium
Hudba, mozkova plasticita a udeni®, kterého se zudastnili svétovi védci, hudebnici,
zdravotnici, pedagogové, politici z Evropy a Ameriky. Jednali o vychovném, spolecenském
a politickém vyznamu hudebni vychovy ve vSeobecném vzdélavani i o piipravé budoucich
pedagogl. Byly prezentovany pievratné vyzkumy v neurovédach spojené s hudebni praxi,
prevenci a reedukaci. Utastnici odmitli jakoukoli pochybnost o vyznamu hudby pro zdravi
a pohodu pro jednotlivce, skupiny a spolecnost. Doporucili, aby se obc¢ané mohli ucastnit
demokratizované kultury jako zprosttedkovatele prevence poruch uceni, stejn¢ jako
reedukacnich opatfeni. Prohlésili, ze ¢im vyss$i je kvalita ptipravy ucitelti hudby, tim vyssi je
kvalita vzdélavani. Zadaji proto vlady jednotlivych stati, aby se zasadily o zkvalitnéni
ucitelského vzdélavani v oblastech hudebni praxe, teorie a uméleckych vykonti. Jednalo se
o podporu doktorskych programli na univerzitich a financovani vyzkumnych projekti
zamétfenych na inovace a socialni progres prostfednictvim hudby ve vSech formach.

Vsichni se shodli na tom, Ze nejvice je tfeba zlepSit didaktiku hudby v pfipravé budoucich
uciteld. Konstatovali, Ze pfibyvaji nové oblasti terapie a reedukace, ve kterych je hudba velmi
dilezita, a je proto nutna kvalitni vzdélavaci strategie. Z tohoto védeckého fora vzesla i vyzva
hudebnikiim ve svété, aby podobné jako ve francouzsky mluvici Belgii podpofili uvedené cile,
predevsim vSak pozadavek, aby se hudba stala ve vSech statech povinnou soucasti vzdélavani na
vSech urovnich, aby byla zahrnuta do ucebnich osnov minimaln¢ dvéma hodinami tydné na
zékladnim a stfednim stupni vzdélavani. Tento apel na evropské vlady o vyznamu hudby
v zivoté ¢lovéka se nyni zpracovava v evropskych 1 mimoevropskych zemich ve formé rezoluce,
ktera ziskdva v mezinarodnim kontextu stale vetsi zdvaznost.

1.2 Prehled vybranych vyzkumii

Oblast hudebniho vyzkumu je v soucasné dobé¢ velice Siroka. Z pohledu revize kurikuldrnich
dokumenti roste diraz na ta témata, kterd akcentuji soucasné potieby vzdélavaciho systému,
spolecnosti a zakli samotnych. Z hlediska srovnéni zahrani¢nich kurikuldrnich dokumentt je
evidentni diiraz na rozvoj kreativity, a to z pohledu vlastniho rozvoje osobnosti zdka i z pohledu
potieb trhu, ktery ocenuje piedev§im schopnosti uplatnitelné v feSeni problémovych situaci.

1.2.1 Sledovani novych trendu ve vyuce hudebni vychovy v kontextu didaktiky

Rozvoj hudebni kreativity je citovan v raznych kurikularnich dokumentech vyspélych zemi.
Prikladem muze byt integrace Ctyf vyznamnych schopnosti a dovednosti (4 Cs), které byly
v Anglii definovany pracovni skupinou snazvem Partnership for 21st Century SKills.
Ta sdruzuje vyznamné pedagogy, ¢leny prumyslu, politiky a jiné odborniky USA (Plucker,
Endowed, Kaufman, 2016). Definovala Ctyfi vyznamné oblasti, které byly poté zahrnuty do
kurikularni reformy K-12:

kreativni mysleni;
komunikace;

rozvoj vzajemné spoluprace;
kreativita.

Zasadni otazkou je to, zda mize byt problematika rozvoje kreativity a ostatnich vyznamnych
dovednosti soucasné spolecnosti akcentovana také v kolektivni hudebni pedagogice. Analyza
vysledkl vyzkumt potvrzuje, Ze ano.

5 Pour la défense de la Musique et de I’Education Musicale / Por la defensa de la Musica y de la Educacion Musical / For the
defense of Music and Music Education [online]. [cit. 2019-03-02]. Dostupné z: https://www.change.org/p/council-of-the-
european-union-pour-la-musique-et-l-education-por-la-musica-y-de-la-educacion-for-music-and-education
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Ukazuje se také, ze jednim z moznych sméra, jak realizovat tyto cile v hudebni pedagogice, je
integrovat soucasné¢ (digitalni) technologie do praxe, a tak rozvijet pfislusné schopnosti
a dovednosti zakt. Digitalni technologie jsou v souCasné dobé vétSinoveé reprezentovany
pfedev§im notacnimi programy, programy pro zdznam a editaci zvuku, stejné jako
hudebnéprodukénimi programy, hudebnimi piehravaci, technologiemi zaméfenymi na tvotivou
prezentaci tane¢ni hudby a specializovanymi elektronickymi hudebnimi nastroji (syntetizéry,
padovymi kontroléry, keyboardy aj.). Hudebni technologie mohou byt nejen vyznamnym
prostfedkem hudebniho vzdé€lavani, ale mohou také iniciovat mezioborovou spolupraci. Vhodné
mezipiedmétové projekty a propojeni nachdzime s informacni vychovou, medidlni vychovou,
fyzikou a matematikou (viz dale). Pravé tyto predméty jsou akcentovany v soucasné podpotie
zékladniho vzdélavani jako vyznamné pro budouci rozvoj spolecnosti. Hudebni vychova tak
predstavuje pro tyto vzdélavaci oblasti dlilezitého partnera.

Vyzkum hudebni kreativity® prokazal pozitivni dopad pravé u vyuziti specializované hudebni
technologie. V drtivé vétSin€ téchto vyzkumi byl prokazén pozitivni dopad vyuziti hudebni
technologie ve vyu€ovani na rozvoj kreativity a ostatnich slozek hudebnosti a osobnosti zdka.
Zakladni vyzkumnou metodou je obvykle experimentdlni vyuCovani. U néds se na integraci
hudebni technologie do vzdélavaciho procesu a rozvoje kreativniho mysleni zaki ve svém
vyzkumu zaméfil napt. Martin Grobar (2016).

Hudebni vychova muze ptispét také k rozvoji komunikacnich dovednosti zaki zakladnich Skol.
Jiz delSi dobu se provadéji experimenty s kooperativnimi metodami, které vyuZzivaji
specializovany software a hardware umoznujici rozvijet hudebni kreativitu a hudebnost déti na
pozadi spoluprace v online komunité. Alex S. Ruthmann (2007) nds ve své praci seznamuje
s dalSimi moznostmi a nastroji, se kterymi je dnes moZzné realizovat online kooperativni
vyucovani: blog, podcast, wiki, internetové projekty (Vermont MIDI project’, Soundtrap®, Rock
Our World®, eJamming'® aj.). Ucasti na téchto projektech rozvijeji Zaci nejen hudebni schopnosti
a dovednosti, ale také technickou, jazykovou a komunika¢ni gramotnost.

Na poli pripravy budoucich hudebnich pedagogii v oblasti vyuziti hudebnich technologii ve
vyucovani se katedry informatiky a hudebni vychovy ¢asto podileji spolecné. Jako vhodné feSeni
se jevi integrovat oblast vyuky hudebni technologie mezi didaktické dovednosti. Je zadouci, aby
budouci pedagogové vyuzivali technologii jako néstroj rozvoje tvofivosti zakl, a ne pouze jako
nastroj prezentace. Zména v pohledu na vyuziti technologie by mohla byt vedena premisou, ze
technologie slouzi zdkovi k prezentovani jeho vlastni identifikace (ve fazi dospivani mé zasadni
vyznam).

1.2.2 Sledovani dopadu hudebniho vzdélavani na vyvoj rozvoje osobnosti ¢lovéka a jeho
obecnych dovednosti a schopnosti

Hudebni pedagogové predpokladaji, ze pozitivni G¢inek hudebni vychovy nespociva pouze
v probuzeni zajmu o hudbu a v rozvoji hudebnich schopnosti, ale Ze praktickd hudebni ¢innost
vede postupné k dalSim pozitivnim zménam v rdznych mimohudebnich oblastech. Musime si

6 Vyzkum v oblasti vyuziti notaénich programi (Grobar, Martin, 2016; Hewitt, Allan, 2009 aj.); hudebné produkénich programu
(Kardos, Lean, 2012 aj.); DJ technologie (Burnard, Pamela, 2011 aj.); vyuziti videoportalu YouTube (Waldron, Janice, 2011 aj.);
e-learningu (Fibek, Michal, 2015; Seddon, Frederick A. 2007 aj.); hudebnich videoher (Gower, Lily, McDowall, Janet, 2012;
Zacharova Zlatica J., Kulikova Alexandra, 2017; Tobias, 2018 aj.); online kolabora¢ni technologie (Gruenhagen, 2007 aj.;
Brown, Andrew R., Dillon, Steve, 2013; Matthias, John, 2015 aj.).

7 Music-COMP [online]. [cit. 2019-03-02]. Dostupné z: http://music-comp.org

8 Soundtrap [online]. [cit. 2019-03-02]. Dostupné z: https://www.soundtrap.com

9 Rock Our World [online]. [cit. 2019-03-02]. Dostupné z: http://www.rockourworld.org

10 eJAMMING AUDIIO — The Collaborative Network for Musicians Creating Together Online in Real Time [online]. [cit. 2019-
03-02]. Dostupné z: http://www.ejamming.com/



uvédomit, ze hudebni aktivita neni zdaleka jen nenarocna zdbava. Hra na hudebni néstroj (resp.
zpév) zahrnuje velice slozité procesy vnimani a cCinnosti kognitivniho systému. Jednad se
o0 zpracovavani znacné¢ komplexnich vizualnich informaci v symbolické form¢ (hudebni notace),
které je tfeba v mozku ptevést do hudebni formy a tuto formu do systému motorickych ptikazi.
Hudebni ¢innost déale vyzaduje akustickou a motorickou zpétnou vazbu, kdy hudebnik provadi
velmi rychlou a pfesnou analyzu, zda to, co hraje, odpovida jeho vnitini pfedstavé a zda (pokud
se jedna o ansamblovou hru) je jeho hudebni vykon v souladu s tim, co hraji ostatni. Hudebni
¢innost tedy vyzaduje nepfetrzité provadét dosti slozité¢ a rychlé analyzy znaéné komplexnich
informaci. Miizeme tedy fici, ze dit¢ pfi vyuce hry na hudebni néstroj procvicuje svlij mozek
stejné tak, jako kdyZ se uci jiné Skolni predméty (nebo dokonce i vice). (Fran€k, 2005, s. 157-158)

V osobnostnim rozvoji je velmi dilezitd asociaéni predstavivost, coz dokladaji vyzkumy
provadéné v Mad’arsku. Na zaklad¢ asociaci mezi hudebnimi a mimohudebnimi podnéty dochazi
ke komplexnimu rozvoji vnimani a prozivani, kultivaci mezilidskych vztaht a zdjmové
soucinnosti. D¢je se tak na zéklad€ asociacniho zdkona o podobnosti (hudebniho s nehudebnim).

Presvédcivé vysledky ptinesl mad’arsky vyzkum autorského tymu Baekoczki a Pléh (1982)
o vlivu hudby na dalsi oblasti ve vzdélavani (jazykové, myslenkové, sociokonstruktivisticke,
personalistické, integrativni, polyestetické), v oblastech psychohygieny a terapie. Hudebni
¢innosti rozvijely ve Skolnim prostfedi optimismus a radost z tvofivé prace. Tak se napliluje
1 podle J. A. Komenského idea Skoly jako ,,dilny lidskosti®, ktera vyrovnava psychické pietlaky
a naroky z naukovych predmétii zalozenych pfevazné na racionalnich myslenkovych operacich.
Vyzkumy se uskutecnily na desetitisicich Skolnich déti. Toto je rovnéz ptimy ditkaz, jak mocna
je kvalitni hudebni vychova.

V tomto smyslu jsou podnétné i védecké prace zalozené na vysledcich modernich zobrazujicich
metod, na hudebni fyziologii a neurofyziologii. Kognitivni psycholog a neurolog Daniel Levitin
(2002, 2007) ve sv¢ knize ,,This Is Your Brain On Music* popisuje, co se déje pii recepci hudby.
Uvadi, Ze hudba je nezbytnou soucasti evoluce, nikoli pouze modni zaleZitosti. Poukazuje na
ulohu naseho o¢ekavani a paméti, nasich kognitivnich funkci. Zjednodusen¢ se vSak da uvést, ze
at’ uz se recipientovi né&jaka skladba ¢i pisen libi, nebo ne, jeji vnimani je zaloZzené na jeho
oc¢ekavanich a schopnostech predpovédét, co se bude dit dal, coz souvisi sjeho predchozi
zkuSenosti, tedy i1 s paméti. Kazda skladba nebo pisen, kterou slysi (jiz v prenatdlnim obdobi!),
zanechava v mozku otisk pro budouci pouziti. Zde hraje velkou roli to, jaké podnéty si ukladame
do naSeho védomi od utlého détstvi prostiednictvim paméti. Resumé: co bylo v détstvi
predstaveno v souvislosti s hudbou a jaké pocity to vyvolavalo, urCuje pozd¢jsi preference
a vztah k hudbé. Ze zde uvedeného vyplyva vyznam Skolni hudebni vychovy — pfindset zakiim
kvalitni a silné hudebni podnéty a vyvolavat zazitky, které zejména v dnesni dob&é neposkytuje
rodina. Vyznam Skolni hudebni vychovy stoupd a je nutné usilovat o dostate¢ny prostor pro
hudebni vychovu jak v kurikulu, tak ve Skolnich vzdélavacich programech, neustale se zajimat
o jeji kvalitu a starat se o jeji ptipadné dalsi zkvalitilovani.

Pokusy pod nazvem ,LepSi vzdélani s vétSim mnoZstvim hudby* byly uskuteénény ve
Svycarsku. Projekt dotovany znarodniho fondu zkoumal nasledujici tvrzeni: ,Intenzivni
zabyvani se hudbou (zpév, spole¢né provozovani hudby a tance, také vyuka ¢teni not a poslechy
skladeb) zlepSuje schopnost koncentrace, pamét a jazykovou a vSeobecnou schopnost se
vyjadiovat a prispiva ke zvysSeni radosti ze zivota. Toto vSechno se nasledné projevi ve
zvySeném z4jmu o Skolni zalezitosti. Proto se o¢ekava normalni, nebo dokonce lepsi vykon zaka
ve vSech skolnich predmétech.*

Vyse uvedena teze byla potvrzena ve vyzkumu Judity Piknerové (2009). ,,V pokusnych tfidach,
ve kterych byly redukovany hlavni vyucovaci predméty o 20 az 25 %, se ve vzdélavani
nevyskytl zddny deficit. Naopak byly vypozorovany lehké pokroky.* (s. 64)



Alois Danék (2016) realizoval tfilety hudebné vychovny experiment, pii kterém déti z prostiedi
détského domova dostaly ptilezitost zapojit se aktivné do hudebnévychovnych c¢innosti. Cilem
bylo zmapovat, jakym zpisobem hudba piisobi na tuto specifickou cilovou skupinu. Byly
pouzity kvalitni vyzkumné metody — kombinace zakotvené teorie s interpretativni
fenomenologickou analyzou. Vystupy potvrdily pozitivni vliv hudby na celou fadu edukacnich
a socidlnich kompetenci. Zna¢né zlepSeni u pozorovanych déti nastalo i v oblasti prevence
vzniku modela rizikového chovani. Aplikovany vyzkum upozornil na nedocenéné moznosti,
které hudebni vychova nabizi. ZjiSténé skutecnosti poukazuji na multioborovy a inkluzivni
potencial hudebni vychovy. Vysledky autor sumarizuje v pfipravované disertatni praci na
katedfe hudebni vychovy Ostravské univerzity. Ziskané poznatky jsou uvadény do praxe
a prezentovany laické 1 odborné vetejnosti. V soucasné rapidné se menici spolecnosti nabizi
hudebni vychova moznost, jak se ispé$né vyporadat s vyzvami ctvrté technické revoluce.

Hudebni vychova je vSak téz pfedmétem kolektivnim a dobry vysledek celku nelze zajistit bez
»osobniho vkladu“ kazdého jednotlivce. Tim se hudebni vychova (obdobné jako télesna
vychova) od ostatnich pfedmétt lisi. V takto pojatém predmétu je feSeno mimo jiné postaveni
jednotlivce v kolektivu a jeho role. Milan Holas (2013) poukazuje na existenci dvou tendenci
ovlivitujicich chovani osobnosti, a to proces ,,vyhraiiovani® osobnosti (personalizace) a proces
véleniovani se do kolektivu (socializace). Tyto dvé podminujici se tendence jsou opét
umociiovany v piedmétech, kde je ,,kolektivni souhra* dilezita, pfedevsim pak v obdobi puberty
a dospivani (2. stupen), kdy hled4 jedinec své misto a uplatnéni. I zde mlize dobfe organizovana
hudebni vychova umocnit nalezeni vlastni identity, poznani svych osobnich schopnosti a zaroven
dat moznost jejich vyniknuti v rdmci dané role. Kromé ¢innostniho pojeti sehrava na 2. stupni
dalezitou ulohu integrativni pojeti, uplatnéni tvotivého ptistupu k feSeni hudebnich problému
a zaroven poznani sebe sama, svého mista a tlohy pfi hudebni tvorbé a hudebni produkci — zak
piijima razné role (zpevak, instrumentalista, aranzér, choreograf apod.).

Eva Kralova (2016) v publikaci ,,Hudebni klima a dite* odpovidd na otdzku, proC se jejim
zornym polem badani stala uloha hudby v obdobi mladsiho $kolniho véku, takto: ,,Protoze hudba
ma hluboké emociondlni ptisobeni, obohacuje dit€¢ o nové zazitky, podnécuje fantazijni aktivitu,
podporuje tvotivost, pfispiva k rozvoji kognitivnich schopnosti a vSeobecné inteligence, vede
k budovéani socialni komunikace, poméha k odreagovani se a k uvolnéni psychického i fyzického
napéti, protoze hudba ma v sob¢ vyjimecny potencial zkvalitiiovat prostiedi, které dit€¢ obklopuje
po cely den, tyden, mésic ¢i rok, protoze hudba je univerzalni jazyk.” (s. 70-80)

Kralova tadi cile hudebni vychovy do tfi kategorii:

1. kognitivni cile — jsou zaméfeny na ziskdni hudebnich védomosti, zakladii hudebniho mysleni,
hudebné-estetického védomi a formovani vlastniho hodnotového systému;

2. socioafektivni cile — jde o vychovu ditéte k empatii, chapani uméleckych d¢l, vyjadieni
vlastniho nazoru, k toleranci a vniméni hodnoty uméni, prezentovat vlastni i skupinovou
praci;

3. psychomotorické cile — jedna se o rozvoj citového svéta zaki, rozvoj vztahu ke kulturnimu
bohatstvi a historii, propojovani s ostatnimi druhy uméni, vychova aktivniho, kriticky
pfemyslejiciho posluchace.

Kralova také vhodné shrnuje zdkladni princip hudebni vychovy na 1. stupni zakladni Skoly.
,Cely hudebné-vychovny proces musi vychdzet zhudby (Linhart, 1981) a sméfovat zpét
k hudbé. Ve vzdélavani se méa bezpodmine¢né dodrzovat postup od hudebniho zazitku
k védomostem a pies n¢ prejit k transferu pifi aktivnim vnimani a obsahovém zptistupiiovani
uméleckych dél.“ (s. 80)



Vztahy hudebnich schopnosti k obecné inteligenci byly provéfeny v SirSich souvislostech na
zakladnich Skolach s rozSifenou hudebni vychovou (v Madarsku, pozd¢ji i u nds a na
Slovensku). Sedlak a Vanova (2013) ptedkladaji vysledky vyzkuma na madarskych Skoléch,
které ukézaly, ze déti, které se intenzivné zaméstnavaji hudbou, prospivaji 1épe 1 v ostatnich
vyucCovacich predmétech. (s. 59)

Zjistilo se téz, ze jemné diferencovand motorika, kterou déti ziskavaji na téchto Skolach
kazdodennim zpévem, hrou na hudebni néstroj a hudebné¢ pohybovou vychovou, zlepsSuje
pisemné a vytvarné projevy. Hudebné pohybova vychova zase upeviiuje psychomotorické
schopnosti ditéte a zajiStuje ladnost 1 pruznost télesnych pohybii. Rozviji soucasné i vitalni sily,
které obnovuji v psychice ditéte jeji rovnovahu a akceschopnost. Vycvik ve ¢teni not, ktery se
provadi v mad’arskych Skolach jiz od prvniho rocniku, podporuje smysl pro prostorovou
orientaci, posiluje pozornost i schopnost postihovat zrakem véEtsi notopisem zachycené celky. (s. 60)

Barkoczki a Pléh (1992) zkoumaji vychovny vliv hudebné tvotivych schopnosti, které urychluji
rozvoj fantazie i smyslu pro chapani hudebné vystavbovych prosttedkl. Ziskané poznatky,
asociatn¢ bohaté propojené, rozvinutéjsi fantazie i1 schopnost vyjadrit citové ladéni se pak
projevuji i v lepsi Grovni slohovych praci déti. Vyzkumy v madarskych Skolach potvrdily
1 existenci obecného transferu, ktery je spjat s celym psychickym vyvojem jedince 1 s jednotou
obecnych a specialnich schopnosti a umozniuje vznik novych vlastnosti, vyrazné ptesahujicich
oblast hudby. Hudba zde zasahuje do sféry rozumovych schopnosti, mravniho a charakterového
profilu jedince. (s. 60)

Velmi pozitivni vliv intenzivniho péstovani hudby na mad’arskych Skolach se projevil 1 v oblasti
psychohygienické a terapeutické. Kazdodenni zpév a mizické ¢innosti napliuji Skolni ovzdusi
optimismem a radosti z tvofivé prace. Hudbou se kompenzuje i duSevni tnava a casté
pretézovani zakt velkymi psychickymi naroky v naukovych pfedmétech. Raciondlni oblast
psychiky se tak vyrovndva s vnimanim a citénim déti. Ziskana duSevni rovnovaha ma pak
kladnou odezvu v dospivani a projevuje se v SirSich z4jmech, vztazich k Zivotu, a dokonce i pfi
volbé¢ povolani. (s. 60)

Vyzkumy na mad’arskych sSkolach s rozsifenou hudebni vychovou jsou znaénym ptinosem i pro
hudebni psychologii. Tyto zavéry jsou potvrzovany i psychologickymi studiemi (u nas napf.
J. Kulky), které objasiiuji nékteré zakonitosti uplatiiujici se pti vlivu hudby na kognitivni funkce
Clovéka. Tyto studie vyustuji v presvédCeni (Strait, Slater, O’Connell, Kraus, 2015), ze vyssi
kvalita hudebnosti ovlivituje kladn€ i1 oblast obecné schopnosti cloveéka, jeho intelektualni
a kognitivni rozvoj.

Podnétné postoje k poslani hudebni vychovy ve Skolnim vyufovani zaznivaji také ztad
odbornikt, ktetfi nejsou pifimo hudebnimi pedagogy, ale zabyvaji se vychovou a vzdélavanim
dlouhodobé. Naptiklad profesor Petr Pitha (2011) uvadi toto: ,,Zcela vyjimecné postaveni ma
hudebni vychova, at’ uz zpév, nebo orchestr, protoze zkuSenost riznych hlasii, sola a tutti
a vedeni jednim dirigentem se promita do pochopeni, co je to role ve spolupraci, co je to podil na
uspéchu ¢i netspéchu celku atd. Také z hlediska rstu osobnosti hraji umélecké predméty
specialni roli. M¢ly ji vzdy, ale dnes, kdy stoupd pocet psychologicky nevyrovnanych déti, jeji
vyznam stoupad. ... Umélecké predméty jsou Castymi, nékdy i jedinymi predméty, pii nichz se
déti zcela oteviené vyjadiuji o sobé a svém okoli. ... NejdalezitéjSim piinosem je vSak jiz
zminéna dimenze krasna, schopnost vnimat krasu, hledat ji a vytvaret. (s. 97)

1.2.3 Hudba a rozvoj matematické gramotnosti

Britsky prestizni ¢asopis The Guardian uvetejnil v fijnu 2017 ¢lanek s ndzvem ,Jak zlepsit
Skolni vysledky: ne matematikou navic, ale hudbou* (Halliday, 2017). Uvadi se zde zkuSenost
zakladni Skoly v Bradfordu, ktera do svého Skolniho vzd€lavaciho programu zaclenila dvé
hodiny hudebni vychovy tydné jako minimum pro kazdého Zaka s cilem zaclenit hudbu a uméni
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do kazd¢ ¢asti Skolniho dne, a to az do dotace Sesti hodin hudebni vychovy tydné pro kazdé dité
v ramci jeho moznosti a pfani.

Projekt je realizovan s pozoruhodnymi vysledky. V roce 2011 byla skola 3,2 procentniho bodu
za narodnim primérem v anglictiné. V roce 2017 74 % zakid doséhlo ocekdvaného standardu
v oblasti €teni, psani a matematiky oproti narodnimu priméru 53 %, coz ptedstavuje 7,1 bodu
nad primérem pro Cteni a 3,4 pro psani. V matematice byla Skola v roce 2011 2,4 % za
celonarodnim primérem, v roce 2017 ho pievysila o 6,5 %. Skola zalozila svou vyuku hudebni
vychovy na Kodalyho metodé, kdy se nejprve zaci uci pomoci hudebnich her rytmus, pohyby ¢i
znakovani. To vS§e ma vliv 1 na ostatni predméty, jak ukazuji pokroky ve vysledcich uvedené
vySe. Zajimavé je slozeni Skoly. 99 % zakii ma anglictinu jako dal$i jazyk a 50 % z téchto déti
pii ptichodu do skoly anglicky téméf neumi.

V tomto ohledu hudebni ¢innosti velmi pomohly pii za€letiovani déti do kolektivu spoluzaka
s riznym matefskym jazykem. Ukazalo se, ze tato metoda velmi pozitivné ovliviiuje také
psychickou a socidlni strdnku osobnosti. Détem pomaha nejen pfi sblizovani, ale také pfi selhani,
tlaku vrstevnikl a medialnich vlivi. Rada déti nevi, jak se vyrovnat s emocemi, déti nevédi, jak
se vyporadat s negativitou. Ve svém nejzékladnéjSim principu muze hrani jednoduchych
hudebnich her pomoci détem naucit se spolecenskym dovednostem (o¢ni kontakt nebo stridani).
Soustfedény poslech hudby poméha rozvijet jejich koncentraci. Zaméteni na kreativitu zlepsilo
vysledky ve skole, a to nejen mezi zaky hudebné nadanymi.

Hudebni vyzkumy se zaméfuji také na problematiku dopadu hudebniho vzdélavani na rozvoj
ostatnich oblasti osobnosti. Frances H. Rauscher (2009) seznamuje se Sirokym spektrem
vyzkuml zjistujicich pozitivni pisobeni hudebniho vzd€lavani na nehudebni schopnosti,
projevujici se vriaznych dovednostech, predevSim posileni dovednosti v plnéni vizudlné-
orienta¢nich ukold, matematickych dovednosti, ctenafské gramotnosti, verbalni paméti
a obecnou inteligenci.

Mozny mechanismus téchto dopadi lze ptisoudit psychologickému jevu, ktery popisujeme jako
kognitivni transfer*. Principem tohoto jevu je fakt, ze posilenim ¢asti neurdlniho centra jedné
hemisféry mozku se symetricky posiluje také stejnd ¢ast druhé hemisféry. A protoze jednotlivé
hemisféry nejsou funkéné identické (kazda obsahuje rozdilnd centra neurdlnich aktivit), je
ptislusny dopad vidét na posileni ptislusnych paralelnich center mozku.

1.2.4 Hudba a rozvoj pozornosti

Mezinarodni vyzkum Developmental Cognitive Neuroscience (Strait, Slater, O’Connell, Kraus,
2015) se zabyval hudebnim vzdélavanim a jeho souvislostmi srozvojem neuronalnich
mechanismu selektivni sluchové pozornosti. Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda sluchova analyza
podminovana hudebnim vzdélavanim v raném détstvi méni ¢i posiluje kortikalni index sluchové
pozornosti, ktery je pro nas ve vzdélavani jako celku klicovou zalezitosti.!!

Z vyzkumu vyplynulo ze ,,déti Skolniho véku, které byly hudebné vzd€lavany, vykazovaly vétsi
pozornostni efekt ve variabilité reakci nez jejich nehudebni vrstevnici ... Pocet let hudebniho
vzdelavani koreloval s variabilitou reakci, coz dokazuje, ze rozvoj kortikdlniho mechanismu
podminujiciho selektivni pozornost je spojen s hudebnim vzdélavanim od nejranéjs$iho veku déti.
Hudebni vzdélavani ma dopad na rozvoj zesilené sit¢ neuronii podnécujicich sluchovou
pozornost. Existuje vyrazny rozdil v neurologickém vyvoji déti, které prochdzi hudebnim
vzdélavanim®.

11 ,,Selektivni sluchova pozornost je od nejranéjsiho véku jedince spoleénym predpokladem rozvoje fe¢i i hudebnosti. Zajistuje
zamé&feni na akusticky podnét, rozliSovani figury a pozadi a inhibici vnimani jinych podnétd. Proto je zékladnim piedpokladem
fe¢ové komunikace a jakéhokoli u¢eni zavislého na naslouchani, jehoz podil (at' chceme, nebo nechceme) je ve vzdélavacim
procesu stale prevazujici.” (Milena Kmentova)
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Zéaveérem lze konstatovat, ze hudebni vzdélavani ma vyznamny podil, pfinos a vliv na rozvoj
pozornosti zak. Hudebni ¢innosti vedou k napravé deficiti a zlepSeni jejich pozornosti. Tato
skutecnost je dulezita zejména pro déti, které jsou ohrozené pozornostnim deficitem ¢i Skolnim
neuspéchem.

Podle jinych souvisejicich vyzkumt ovliviiuje kvalita selektivni sluchové pozornosti vSechny
oblasti u¢eni, a dokonce predikuje celkové dosazitelné vzdélani jedince (Razza a kol., 2010;
Rueda a kol., 2010; Stevens a Bavelier, 2012). Vyzkumny tym D. Strait a kolektiv (2015) proto
v zavéru svého clanku apeluje na dostupnost hudebniho vzdélani ve skupindch déti ze
sociokulturné¢ znevyhodnéného prostfedi, u déti s poruchami pozornosti, ADHD a dalSich
rizikovych skupin. Obecné doporucuje zaveéry svého vyzkumu tviircim vzdélavaci politiky, ktefi
se podileji na tvorb¢ kurikula.

1.2.5 Hudba a rozvoj kultivace reci

Milena Kmentova (2013-2015, 2015 a 2018) se ve svém rozsahlém vyzkumu zabyva vztahy
mezi hudebnimi a feCovymi projevy ptedSkolnich déti s atypickym vyvojem feci (tj. déti
s naruSenou komunikacni schopnosti, s odliSnym mateiskym jazykem a déti bilingvni). Dalsi
oblasti vyzkumu se stala sluchova pozornost, témbrovy a fonematicky sluch ptedskolnich déti.
Predmétem experimentu bylo hledani nejucinnéjSiho propojeni hudebni a jazykové vychovy
s kladnym vlivem na rozvoj schopnosti predskolnich déti v oblasti hudebnosti i feci.

Z vyzkumného projektu vyplynulo, ze hudba ma potencial kultivovat fe¢ predskolnich déti, a to
predevsim proto, ze vSechny hudebni ¢innosti podnécuji rozvoj sluchové pozornosti. Déle se
potvrdil predpoklad, ze déti s atypickym vyvojem feci se diive a Castéji zapojuji do hudebneé-
pohybovych a instrumentalnich ¢innosti nez do zpévu. Zpév u téchto déti 1ze stimulovat zpévem
melodii na neutralni ¢1 onomatopoické slabiky. Experiment prokazal, ze zatazovani her
z experimentalni metodiky Hudebni ¢innosti v logopedické prevenci, kterd zahrnuje spojeni
elementarnich hudebnich prostfedkt s cilené vybranou bohatou slovni zasobou, ovlivnil kladné
rozvoj hudebnosti a kultivace komunikacnich schopnosti pfedSkolnich déti. Progrese
sledovanych schopnosti byla v experimentalnich skupinach vyraznéjsi nez ve skupiné kontrolni.
Zhudebnéné jazykové hry pracujici se segmenty feci odpovidaji nejen schopnostem a potfebam
déti s atypickym vyvojem feci, ale spontdnné zaujmou i déti s fyziologickym feCovym vyvojem.
Experiment dolozil moZnost stimulace fonematického sluchu ptedskolnich déti specifickymi
vokalnimi ¢innostmi s vybranou slovni zasobou.

2 Zakladni teoreticka vychodiska daného oboru

Hudebni vychova se zabyva hudebnim rozvojem clovéka. Ten Ize Clenit podle vékovych obdobi
a typu Skol a je zasazen do vzdélavaci oblasti Uméni a kultura. Hudebnévychovny proces
v komplexu reflektuje hudebni pedagogika jako védecka disciplina. Jak uvadéji H. Vanova
a J. Skopal (2007), hudebni pedagogika je ,,véda, kterd studuje veskeré vychovné procesy a jevy
spjaté s hudbou a usiluje o teoretickou zdkladnu vychovy jedince v oblasti hudebniho uméni. Za
hudebnévychovné plsobeni v SirSim slova smyslu lze povazovat jakoukoliv komunikaci
s hudebnim dilem, pii které dochézi k predavani uméleckych obsahli. Hudebni pedagogika je
teorii hudebni vychovy pojimané v uz§im slova smyslu jako fizené, cilevédomé a planovité
osvojovani hudby v rtiznych institucich zajistujicich vSeobecnou, vybérové specializovanou ¢i
profesiondlni hudebni vychovu. Jednou ze strukturalnich slozek hudebni pedagogiky (kromé
srovnavaci a experimentalni hudebni pedagogiky, pedagogiky dospélych, dé&jin hudebni
pedagogiky apod.) je didaktika hudebni vychovy, kterd v soucasné dob¢ usiluje o to, stat se
samostatnou védni disciplinou. (s. 13)

Hudebnévychovny proces zachycuje hudebni pedagogika ve spoleCenskych proménéch, zvlasté
v kulturné¢ vychovné a vzd€lavaci charakteristice. Vytvofila si postupné vlastni systematiku,
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ktera definuje jeji vnitini strukturu. Hudebni pedagogika, kterd v nasich podminkéach dusledné
vychazi z praktického hudebniho vzdélavani a vychovy, byla kvalitné konstituovana uz od 70. let
20. stoleti Ceskymi a slovenskymi pedagogy FrantiSkem Sedldkem, Ivanem Poledidkem,
Oskarem Elschekem, Ladislavem Burlasem a dalSimi.

Naptiklad F. Sedlak (1979) ¢leni hudebni pedagogiku na:

teorii hudebni pedagogiky;

porovnavaci hudebni pedagogiku;

déjiny hudebni pedagogiky;

experimentalni hudebni pedagogiku;
psychologické zdklady hudebni pedagogiky;
hudebni didaktiku a mimoskolni hudebni vychovu.

Dynamismus ve vyvoji spolecnosti zpusobuje vznik novych disciplin, které se vcleiuji do
systému hudebni pedagogiky. V posledni dob¢ je v tomto smyslu podnétnd védecka prace Ireny
Mednanské s nazvem Systematika hudobnej pedagogiky (2010), ktera vymezuje subsystémy,
jako jsou naptiklad hudebni andragogika, hudebni geragogika, pedagogicka etnomuzikologie,
pedagogicka etnoorganologie, pedagogicka muzikoterapie, hudebni informatika.

Respektovanym védnim oborem, ktery patii do soustavy véd o uméni, je muzikologie. V. Lébl
a I. Polednak (1988) ho popisuji jako obor, ktery se zabyva: ,,svébytnosti hudebniho uméni,
vznikem, strukturou a funk¢énosti hudebnich projevil v jejich historické a teritorialni rozmanitosti
a v jejich piirodni, psychologické a spolecensko-historické podminénosti.” (s. 299)

Autofi dale predkladaji vnitini clenéni muzikologie do jednotlivych disciplin:

hudebni akustika;

hudebni teorie;

hudebni psychologie;

hudebni estetika a sémiotika;
hudebni sociologie;

hudebni pedagogika;

teorie a d¢jiny hudebni interpretace;
teorie a d¢jiny notace;

organologie;

hudebni ikonografie;

hudebni historiografie;

hudebni folkloristika;

teorie a d¢jiny nonartificialni hudby;
popularizace hudby;

hudebni kritika;

organizace a fizeni hudebniho zivota.

Rozvoj muzikologie je vSak charakterizovan procesem neustdl¢ aktualizace této diferenciace
disciplin z hlediska sledovani novych trendi a rozvoje spoleCnosti. Piikladem muze byt
v soucasné dobé& konstrukce nové discipliny, kterd se zabyva spojenim technologie a hudby.

Tyto védni discipliny miizeme povazovat za tzv. mezni (hranicni). ,,Ve vztahu ke svym obecnym
vice ptejimaji zakladni metodologicka vychodiska, terminologii, obecné zékonitosti, vyzkumné
metody apod. a aplikuji je na muzikologické (a zejména na hudebnévychovné) problémy.
Je mozné konstatovat, Zze vztah hudebni pedagogiky a hudebni vychovy je vztahem teorie
a praxe.“ (Vanova, Skopal, 2007, s. 13)
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Inovacni procesy v téchto oblastech je tieba zaCleniovat do hudebnévychovné praxe v nasem
Skolstvi spole¢né s témi, ze kterych se hudebnévychovna praxe jiz v naSich Skolach odviji,
naptiklad inspirovanych integrativni hudebni pedagogikou a polyestetickou vychovou. Posledné
jmenované oblasti se v nasi Skolni hudebni vychové etablovaly pod vlivem rakouského
hudebniho pedagoga Wolfganga Roschera (1991) nebo ¢eského Vaclava Drabka (1998).

Institucionalni zajisténi zaméfené na piedavani poznatkii hudebni pedagogiky a ostatnich
muzikologickych disciplin je organizovano na rtiznych typech sttednich a vysokych skol:

konzervatore;

sttedni pedagogicke skoly;
pedagogické fakulty;
filozofické fakulty aj.

Ptipravou budoucich hudebnich pedagogli se zabyvaji hudebni katedry jednotlivych
pedagogickych fakult. V soucasné dobé¢ ji zajiStuji tyto univerzity:

Univerzita Karlova, Praha;

Univerzita Hradec Kralové;

Masarykova univerzita, Brno;

Univerzita Jana Evangelisty Purkyné, Usti nad Labem;
Univerzita Palackého v Olomouci;

Jiho&eska univerzita, Ceské Bud¢jovice;

Ostravska univerzita;

Zéapadoceska univerzita v Plzni.

Jednu z vyznamnych hudebnépedagogickych disciplin ptedstavuje hudebni psychologie. Jeji
zéklady konstrukce sahaji k pocatklim dvacatého stoleti a svou védni Cinnosti v soucasné dobé
zasahuje do mezinarodniho kontextu v celosvétovém méfitku. Obsahova struktura discipliny
predstavuje jednu z hlavnich teoretickych vychodisek hudebnépedagogického vyzkumu, ktery je
v soucasné¢ dobé realizovan predevSim studenty magisterskych a doktorskych studii
pedagogickych fakult, ale 1 jinych instituci zabyvajicich se studiem hudby.

Z pohledu soucasnych potieb piindsi pravé hudebni psychologie dilezité poznatky, které se
promitaji do zékladnich myslenek této studie, stejn¢ jako do obsahu jejiho doporuceni. Jednim
z aktualizovanych témat soucasné doby je rozvoj hudebni tvorivosti déti, ktery se v tivahach
o revizi hudebniho kurikula povazuje za velmi vyznamny.

V hudebnich ¢innostech je mozné uplatiovat tvofivost (kreativitu). Vnimame ji jako rys
tvofivého mysleni a jednani ve shod¢ s vysledky védeckého poznani napi. J. Linharta (1981)
nebo F. Sedlaka a H. Vanové (2013). V hudebnim vzdélavani se ziroCuje a nezastupitelné
plisobi na emocionalni rozvoj a také na kognitivni rozvojové procesy, konkrétné na:

e produktivni aktivitu (védomé a podvédomé vytvareni novotvari v hudebnich

¢innostech;

senzitivitu (rozvijeni citu a smyslu pro krasu v hudebnéuméleckych oblastech;

[flexibilitu (vedeni déti k pruznému a tvofivému mysleni, pfizplisobovani se novym

hudebnim situacim, vyhybani se stereotypu v obvyklych ¢innostech atd.);

Sfluenci (obménovani danych modelii v novych hudebnich situacich);

e claboraci (rozpracovani urcit¢ho hudebniho napadu);

e integraci (smysluplné propojovani hudebni cinnosti s ostatnimi uméleckymi
1 mimoume¢leckymi sférami);

e restrukturalizaci (proménovani urcité struktury 1 vysledki hudebnich ¢innosti);
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e zamérenost k cili (usmérnovani vykonu, koncentrace pozornosti a hudebniho mysleni
ke stanovenému cili).

Teorie kreativity pfedkladaji diferenciaci jejich riiznych typt. Hudebni vyzkumy pak ukazuji, ze
rozvojem hudebni kreativity se rozvijeji vSechny jeji slozky, coz se projevuje ve vSech ostatnich
typech kreativity. Vyzkum kreativity je povazovan za zdsadni téma obecné psychologie a je
povazovan za zasadni téma také u ostatnich védnich obort.

V Ceské republice existuje §iroka teoretickd platforma teorie vyucovani hudebni vychovy
vychézejici z hudebni pedagogiky. Je tfeba hledat i zahrani¢ni teoretické inspirace pro ¢eskou
hudebni vychovu. Ty je tfeba kriticky komparovat, nebot’ maji v riznych zemich specificky
charakter, ktery je dan riznymi spolecensko-kulturnimi podminkami. Z nich pak vychazeji
narodni projekty hudebniho vzdélavani. Jejich implementace by nemusela vzdy naplnit nase
ocekavani. V predlozené studii se nachazi dostatek domacich a zahrani¢nich pfistupii k teorii
a praxi hudebniho vzdélavani v Ceské republice z hledisek inovaénich strategii.

3 Pojeti daného oboru v soucasnych €eskych kurikularnich
dokumentech

Odbornou pracovni skupinou NUV byly zpracovany Standardy pro zikladni vzdélavani —
hudebni vychova, které vychazeji zplatného RVP ZV, jejich jednotlivé indikatory maji
konkretizovat vystupy tak, aby byly srozumitelné nejen pedagogiim, ale byly pochopitelné
1 zaktim a jejich rodicim, tedy: mély by dat odpoveéd’ na otdzku, co by mél zak po absolvovani
deviti (resp. péti) let vyuky predmétu HV znat, jaké dovednosti a navyky by mél ziskat.

Ocekavané vystupy vzdélavaciho oboru Hudebni vychova jsou koncipovany tak, aby byly
»meéfitelné”, tedy aby se jejich prostiednictvim zajistila a zjistila pozorovatelnd a hodnotitelnd
mira jejich dosazeni. Na konci 1. stupné akcentuji predevsim jednotlivé hudebni schopnosti,
dovednosti, védomosti a navyky zaka (odrézeji jednotlivé hudebnévychovné ¢innosti — vokalni,
instrumentalni, hudebné pohybové a poslechové vcetné elementarnich ¢innosti tvorivych).
Vystupy na konci 2. stupné jsou pojaty komplexnéji, nékteré svym obsahem zastteSuji riznorodé
hudebni schopnosti a dovednosti zéka, jiné naopak zduraznuji receptivni ¢i produktivni slozku.
Ocekavané vystupy RVP ZV jsou stavény tak, aby byly méfitelné, tedy aby zjistily a zajistily
urcitou ,,méfitelnou — pozorovatelnou a hodnotitelnou kvalitu. Proto i indikatory ve standardech
jsou takto stavény.

Konkrétni vystupy, kterych by mél zdk na konci 5. a 9. ro¢niku dosdhnout, jsou popsany
prostfednictvim tzv. indikétord, a to dvéma i vice indikatory, vzdy podle toho, jak komplexni je
dany ocCekavany vystup (zda zahrnuje vyraznéji jednu hudebni ¢innost, nebo zda je pojat
integrativng, tedy zda propojuje vice hudebnich cinnosti). Jednotlivé indikatory ndm pak
pomahaji zjistit, zda zdk komplexniho ocekavaného vystupu dosahl. Indikatory neni mozné
naplnit jinak nez aktivnim zapojenim zdka do konkrétni vyukové situace — konkrétni tvlrci
¢innosti.

V roce 2016 byly NUV vytvoieny Metodické komentaie a tilohy ke Standardim pro zékladni
vzdelavani. ITlustrativni ulohy nejsou nikterak zdvazné a lze je libovolné modifikovat nebo
vytvaret ulohy zcela jiné. Prostfednictvim ptikladovych uloh jsou jednotlivé ocekavané vystupy
rozpracovany a pro pedagogy mohou piedstavovat voditko a ptipadné inspiraci. Standardy jsou
oteviené riznym pfistupim a metodam. To se tykd rovnéz vyberu pisiiového repertodru,
poslechovych skladeb, uprav pro instrumentalni ¢innosti i pohybovych aranzmd. Pti tvorbé
standardd byl akcentovan ¢innostni princip predmeétu, tedy: vice praxe, méné teorie (teoretické
poznatky vyvozovat ptedevsim z praktickych ¢innosti a znalosti jimi dale upeviiovat).
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Metodické komentare a ulohy ke Standardim pro zdkladni vzdélavani nabizeji ke kazdému
ocekavanému vystupu, a to jak na 1., tak na 2. stupni, ilustrativni ulohy ve tfech urovnich
obtiznosti — minimalni, optimalni a excelentni (pficemz se predpokladd, ze minimalni trovné by
méli dosahnout vSichni zaci). Formulace standardi umoziiuji v maximalni mozné mife zohlednit
individualni dispozice zaku a vytvaret tak podminky pro uspésnou realizaci.

3.1 Analyza obsahu daného oboru v sou¢asnych kurikularnich dokumentech

Z pohledu koncipovani vzdélavaciho obsahu Hudebni vychovy, kterd spolu s Vytvarnou
vychovou tvoii vzdélavaci obory oblasti Uméni a kultura (a to jak v zdkladnim, tak stiednim —
gymnazialnim vzdélavani), se staly urcujicimi kompetence ,,kulturni rozhled* (v orig. cultural
awareness)'2. Tyto kompetence ve svém pojeti a obsahu predstavuji schopnost vazit si projevil
kultury a spolecenskych mravii i schopnost vazit si literatury, uméni, hudby a dalSich forem
tvarcich projeva Clovéka. V Ceském kurikulu (ramcovych vzdélavacich programech) byly tyto
kompetence rozpracovany do kompetenci komunikativni a obanské. Zaroven se vSak promitly
do cilového zaméteni celé oblasti Uméni a kultura a v neposledni fad¢ do celkového nastaveni
vzd¢lavaciho obsahu.

Ptiklady rozpracovani klicovych kompetenci ,,cultural awareness* do klicovych kompetenci
v ¢eském kurikulu:

Kli¢ova kompetence komunikativni

o Zdikladni vzdélavani — zak: rozumi raznym typlim text a zaznamt, obrazovych
materialt, bézné¢ uzivanych gest, zvuki a jinych informacnich a komunikac¢nich
prostiedkli, pfemysli o nich, reaguje na n¢ a tvofivé je vyuziva ke svému rozvoji
a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni.

e Gymnazialni vzdélavani — zak: s ohledem na situaci a ucastniky komunikace efektivné
vyuziva dostupné prostfedky komunikace, verbalni 1 neverbalni, véetné symbolickych
a grafickych vyjadreni informaci riizného typu; pouziva s porozuménim odborny jazyk
a symbolicka a graficka vyjadieni informaci rizného typu.

Kli¢ova kompetence ob¢anska

o Zdkladni vzdeélavani — 7zak: respektuje, chrani a oceni naSe tradice a kulturni
1 historické dédictvi, projevuje pozitivni postoj k uméleckym dilim, smysl pro kulturu
a tvotivost, aktivné se zapojuje do kulturniho déni a sportovnich aktivit.

o  Gymnazialni vzdeélavani — Zzak: respektuje ruznorodost hodnot, nazord, postoji
a schopnosti ostatnich lidi; rozSifuje své poznani a chapani kulturnich a duchovnich

S 4

hodnot, spoluvytvari je a chrani.

Teprve na zaklad¢ obecné formulovanych klicovych kompetenci (viz dale) bylo tedy mozné dale
uvazovat o vzdélavacim obsahu — jeho koncipovani. Zakladem se stavaji ¢innosti — tedy Cinnosti
vokalni, instrumentdlni, hudebné-pohybové a poslechové, které tvoii tzv. obsahové domény.
Pozadavek cinnostniho pojeti predmétu je konecné pozadavkem, ktery zazniva v hudebni
vychové od konce 60. let a k nému se jesté pfipojuje dalsi pozadavek — tvorivost (kreativita)
a integrace, které jsou vyraznéji sklonovany od konce milénia.

Pii tradi¢nim uspofadani pfedméti na 1. stupni ZS je hudebni vychové vénovana vétsinou
1 hodina tydné (vzdélavaci oblasti Uméni a kultura je v u¢ebnim planu vénovana celkova dotace
12 hodin, zbylych 7 hodin je vénovdno vétSinou predmétu vytvarnd vychova). Z hlediska
ontogeneze je zminovan tzv. ,zlaty vék motoriky* (obdobi 810 let) a obdobi pohybového

12 ,,Kli¢ové kompetence piedstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého ¢lena spole¢nosti (Belz, Siegrist, 2001, s. 375)
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neklidu (67 let). Pomineme-li piedméty typu télesna vychova, pak ma jedin€ hudebni vychova
v podobé hudebné-pohybovych ¢i instrumentalnich Cinnosti jako v podstaté jediny predmét
moznost piimo plisobit na rozvoj hrubé i jemné motoriky a napliiovat ptfirozenou potiebu déti.
V tomto ohledu zde proto maji nezastupitelnou tlohu pravé ¢innosti instrumentalni (predevsim
vyuzivani nastroji Orffova instrumentare) a hudebné-pohybové (pohybové hry, tanec apod.),
které nalézaji oporu v popsaném ucivu a oc¢ekavanych vystupech v kurikulu Hudebni vychovy
v RVP ZV.

Takovému pojeti hudebni vychovy odpovid4d nastaveny vzdélavaci obsah Hudebni vychovy
v RVP ZV. U¢ivo na 1. stupni i 2. stupni je ¢lenéné do obsahovych domén (Cinnosti), o¢ekdvané
vystupy jsou popsany souborné (na konci 1. a 2. obdobi 1. stupné a na konci 2. stupn¢), stoji tedy
nad jednotlivymi doménami. Timto je zajiStén pozadavek integrativnosti (piedevsSim integrace
oborové — integraci v ramci hudby, kdy se hudebniho problému zaci zmociiuji prostiednictvim
rtiznorodych hudebnich ¢innosti — jejich propojovanim). Cinnostni pojeti je umocnéno pouZitim
tzv. aktivnich sloves'® — ogekdvany vystup je popsan tak, aby byl pozorovatelny, méftitelny, zak
jej aktivné prokazuje svymi dovednostmi (reprodukénimi, produkénimi, receptivnimi).
Priklady tvorivého pristupu v oéekavanych vystupech v HV:
Z4k:
e rytmizuje a melodizuje jednoduché texty, improvizuje v ramci nejjednodussich
hudebnich forem (1. obdobi);
e vytvaii v rdmci svych individudlnich dispozic jednoduché pfedehry, mezihry a dohry
a provadi elementarni hudebni improvizace (2. obdobi);
e reprodukuje na zéklad¢ svych individualnich hudebnich schopnosti a dovednosti riizné
motivy, témata i ¢asti skladeb;
e vytvaii a voli jednoduché doprovody, provadi jednoduché hudebni improvizace
(2. stupen)

Priklady ¢innostniho a integrativniho pristupu (2. stupen) v o¢ekavanych vystupech v HV:
Z4k:
e vyuziva jednoduché hudebni néstroje k doprovodné hie (1. obdobi);
e upozorni na metrorytmické, tempové, dynamické i1 zietelné harmonické zmény
(2. obdobi);
e vyhledava souvislosti mezi hudbou a jinymi druhy uméni (2. stupen);
e vyuziva své individualni hudebni schopnosti a dovednosti pii hudebnich aktivitich
(2. stupen)

3.2 Analyza soucasné situace v oblasti vyuky hudebni vychovy

Barbora Sobaiiova ve své praci Hudebni vychova na 1. stupni ZS a Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani prezentuje vysledky vyzkumu, ktery probihal v roce 2016
a 2017 a byl podpofen Grantovou agenturou Univerzity Karlovy (Sobanova, Hudebni vychova
na 1. stupni ZS a Ramcovy vzdé&lavaci program pro zakladni vzdélavani, 2016-2017). Klade si
za cil zmapovat soucasnou situaci v oblasti vyuky hudebni vychovy na 1. stupni ZS v Ceské
republice v podminkidch nastavenych Ramcovym vzdélavacim programem pro zékladni
vzdélavani (RVP ZV).

13 Pojem aktivni sloveso (Cesky ekvivalent prevzaty z anglosaské a americké literatury — action verbs) se uziva jako terminus
technicus pro formulovani o¢ekavanych vystupti v ¢eském kurikulu, pfi¢emz tato aktivni slovesa reflektuji ¢lenéni kognitivnich
cili Bloomovy taxonomie. Tato taxonomie vSak zmifuje i dalsi domény — afektivni a psychomotorickou, v nichz se nachazeji
dalsi vzdélavaci cile. Proto formulace o¢ekavanych vystupi pro Hudebni vychovu (a nejen pro ni) museji tyto domény
respektovat tak, aby bylo celé spektrum cil pokryto.
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Jasn¢ vymezené pozadavky v RVP ZV v oblasti Hudebni vychova na ucitele zakti 1.-5. ro¢niku
jsou klicovym bodem, jelikoz pravé tito ucitelé utvareji zaklady pro budouci postoje, cit ¢i
pristup k hudebni vychové na dalSich stupnich vzdélavani a samoziejmé vztah k hudbé jako
takové. Na dobrém zacatku hodné zélezi, proto je tato skupina uciteld mimotadné vyznamna v
celém edukacnim systému.

Z nejnovéjsich vyzkumt vyplyva, e zhruba 50 % ugitela HV na 1. stupni ZS ne zcela rozumi
zékladnimu kurikularnimu dokumentu, podle kterého nésledné tvoii obsah svych vlastnich
vzdé¢lavacich plant v hudebni vychove.

Do jaké miry rozumite poZzadavkim RVP pro ZV
predmétu HV pro 1. stupen ZS?
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SOBANOVA, Barbora. Reflexe probihajici pedagogické reformy v hudebnim vzdélavéni na 1. stupni 25 v Ceské
republice (vysledky wzkumu). Ad Fontes Artis: Banskd Bystrica: FMU AU, 2018, 3, 65-72. I1SSN 2453-9694.

Nesnaze s porozuménim pozadavkiim RVP ZV se vSak netykaji jen hudebni vychovy. Napiiklad
Lucie Zelena (2011) v zavérech svého vyzkumu uvadi: ,,Pro velkou ¢ast pedagogl je soucasny
systém v dasledku vyssi autonomie poskytnuté Skolam a Skolskym pracovnikiim méné
srozumitelny a chaoticky, coZz je soucasné vede k jakémusi odvolavani se na ptivodni systém
osnov, jenz stale valna ¢ast z nich povazuje za lepsi variantu pro praci ve svém oboru.“ Nebo
také ,,... celkové pfijeti kurikularnich zmén se odehraje (odehrdva) pouze na formalni roviné.*
(s. 119)

Michal Kosut a kolektiv (2017) ptedlozili vysledky rozsdhlého vyzkumu zaméfeného na
sledovani miry vyuzivani multimedidlnich prostfedkti ve vyuce hudebni vychovy. Zaroven
predstavili vysledky komparace dat s vyzkumy realizovanymi ptfed Sesti lety. Zavéry v dané
oblasti vyzkumu poukazuji na potfebu posileni dalSiho vzdélavani pedagogii v oblasti vyuzivani
hudebni technologie ve vyuce hudebni vychovy: ,Jak jiz bylo uvedeno, v poslednich desetiletich
se hudebni pedagogika a hudebni vychova dostava do slozité situace. Je citit jista izolovanost
estetického vzdelavani a nedostatecné spojeni €1 provazéni hudebni vychovy s ostatnimi
predméty. Vznika tim (k okolnimu medialnimu az virtudlnimu svétu typicka) urcitd ambivalence.
Hudebni pedagogika se musi vyrovnavat s proménujicimi se socialnimi funkcemi hudby, kterd je
diky médiim vSudypfitomna. Mize tak dochazet k individudlni inverzi estetickych hodnot, kdy
se uspokojovani estetickych potieb jedince presouva k diliim, ktera funguji v oblasti popularni
a zabavné. Hudebni pedagogika by ptitom méla u zakd korigovat vkusové a hodnotové postoje
k hudb¢ a ptispivat k jejich kultivaci.” (s. 197)

Autofi navrhuji zaméfit pozornost na rozvoj dovednosti pro praci s technologii, predevsim
u pedagogti, a to jak v oblasti piipravy budoucich pedagogu, tak v oblasti dalSiho vzdélavani
soucasné hudebné-pedagogické vetejnosti. Cilem takové ptipravy by nemélo byt pouze osvojeni
dovednosti v ovladani ptislusné technologie, ale predevsim ziskdni didaktickych dovednosti,
které by umoznily pedagogiim vhodné tuto technologii uplatnit ve vyucujicim procesu: ,,Pro
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naplnéni tohoto pozadavku je tudiz vyznamné, aby se zafazeni modernich informacnich
technologii stalo nedilnou soucasti vyukovych aktivit.” (s. 197)

Ve vztahu k vyuziti technologie ve vyuce piedkladdaji autofi studie termin didaktickd ucinnost.
Doporucuji, aby kompetence urceni jeji miry byla ponechdna zcela na posouzeni hudebnich
pedagogt. Ti maji zodpoveédné zvazit, zda dand technologie a jeji didaktické uplatnéni ,,probouzi
zajem zaku, zprostiedkovava ucivo srozumitelné, vede zaky jak k porozuméni, tak ke kritickému
nahliZzeni na informace a ptredevsim rozviji jejich mysleni.” (s. 197)

Vyznam technologie v pedagogice hudebni vychovy podtrhuje také nova kombinace ucebnich
obori na Pedagogické fakult¢ Univerzity Karlovy. Od roku 2019/20 je planovana realizace
oboru pedagog informatiky a hudebni vychovy. Tento obor vznikl na zéklad¢ pozadavkil
soucasné praxe i1 na zaklad¢ poznatkli sou¢asného hudebniho vyzkumu. Pii reformé kurikula je
tedy tfeba navazat na tyto nové trendy a nabizet budoucim pedagoglim moznost realizace jejich
specializace a kompetence.

3.3 Analyza dosahovanych vysledki uceni Zaki ve vztahu k pozadavkim
RVP

Analyzou vysledkll hudebniho vzdélavani u zakia se od padesatych let minulého stoleti zabyvali
ve svych pracich hudebni védci — napt. Jaroslav Kasan, EvZzen Valovy a tfada pedagogickych
pracovnikli z Katedry hudebni vychovy PdF MU v Brné v letech 2014-2018. Jejich vyzkum
charakterizoval nazorové spektrum ve vztahu k poslouchané hudb¢ a zdtraznil opodstatnénost
hudebniho vzd€lavani a vyznam hudby pro ¢loveka.

Dosazeni vysledki uceni zakti je z hlediska charakteru hudebni vychovy a jejich specifik
problematické zjistovat a nasledné analyzovat, nebot’ pomoci bézn¢ uzivanych metod (testovani)
1ze v hudebni vychové zjistit pouze méné podstatnou ¢ast obsahti a hodnotit 1ze rovnéz pouze
nékteré Cinnosti. Vysledky Setieni tak maji pouze CasteCnou vypovidaci hodnotu a nemohou
popisovat realny stav vyuky pfedmétu jako takového (neni zjistovan stupen kreativity, emocni
slozka, aktivity spoluvytvarejici klima Skoly, zapojeni do ostatnich hudebné vychovnych aktivit
Skoly, ptesahy do kulturniho zivota obce, regionu atd).

Jedno z poslednich Seteni tykajicich se zjisStovani vysledkli vzd€lavéani, s ndzvem Vybérové
Setieni vysledk vzdélavani zaka na urovni 5. a 9. ro¢nika zakladnich $kol, kterym byla
povéiena Ceska $kolni inspekce, se dotklo i hudebni vychovy. U 5. ro¢nikii byla hudebni
vychova zakomponovana do tzv. kombinovanych vychov (aspéSnost HV zde byla 69,6 %, tedy
nejvyssi primérna GspeéSnost zdka mezi sledovanymi vychovami — VV 68,1 % a TV 61,9 %).
V Setfeni provedeném u zaki 9. ro¢nikt byl dosaZeny vysledek slabsi — 53,4 %, nicméné 1 tak se
tento vysledek ve svétle celé oblasti Uméni a kultura nejevi negativné, zvlasté pokud se k tomu
pripocte dalsi zjisténi, ze HV patii podle vyjadieni zaki ke tfem nejoblibenéjSim predmétim.
Ptesto z hlediska vybranych ukazatelti (vystupil) Setfeni melo, jak jiz bylo vySe uvedeno, pouze
&asteénou vypovidaci hodnotu, nebot’ nastroji, které méla v dobé $etieni k dispozici CSI, nebylo
mozné zjistit 1 kvalitu dalSich vystupii zamétujicich se na produkéni a tvofivé ¢innosti.

3.4 Analyza strategickych materiali z relevantnich sfér rozvoje spole¢nosti
véetné zahrani¢nich

Jednim z prvnich impulzii pro vzdélavani po listopadu 1989 se stal material, ktery vznikl na padé
UNESCO. V roce 1993 byla mezinarodni komise Vzdélavani pro 21. stoleti povéiena tim, aby
vypracovala navrhy, jez by umoznily pfizpisobit vzdélavaci systém zdkladnim pozadavkim
globalni spolecnosti 21. stoleti. V Cele komise stanul byvaly prezident Evropské komise,
vyznamny francouzsky a evropsky politik Jacques Delors. Vysledky jednani komise pfinesla
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shrnujici zprava, kterd byla preloZzena také do Ceského jazyka a kterd se stala podkladem pro
diskuse o u nés tehdy pfipravovaném Narodnim programu rozvoje vzdélavani.

V Lisabonu byl v bfeznu roku 2000 Evropskou radou pro Evropské spolecenstvi formulovan
strategicky cil pro obdobi 2000-2010, ktery se stal hlavni vizi. Podle n¢j by se Evropa méla
stat ,,nejkonkurenceschopnéjsi a nejdynamictéjsi ekonomikou na svété, ktera Cerpa ze znalosti
a dovednosti a je schopna nepietrzit¢tho hospodatského riistu pii soucasném dosazeni vétsiho
mnozstvi lepSich pracovnich prilezitosti a vétsi socidlni soudrznosti®. Takto formulovany cil
vSak kladl velké naroky na profesiondlni piipravu vSech ¢lenil spolecnosti a vyrazné zasahl sféru
vzdélavani. Evropska komise v této souvislosti vytycila tfi strategické zaméry a tfinact cilq,
znichz cil 1.2 byl zaméfen na rozvijeni klicovych kompetenci ve spolecnosti zalozené na
znalostech. V ramci takto formulovaného cile vSak bylo zapotiebi klicové kompetence
identifikovat. Proto Evropskd komise vymezila pro etapu zakladniho vzdélavani 8 klicovych
kompetenci, které bylo mozné z hlediska vnitiniho ¢lenéni rozd¢€lit na kompetence vztahujici se
ke konkrétnim disciplindm (resp. vyucovacim piredmeétim) a na tzv. kroskurikularni
(nadpfedmétové) kompetence. S takto vymezenymi kliCovymi kompetencemi se dale pracovalo
na urovni vzdélavacich kurikul jednotlivych statu.

Pro vyvoj ceské vzdélavaci soustavy ve stiednédobém horizontu se stal urcujicim Narodni
program vzdélavani (Bila kniha 2002), ktery reflektoval ,,evropskou dimenzi* vzdélavani. Pro
hudebni vychovu, kterd je spolu s vytvarnou vychovou nedilnou soucasti oblasti Uméni a kultura
(a to jak v zakladnim, tak stfednim — gymmnazidlnim vzdé¢lavani), se pak jako zdsadni staly
kompetence ,,kulturni rozhled* (v orig. cultural awareness — viz vyse). Tyto kompetence ve svém
pojeti a obsahu piedstavuji schopnost vazit si projevii kultury a spolecenskych mravii i schopnost
vazit si literatury, uméni, hudby a dalSich forem tvircich projevl Clovéka. V ¢eském kurikulu
(rdmcovych vzdélavacich programech) byly tyto kompetence rozpracoviany do kompetenci
komunikativnich a obc¢anskych. Zaroven se vSak promitly do cilového zaméfeni celé oblasti

Umeéni a kultura a v neposledni fad¢ do celkového nastaveni vzdélavaciho obsahu.

Rimskym prohlaSenim z biezna 2017'* se vedouci predstavitelé EU zavazali, ze budou usilovat
0 ,,Unii, kde mladi lidé dostavaji nejlepSi vzdélani a odbornou piipravu a mohou studovat
a nalézat uplatnéni po celém kontinentu, (...) Unii, kterd zachovava nase kulturni dédictvi
a podporuje kulturni rozmanitost®. Pokud chceme vybudovat siln€j$i Evropu, politika tykajici se
mladeze, kultury, vzdélavani a odborné ptipravy musi hrat v evropském projektu diilezitou roli.

Komise vyty€ila svou vizi vytvofeni Evropského prostoru vzdélavani. Diskuse vyzdvihla
vzdélavani a kulturu na ptfedni pozice politické agendy. Vedouci ptedstavitelé budou vychazet
z diskusi v Goteborgu a z krokt, které v prosinci 2017 pozadovala Evropska rada, a na svém
setkani v Sibiu budou v pozici, kdy bude mozné vyuzit vzdélavani a kulturu k polozeni zékladi
jednotnéjsi, silnéj$i a demokratictéj$i Unie, Unie, ktera podporuje povédomi o kulturni
rozmanitosti a smysl vzajemné sounalezitosti jako Evropant.

Problematice uméleckych obori a kulturnich tradic obecné je v soucasnosti vramci EU
vénovana velkd pozornost, o ¢emz svéd¢i Sdéleni komise Evropskému parlamentu, Radg¢,
Evropskému hospodéiskému a socidlnimu vyboru a Vyboru regioni — Budovani siln€jsi Evropy:
Giloha politik tykajicich se mladeZe, vzdélavani a kultury (Brusel, 24. 5. 2018)!"°

14 The Rome Declaration: Declaration of the leaders of 27 member states and of the European Council, the European Parliament
and the European Commission. European Council — Council of the European Union [online]. 2017 [cit. 2019-03-02]. Dostupné z:
https://www.consilium.europa.eu/en/press/press-releases/2017/03/25/rome-declaration/pdf

15 Sdé€leni komise evropskému parlamentu, radé, evropskému hospodaiskému a socialnimu vyboru a vyboru regiond. In: EUR-
Lex: Pfistup k pravu Evropské unie [online]. 2018 [cit. 2019-03-02]. Dostupné z: https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/CS/TXT/HTML/?uri=CELEX:52018DC0268&from=CS
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3.5 Analyza sociologickych a psychologickych vyzkumii tykajici se potieb
a ofekavani mladych lidi

Crha, Jurdikova, Prudikova (2010) provedli dva rozsahlé hudebné sociologické vyzkumy,
které mimo jiné zkoumaly hudebni preference zakd a studentti zakladnich a stfednich $kol
v Ceské republice (2010: 532 ZS, 614 ugiteld HV a 1839 zaka ZS; 2011: 363 SS, 97 ugiteld HV,
1189 studentl). Podle téchto vyzkumiti ma hudba u déti a mladeze dilezitou roli v jejich zivoté.
Ukazuje se, Ze hudebni vychova ma nezastupitelnou tlohu v otazce formovani hudebniho vkusu
déti, ktery byva vyrazné¢ ovlivnén soudobou masmedidlni kulturou, komerénim hudebnim
prumyslem, a v tomto sméru 1 jejich hodnotové orientace, rozliSovani hodnot od pseudohodnot.
V mnozstvi slySené hudby se déti spiSe neorientuji — za soucasnou povazuji moderni popularni
hudbu, a to zpravidla pouze tu, kterd je v dané dobé predmétem jejich soustiedéné¢ho zajmu.
Jednim z dilezitych ukoll ucitele hudebni vychovy je vychovat pouceného posluchace hudby,
artificialni 1 nonartificialni, a v idealnim ptipad¢ i1 aktivniho hudebnika. Dotace 1 hodina tydné
pro hudebni vychovu na ZS a SS je z hlediska cilt hudebni vychovy dlouhodobé nedostadujici.

,V obecné roviné vysledky vyzkumu potvrdily zédvéry vyzkumt poslednich desetileti, ze mira
ptedchozich zkuSenosti s ur€itym typem hudby je pfimo imérna jeho piijiméani a kladnému nebo
zapornému hodnoceni (to, cemu posluchac rozumi, pfijimé a zpravidla povazuje za hodnotné, to,
¢emu nerozumi, odmitd a za hodnotné nepovazuje). Ani v prezentovaném vyzkumu se
neobjevila tendence jednoznacné preference nebo jednozna¢ného odmitnuti vSech zastoupenych
zanri. V poméru mezi vztahem k jedné nebo druhé oblasti se vSak potvrzuje celkové
uptfednostnovani artificialni hudby u téch recipientl, kteti byli s timto typem hudby seznamovani
i po dokon&eni hudebni vychovy na zakladni 8kole (ZUS, profesionalové). Praméry posluchad
tedy na jedné stran¢ zcela neodmita, ale soucasné ani nepreferuje vSechno z zanrti jedné nebo
druhé oblasti. Lze vSak pfedpokladat, Ze mira hudebné receptivnich zkuSenosti respondentt, na
kterych je hladina preferenci bezprostiedné zavisla, je nepomérné vEétsi v oblasti nonartificialni
hudby, coz logicky zaklada vyssi preferencni potencidl jejich ZanrG. Soucasné se zdanlivé
paradoxné objevuje trend smazavani rozdilu preferenci a tolerance jak d€l ze sféry hudby
artificidlni a nonartificialni, tak jednotlivych zanrt a stylt a takika mizi (ve starSich vyzkumech
popsan¢) prikré odmitani sféry hudby artificidlni. To by na prvni pohled mohlo vypadat jako
pozitivni zjisténi, avSak v kontextu vsSech pfedchozich ndlezli je pravdépodobnégjsi, Ze se
postupné v populaci za¢ina rodit novy typ nikoli posluchace, ale unifikovany typ univerzalniho
medidlniho konzumenta hudby, kterému vétSinou nevadi zadny ze stylii a zanr obou sfér hudby,
je k nim tolerantni, nevadi mu, Ze je neumi zanrov¢ a styloveé identifikovat a zaradit, nékteré se
mu libi vice, jiné méné&, prosté chape hudbu jako relativné piijemnou, samoziejmou a nedilnou
soucast okolniho svéta a Zivotniho prostiedi (80 % respondenttt).“ (s. 153—154)

Ve sborniku Musica viva in schola XII (PdF MU, Brno, 2010) zvetejnil doc. PhDr. Bedfich
Crha, CSc., v piispévku Aktualni stav vieobecné hudebni vychovy v CR 2010 vysledky
vyzkumného projektu Hudebni vychova 2010, ktery byl projektovan ve vétsi $ifi, tak, aby
zachytil soucasny stav hudebni vychovy z pohledu skoly, ucitelt 1 zak.

Pavel Muzik (2009) se zabyval vyzkumem hudebnich preferenci dospivajicich, mimo jiné takeé
ve vztahu k mife hudebni aktivity jedinci, tedy zda respondenti hraji na néjaky hudebni nastroj.
Zjistil, ze hudebné aktivni jedinci vykazuji ve vSech uvedenych ptipadech statisticky vyznamné
pozitivnéjsi vztah ke sledovanym jeviim: ,,Hudebni aktivita, tedy skute¢nost, ze dospivajici hraje
na né¢jaky hudebni nastroj, ma pozitivni vliv na kladnéj$i hodnoceni komplexnich a reflexivnich
zanra a téz na dobré hodnoceni optimistické hudby (oproti hudebné neaktivnim jedinctim).*
(s. 54) Dodava vsak, ze vysledky vyzkuml zaméfujicich se na sledovani problematiky
hudebnich preferenci mladeze jsou Siroce ovlivnény aktualnimi tendencemi a pomérné velmi
rychle ztraceji svou validitu.
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Ptislusné vysledky vyzkumi sledovani hudebnich preferenci zaka tak maji pouze informacni
a pfipadn¢ inspiracni a aktualizacni charakter a pfimo ovliviiuji pfedev§im vybér a zpracovani
zakladniho didaktického materialu.

3.6 Vyvoj hudebni vychovy a jejiho kurikula, pojeti hudebni vychovy
v soucasnych kurikularnich dokumentech

Od roku 1976, kdy se zacal realizovat projekt Dalsiho rozvoje Ceskoslovenské vychovné -
vzdélavaci soustavy, byla hudebni vychova jako pfedmét povinny vyucovana pouze v 1. az 7.
ro¢niku osmiletého cyklu zakladniho vzdélavani, v 8. ro¢niku byl pfedmét veden jako
nepovinny. Novelou Skolského zdkona ¢.29/1984 Sb. z roku 1990 doslo k (op€tovnému)
zavedeni povinné devitileté Skolni dochazky, ptficemz prvni stupenn zahrnoval vzdélavani v 1.-5.
roc¢niku a druhy stupen v 6.-9. rocniku. Zaroven byla dana moznost vyucovat hudebni vychovu v
9. ro¢niku, coz znamenalo potiebu vytvofit i preklenovaci ucebni osnovy pro hudebni vychovu v
9. ro¢nicich. Obdobn¢ tomu bylo i v gymnazidlnim vzdélavani. Osnovami z roku 1991 byl
zaveden predmét hudebni vychova jako povinna soucast vzdélavani do 1. a 2. roc¢niku ctyfletého
cyklu v alternaci s vytvarnou vychovou a jako volitelny pfedmét — dvoulety kurz. V ptipadé
osnov hudebni vychovy pro 9. ro¢nik zdkladnich Skol se da hovofit o logickém navéazani na
predchézejici osnovy, v pfipadé osnov pro gymnazia Slo o zcela prepracované ucivo, kdy bylo
ucivo v 1. roéniku zamétfené na vyvoj evropské hudby do 20. stoleti a ucivo 2. ro¢niku ke
20. stoleti, pficemz obsah tvofil vedle hudebnich ¢innosti t¢éZ hudebni material, hudebni pojmy,
pojmy z obecné estetiky a z kulturnich déjin.

Do té doby platné kurikuldrni dokumenty (osnovy) ovSem pies veSkerou snahu nemohly
dostac¢ovat pozadavkiim rychle se ménici spolecnosti a s tim uzce souvisejicim pozadavkiim na
zpusob vyuky ve Skolach. Na jedné strané¢ moderni vyzkumy z oblasti pedagogiky a psychologie
(napt. vyzkum mozku a s tim souvisejici trend tzv. ,,mozkové kompatibilniho vzdélavani®, u nas
napt. Kopfiva a Novackova, 2015), na druhé strané stale SirSi uplatiiovani alternativnich metod
aforem vyuky a s tim spojené zplisoby pedagogické prace vychazejici ze zahranicnich
zkuSenosti (napt. pedagogika Montessori, daltonsky plan, waldorfské skoly, RWCT) ke zméné
vybizely, respektive ji ptimo vyzadovaly. V takovémto pluralitnim prostfedi nebylo mozné
prosazovat jediny ,,spravny” smér. Bylo zapotiebi vymezit prostfedi, v némz by se mohly
pohybovat jak ,tradiéni Skoly®, tak Skoly ,alternativni“. Proto byl v roce 1995 vytvofen
Standard zakladniho vzdélavani a v roce 1996 Standard vzdélavani ve ¢tyrletém gymnaziu.
Na zakladé téchto dokumentli mohly vzniknut nové vzdélavaci programy jako ,.komplexni
kurikula* pro Skoly a vedle téchto vzdélavacich programli vznikaly ze zahranici pfejaté a pro
potieby Ceského prostiedi skol upravené vzdélavaci programy (napt. waldorfska skola). Standard
se tak stal zédkladnim kritériem pro posuzovani vzdélavacich programi a jejich schvalovani.
Stejnou Ulohu plnil pfi posuzovani kvality ucebnich textl, pokud vydavatel¢ Zadali o jejich
zafazeni do seznamu schvalenych ucebnic. Zasadni vyznam mél pro zminénou tvorbu novych
vzdelavacich programi. Tvirci téchto programli museli do ucebnich dokumentii zahrnout jak
obecné a specifické cile zakladniho vzdélavani, tak jednotlivé okruhy kmenového uciva.

Zavedené standardy se v souladu se Skolskym zakonem staly platformou pro vznik riznorodych
vzdélavacich programi, a to jak pro vzdé€lavaci programy predstavujici hlavni ,,pedagogicky
proud” ve smyslu tradi¢ni vyuky — napt. Zakladni Skola, Obecna Skola a Obcanska skola ¢i
Narodni skola, tak pro alternativni sméry — vzd€lavaci program Waldorfska Skola, program
Montessori aj. Nékteré §koly se v ramci nabizenych moznosti obracely na MSMT CR a zadaly
o schvéleni vlastnich uprav ucebnich plant a osnov, tak jak to vyhovovalo jejich pedagogické
praxi i zaméteni. Tato skuteCnost nepfimo anticipovala pozadavek jesté vétsi autonomizace ve
smyslu rozhodovéni, jaké kurikulum a kdy Skola zatadi do vzdélavani. Tento opravnény
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pozadavek se stal jednim z impulzi pro nové pojeti kurikula na pocatku tretiho tisicileti —
ramcové vzdélavaci programy.

Neméné dilezitym impulzem pro podobu hudebni vychovy konce 20. stoleti a podstatnym
inspiracnim zdrojem pro tvorbu nového kurikula se stal oficidlni experiment Skol s rozsifenou
vyukou hudebni vychovy 80. z let (spustén v roce 1987), ktery vyrostl na padorysu piivodniho
olomouckého experimentu prof. Ladislava Daniela zkonce let 60. let. Vyhlaskou MSMT
¢.291/1991, o zékladni Skole, byla v roce 1991 ustanovena moznost zFizovani tiid
s rozSifenou vyukou hudebni vychovy. ZavrSenim experimentu bylo setkdni pedagogi skol
RVHV na ptidé MSMT v kvétnu roku 1997 a nasledné vydani uéebnich osnov pro $koly
s roz$ifenou vyukou hudebni vychovy. Ucebni plan pro Skoly s rozsitenou vyukou hudebni
vychovy vSak vySel az o rok pozdéji v ramci doplnéného vydani vzd€ldvaciho programu
zakladni Skola. V takto upraveném vydani byl ucebni plan zpracovan jako modelovy ucebni plan

v v

pro $koly s rozsifenou vyukou hudebni vychovy.'®

Narodnim programem vzdélavani (Bild kniha, 2001) byla zahdjena reforma vzdélavani
v Ceské republice. Jednim z doporuéeni bylo ,,vytvofit ramcovy vzdélavaci program pro
zékladni vzdélavani a v ném stanovit specifické cile, obsah, vystupni kli¢ové kompetence
a podminky pro vzdélavani na 1. a 2. stupni*.!” Obdobné doporuceni bylo formulovano i pro
vzdélavani na gymndziu. Na zakladé této koncepce byly zahdjeny prace na tvorbé Ramcového
programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), v némz bylo ustaveno devét vzdélavacich oblasti.
Pro Hudebni vychovu jako obor vzdélavani spolu s Vytvarnou vychovou byla nové
konstituovana oblast Uméni a kultura, kterd svym pojetim a vzdélavacim obsahem piekracovala
dosavadni ramec, vymezeny estetickou vychovou. Slo pedeviim o piesah tykajici se tvofivosti,
integrace a vzajemného nalézani vazeb mezi riznymi druhy uméni. Ptesto v kurikulu hudebni
vychovy byly jako nositelé vzdé€lavaciho obsahu opét zdlraznény cCinnosti — vokalni,
instrumentalni, hudebné-pohybové a poslechové (ty tvoii tzv. obsahové domény). Timto byl
podpoien zadouci a dlouhodobé proklamovany ¢innostni princip.

Vzdé&lavaci obsah Hudebni vychovy v RVP ZV je tvofen ofekavanymi vystupy'® a ucivem.
Uc¢ivo je roz€lenéno podle jednotlivych obsahovych domén (zvlast pro 1. a 2. stupen).
Ocekavané vystupy jsou vymezeny pred vlastnimi doménami. Takto definované vystupy (na
konci 3., 5. a 9. ro¢niku) umoziuji lépe vnimat integrativni charakter hudebni vychovy jako
celku jiz ztoho divodu, ze jsou prediazeny jednotlivym doméndm a zarovei ve svych
formulacich (ptfedevSim ocekévanych vystupli na 2. stupni) propojuji rizné cinnosti v jeden
integrujici celek.

Je zapotfebi také zminit navaznost kurikula hudebni vychovy na dal§i dllezité strategické
materialy. Jde pfedev§$im o Strategii digitalniho vzdélavani do roku 2020, kdy je digitalnim
vzdélavanim rozuméno ,,vzdélavani, které reaguje na zmény ve spolecnosti souvisejici
srozvojem digitalnich technologii a jejich vyuzivdnim v nejriznéjSich oblastech lidskych
¢innosti. Zahrnuje jak vzdélavani, které ucinné vyuziva digitalni technologie na podporu vyuky
a uceni, tak vzdélavani, které rozviji digitdlni gramotnost zakd a pripravuje je na uplatnéni ve

16 Na tomto misté je vhodné ptipomenout n€kolik dilezitych dokumentt, které mély dopad na tvorbu vzdélavaciho obsahu
hudebni vychovy ve Skoléach s rozsitenou vyukou HV (RVHV) a jejich dalsi vyvoj: Standard zakladniho vzdélavani (22. 8. 1995,
¢j. 20819/95-26), dale Standard vzdélavani ve Ctyfletém gymnaziu (1996, ¢j. 27532/95-2) a pokyn ministra Skolstvi, kterym se
stanovuji i rémcova pravidla a postup pii schvalovani vzdélavacich programt pro zakladni skoly (bod 5 B, druhy odstavec,
Véstnik MSMT CR, roénik 57, sesit 6, kviten 1996). Osnovy byly schvaleny pod &j. 28147/97-20 a zvefejnény ve Véstniku
MSMT.

17 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Praha: Tauris, 2001, s. 49. ISBN 80-211-0372-8

18 Oc¢ekavané vystupy jsou v RVP ZV definovany jako ,,stéZejni ¢ast vzdélavaciho obsahu jednotlivych vzdélavacich obord; jsou
ovétitelné, prakticky zaméfené, maji ¢innostni povahu a jsou vyuzitelné v bézném zivoté; vymezuji troven, které maji vSichni
zaci prostiednictvim uciva dosahnout; jsou stanoveny orientaéné (nezavazng) na konci 3. roéniku (1. obdobi) a zavazné na konci
5. ro¢niku (2. obdobi) a 9. ro¢niku®.
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spolecnosti a na trhu prace, kde pozadavky na znalosti a dovednosti v segmentu informacnich
technologii stale rostou.! Z uvedené definice je patrné, Ze problematika digitalnich technologii
a jejich vyuziti se dotkne (a také v soucasnosti jiz dotykd) i1 hudby, a tedy i hudebni vychovy
(vyuziti multimédii v hudbé, hudebnich kanalti — napt. YouTube, pocitacti, tabletii i mobilnich
telefont apod.). Dulezitou vyzvou pro hudebni vychovu a jeji kurikulum se tedy stane vhodné
vyuziti digitalnich technologii, ovSem za ptfedpokladu, Ze hudebni vychova neztrati nic ze svého
¢innostniho, integrativniho a kreativniho pojeti, ze zakovi nebude digitdlnimi technologiemi
odnata moznost zpévu, hry na hudebni nastroje, pohybu a elementarni tvofivosti spojené
s improvizaci a tvorbou. Pro piipadné dalsi revize kurikula je proto zapotiebi pocitat s metodicky
1 didakticky promyslenou, ale téZ nezbytnou integraci digitalnich technologii do vzdélavaciho
obsahu hudebni vychovy.

3.7 Analyza prikladové realizace hudebniho vzdélavani na zakladni Skole

Skolni vzd&lavaci program Harmonicka 3kola Zakladni $koly a Zikladni umélecké Skoly
Jablonova v Liberci klade diiraz na predméty oblasti Uméni a kultura a poskytuje jim znacny
prostor. Skola je od 1. 9. 1989 $kolou s rozifenou vyukou hudebni vychovy a spojeni se ZUS
v jeden subjekt v 90. letech minulého stoleti bylo logickym krokem. Skola, jez jako jedna
zprvnich vCR spojila zékladni a zakladni umélecké vzdélavani vjeden subjekt, patii
dlouhodob¢ mezi pracoviste, ktera svym pristupem k vyuce hudebni vychovy prakticky dokazuje
jeji ptinosnost. Pokud nechame stranou periodicky se opakujici uspéchy v soutézich
a prehlidkach (zejména sborovy zpév), jednd se piedevSim o skuteCnost, ze Skola neni
dlouhodobé nucena fesit zadvazné kazenské ani jiné problémy, ispéSnost zaki ze tid s rozsifenou
vyukou hudebni vychovy pfi pfijimacich fizenich na stfedni Skoly vSech typi je 100 %, skola je
dlouhodobé pozitivné vnimana vefejnosti i zfizovatelem a patii k vyznamnym kulturnim centriim
nejen Liberce. Vysokou uroven ma vyuka hudebni vychovy 1 ve tfidach sbéznou
jednohodinovou dotaci, o ¢emz mj. svéd¢i absolventské koncerty devatych ro¢niktl a dilci
vystupy kratkodobych 1 sttednédobych projektd. Velmi tspésné jsou projekty (napi. Dohnalova,
2015) propojujici hudebni vychovu, vytvarnou vychovu a informatiku (Muziky se nebojime!,
Tvofime filmovou hudbu). SVP akcentuje aktivni a &innostni pojeti hudebni vychovy a slouzi
jako modelovy ptiklad propojeni tradi¢nich ¢innostnich pfistupl s vyuZzitim soucasnych médii
a technologii. Skola spolupracuje s pedagogickymi fakultami TU Liberec, UJEP Usti nad Labem
a UK Praha a velmi tzce se Spole¢nosti pro hudebni vychovu Ceské republiky a Ceskou
filharmonii. Od Skolniho roku 2018/2019 na Skole pracuje regionalni centrum v ramci projektu
Ceské filharmonie Hudba do §kol.

3.8 Implementace a jeji priklady

O pojeti hudebni vychovy jako Cinnostniho pfedmétu usilovala hudebni pedagogika od 70. let
minulého stoleti a z pohledu tohoto dlouhodobého trendu je toto zjisténi vyzkumu nutné chapat
jako velmi pozitivni. VSechny slozky hudebni vychovy, tedy zpév, hudebni teorie, hra na
hudebni nastroje, pohybové aktivity atd. by v§ak mély byt chapany jako prostiedek k dosazeni
cile, tzn. vychovat Clovéka se zakladni ,,hudebni gramotnosti, ktera je vychodiskem a soucasti
jeho pozitivniho vztahu k hudbé jako druhu uméni, tibit jeho vkus a vybavit ho pro dalsi Zivot
schopnosti orientovat se v Sirokém spektru hudebnich styli a Zanri souc¢asnosti i minulosti.

V této souvislosti je tfeba pfipomenout ochotu a zdjem velké ¢asti uciteld hudebni vychovy dale
se zdokonalovat a vzdélavat pravé v oblasti vyuzivani modernich multimedidlnich aplikaci,
zejména pocitacovych programili, kompozi¢niho a nota¢niho softwaru apod. To je vyzva

19 Strategie digitalniho vzd&lavani do roku 2020 [online]. MSMT, 31. 10. 2014, s. 9 [cit. 2019-03-02]. Dostupné z:
http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/strategie/digistrategie.pdf
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adresovana zejména katedram hudebni vychovy na pedagogickych fakultach, aby jednak tyto
okruhy zatrazovaly dusledné do svych studijnich programi a vybavily tak absolventy pro
vztahu k ucitelim v praxi organizovaly a nabizely kurzy a dalsi formy studia zaméfené prave na
tuto problematiku, kdy s pfihlédnutim k vySe citovanym vysledkim vyzkumu lze ocekavat
pomérné znacny zdjem ze strany uciteld. Tyto aktivity by mohly do budoucna vyznamnym
zptsobem ovlivnit a zkvalitnit vyuzivani multimedialnich technologii v celém hudebnévychovném
procesu na zakladnich i stiednich skolach.

Vyraznym didaktickym impulzem pro utvareni hudebni vychovy je tzv. integrativni hudebni
pedagogika, jejimz vyznamnym propagatorem byl u nas na sklonku 90. let doc. Vaclav Drabek
z Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Ve své praci mimo jiné uvadi, ze ,.,hudbu nelze totiz
chépat pouze jako uméni, nybrz jako esteticky korelat zvukové zkuSenosti ¢loveka, jako nastroj
komunikace, plnici vedle estetické také zabavné c¢i terapeutické ¢i dalsi spoleCenské funkce*.
V tomto pojeti tvoii hudebni pedagogiku Sest didaktickych celkli zformulovanych v podobé
otazek:

Jak se hudba vytvafi?

Jak se hudba provadi?

Jak se hudba zprostfedkovava?

Proc¢ lid¢ péstuji a poslouchaji hudbu?

Pro¢ lid¢ kupuji a prodavaji hudbu?

Jak je poslouchané uzptisobeno a jak je tato uzplisobenost poslouchana?

Integrativni hudebni pedagogika pracuje strojim pojetim integrace — tzv. integraci
jednooborovou, intermedidlni (polyestetickou) a interdisciplinarni. Podstatou integrace
jednooborové (integrace vramci hudby) je wuchopeni hudebniho problému/namétu
prostiednictvim propojeni hudebnich c¢innosti a aktivit spojenych s hudbou. Integrace
intermedialni (polyesteticka) a interdisciplinarni integruji uméni a estetické jevy se Sirokou
oblasti pfirodnich a spole¢enskych véd. Typickou pro toto pojeti integrace je projektova vyuka
presahujici dimenzi hudebni vychovy (pfesah do dalSich druht uméni ¢i dokonce dalSich obort
lidskych ¢innosti). Zakladnim pozadavkem je nicméné to, ze by integrace méla byt hudebné
centricka, tedy z hudby vychazet a do hudby se zase vracet.

Je nutné zminit dal$i zdroje pro utvareni podoby hudebni vychovy 21. stoleti. Kromé jiz
zminéného olomouckého experimentu, pievedeného do oficialniho experimentu MSMT ve
Skolach s rozsifenou vyukou hudebni vychovy, zde bylo mnoho dalSich podnéti, které
prichdzely z domova i ze zahranic¢i. Stdle silny a pokracujici je vliv ceské Orffovy Skoly
propagované Ceskou Orffovou spole¢nosti’’, zalozenou pii Ceské hudebni spolegnosti jejim
propagatorem a vynikajicim hudebnim pedagogem a skladatelem Pavlem Jurkovi¢em
v roce 1995.

Spolecnost nabizi pravidelné seminafe v ramci programu dal$iho vzdélavani pedagogickych
pracovnikl s vyznamnymi lektory nadrodniho i mezindrodniho forméatu, ktefi ptsobi i v zahranici,
vyuéuji nejen v ramei kurzii COS a ucastni se narodnich i mezinarodnich hudebnich konferenci,
organizuji zijmové aktivity pro déti a mladez. Zmifime pilroéné konané seminafe na MS a ZS
generala Fajtla v Letianech COS. Soucdasna piedsedkyné Ceské Orffovy spolecnosti Lenka
Pospisilova je jedinou lektorkou hudebni vychovy, kterd reprezentuje nasi republiku i ve
vzdalenych krajich svéta; hudebni workshopy vede napt. v Americe, Australii ¢i v Asii.

Ceska Orffova spolenost se dile podili i na realizaci hudebnévychovnych programi Ceské
filharmonie a Symfonického orchestru hl. m. Prahy FOK (hudebni klub FIK). Je c¢lenem

20 Ceska Orffova Spole¢nost [online]. [cit. 2019-03-02]. Dostupné z: www.orff.cz

24



mezinarodniho spolku Orff forum (Orff-Forum) piti Orffové institutu Univerzity Mozarteum
v Salzburgu, diky kterému udrzuje svou pedagogiku v souladu s aktudlnimi trendy a navazuje
kontakt s obdobnymi spolecnosti na celém svété. Z vySe uvedeného je ziejmé, ze vzdélavaci
program organizace je v naprostém souladu se soucasnymi kurikuldrnimi materialy v oblasti
Uméni a kultura.

Roku 1997 vznikla v CR tradice mezinarodnich letnich $kol v duchu ideji Carla Orffa
,Internationale Orff-Sommerkurse der Begegnung®. V roce 2001 byl tento koncept pienesen i do
sousednich zemi a za spolufinancovani bavorskou Orffovou nadaci (Carl Orff Stiftung) funguje
jiz pres 20 let. Posledni ro¢niky byly realizovany na Slovensku (2017), v Mad’arsku (2018),
v budoucnu budou kurz hostit Ukrajina (2019) a opét Ceska republika (2020).

Spektrum vlivu Ceské Orffovy spole¢nosti je §iroké a promita se i do celkové trovné hudebné-
pohybového vzd&lavani u nis. V kvétnu 2018 byl uskute¢nén i 1. koncert Ceské Orffovy
spoleénosti v prostorech Muzea Ceské hudby. Spoleénost disponuje obsahlym kniznim archivem
a orffovskym instrumentafem, ktery zaptjcuje. Podporuje téz financné ucast aktivnich ¢lenli na
mezinarodnich workshopech.

Ceské Orffova spole¢nost piispéla k profesnimu vyvoji vybornych &eskych pedagogt, ktefi se
neodmyslitelné zapsali do Ceského hudebniho Skolstvi.

Letni hudebni akce pro rodice a déti ,,Rodina zpiva, hraje a tancuje byla zaloZena skladatelem
a pedagogem Pavlem Jurkovicem?! a Jifinou Rakosnikovou jiz v roce 1988. Kurz je kazdorocné
pofadan v Pelhfimové a trva dodnes. V roce 2018 dostal diky organiza¢ni zméné nazev ,,Rodina
v jednom kole*. Aktivity pelhfimovského kurzu se opiraji o model tzv. Orffova Schulwerku,
zejména propojovanim vokalnich, instrumentalnich a hudebné pohybovych ¢innosti. Jednotlivé
kurzy maji vystupy ve formé praktickych materiali a jsou zakonéovany veiejnym vystoupenim.??

Svlij nesporny vklad pro udrZeni kvality vyuky hudebni vychovy ve Skolach méla bezesporu
predeviim Ceska hudebni spole¢nost, jejiz hudebnévychovna sekce se v prosinci roku 1989
pfejmenovala na Spole¢nost pro hudebni vychovu a navézala tak na dlouholetou tradici (byla
zalozena jiz v roce 1934). V roce 1991 se jejim predsedou stal profesor Pedagogické fakulty UK
Jaroslav Herden, jehoz nesporny a zasadni pfinos tkvi v rozpracovani receptivni slozky hudebni
vychovy — problematice poslechovych ¢innosti. Od roku 2002 je ptedsedou Spole¢nosti pro
hudebni vychovu Ceské republiky (Ceska hudebni spoleénost ukonéila ¢innost v roce 2006)
Jan Prchal. Kromé osvéty, participace na tvorbé strategickych dokumenti ve spolupraci
s MSMT, aktivit v oblasti propojovani problematiky $kolni hudebni vychovy s akademickymi

vvvvvv

spole¢nosti spatfovat v pofadani kazdoro¢nich prazdninovych kurzii akreditovanych MSMT
Letni dilna hudebni vychovy (Liberec, Mélnik). V soucasnosti se jedna o nejprestiznéjsi kurz
zaméfeny na obecnou hudebni vychovu od segmentu ptfedSkolniho vzdélavani po edukaci na
stiednich kolach. SHV CR disponuje kvalitnim lektorskym tymem, napli kurzu zahrnuje
Sirokou Skalu Cinnosti a témat, vzdy duasledné akcentujicich ¢innostni princip piredmétu se
zaméfenim na citovy a emociondlni rozvoj zakd (workshopy, prednasky, kolektivni
muzicirovani, prace se soucasnymi médii, besedy s vyraznymi osobnostmi v oboru, sdileni

pozitivnich ptikladt z praxe).

SHV CR organizuje i Hudebni olympiddu CR a projekt zaméfeny na aktivity v rodinach —
»Zpivejte denné 10 minut se svym ditétem* (pod zastitou MSMT a Ceského rozhlasu — Radio
Junior).

21 Zakladajici ¢len Ceské Orffovy spolegnosti.
22 Rodina v jednom kole [online]. [cit. 2019-03-02]. Dostupné z: http://rodinavjednomkole.cz/
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Hudebni olympiada CR, soutéz zakt zakladnich $kol v hudebnévychovnych disciplinach,
kterou pod zastitou MSMT organizuje Spole¢nost pro hudebni vychovu CR spole&né s Katedrou
hudebni vychovy PedF UK a Gymndziem a hudebni Skolou hlavniho mésta Prahy, je zapojena
do mezinarodniho kontextu, potfadatelé spolupracuji s organizacemi dalSich evropskych statl
(aktudln¢ Litva, LotySsko, Estonsko, Polsko, Slovensko, Slovinsko a Kypr). Naplni jsou Ctyfi
soutézni discipliny: hudebnéteoreticky test vcetné poslechovych tkolt (tedy spojeni teorie
s praxi), zkouska intonacni a rytmické dovednosti (vychazejici z pozadavki RVP ZV), zpév
lidové nebo umélé pisné v Ceském jazyce (dovednostni rovina) a provedeni vlastni, predem
pripravené skladby (zjistovani miry kreativity). Vystupy z celostatniho kola jsou konfrontovany
v mezinarodnim méfitku na Mezindrodni hudebni olympiddé, ktera se kona jednou za dva roky
(dosud v pobaltskych statech). Reprezentanti nasi hudebni vychovy dosahli v poslednich tfech
ro¢nicich (2014, 2016, 2018) vynikajicich vysledk — ve dvou ptipadech ziskali hlavni cenu za
prezentaci vlastni skladby. Tuto skuteCnost Ize uvést jako argument pro tvrzeni, Ze ramcove je
systém nastaven spravné a pii jeho efektivnim vyuziti po celych 9 let zdkladni Skolni dochazky,
kompetentné vyucované hudebni vychové s akcentem na rozvijeni kreativity 1ze dosahovat velmi
dobrych vysledkd.

Popularizaci hudby se vénuji i profesionalni hudebni télesa. Jednim znich je Janackova
Filharmonie Ostrava, ktera realizuje hudebni vychovné-vzdélavaci programy pro zéky vsech
stupnit Skol, ucitele ¢i rodice. K jejim soucCasnym projektim patii napt. Hratky s nastroji
orffovského instrumentéie; Od slabiky k fikadlu, od fikadla k pisnicce; Nekdo (to) vidi rud¢, jiny
zase bled¢... Hudebni aktivity spojené s pohybovymi cCinnostmi, a to nejen pro déti, ale
1 dospélé, vede Lenka Jaborska. K nabidce interaktivnich pofadii Ostravské filharmonie patii
1 hudebni dilny pro rodice s détmi.

Do hudebni edukace na zakladnich Skolach se vyznamné zapojil Symfonicky orchestr hl. m.
Prahy FOK a Ceska filharmonie se svymi edukaénimi programy a projektem ,,Hudba do $kol“.
Myslenka ,,Hudby do $kol*“ je jednoducha. Projekt podporuje pedagogy, kteti se citi ponckud
izolovang (protoze jich na Skolach nebyva tolik) a ¢asto se jim nedostava nalezitého respektu od
okoli. Projekt napomahd tomu, aby se spolecné setkavali, aby piinaseli napady a inspirace ze
svych hodin, aby ptfekonavali kolegialni ostych sdilet je s ostatnimi a aby hledali dalsi, nové,
leps$i zpiisoby, jak svét hudby otvirat nové generaci. Jak Ze to fekl muzikolog Vladimir Helfert
vroce 1929, kdyz formuloval poslani hudebni vychovy? Je tfeba ,budit lasku k hudbé
v (mladych) dusich.

Kromé pravidelnych setkani pedagogti v Rudolfinu, kterd se t&€$i ¢im dal vétSimu zajmu,
vznikaji regionalni centra hudebni vychovy, dosud ve Velvarech, Litomé&ficich, Hoficich,
Liberci a Olomouci. Vedou je samotni ucitelé, ktefi zvou dalsi spriznéné duse ke spole¢nému
pfemysleni a tvoreni. Projektem zatim proslo 200 pedagogt, kteti u¢i zhruba 30 000 zakt v celé
CR. Tém viem patii slova Jaromira Synka z olomoucké pedagogické fakulty: ,,diky za to, Ze vés
nezajima jen ptitomnost, ale divate se dal nez za horizont okamzitého efektu. Hudba do kol se
snazi propojovat ucitele riznych Skol, ale i dalsi hudebnépedagogické experty, jakymi jsou
Rafaela Drgadova (ustiedni metodi¢ka hudebni nauky v CR), Lenka Pospisilova (pfedsedkyné
Ceské Orffovy spole¢nosti) a Jan Prchal (pfedseda Spoleénosti pro hudebni vychovu CR). Za
Ceskou filharmonii projekt vede lektorsko-organizaéni tym, ktery zve pravidelné a s velkou chuti
na setkani s pedagogy ¢leny CF.?

23 Projekt umoziuje intenzivni setkdvani ucitell, diskuse, sdileni inspiraci a hledani nejlepSich moznych zptsobt, jak vést

k lasce k hudbé. Prvni setkani v ¢ervnu 2017 ptilakalo 40, druhé v listopadu 2017 55 a tfeti v lednu 2018 uz 100 ucastniki —
pedagogti hudebni vychovy na riiznych vzdélavacich stupnich — z celé Ceské republiky. Ukazky z hodin hudebni vychovy
pfinaseji sami pedagogové, ale také vyznamné osobnosti ¢eského hudebniho skolstvi, jakymi jsou Jan Prchal, Lenka Pospisilova,
Rafaela Drgadova &i Miroslav Synek. Podporu davaji a hudebni inspiraci piinaeji samoziejmé lektoti Ceské filharmonie, ale
také jeji vynikajici hudebnici; doposud to byli trumpetista Ladislav Kozderka, hobojista Vladislav Borovka ¢i violoncellista Ivan
Vokac.
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Od roku 2001 se do povédomi ucitelli hudebni vychovy dostava kreativni program SlySet jinak,
ktery vznikl ve spolupraci ¢lenti Katedry hudebni vychovy Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého a Hudebni fakulty brnénské JAMU a je zaméfen na rozvijeni tvofivych schopnosti
viech 74k a studentd na riznych typech §kol v Ceské republice prostiednictvim elementarniho
komponovani.

Program SlySet jinak navazuje na koncepci britsko-némeckého projektu Response a rakouského
Klangnetze. Od roku 2001 je realizovan na Katedfe hudebni vychovy Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci, od roku 2003 se na ném podileji i pedagogové a studenti
Hudebni fakulty Janackovy akademie muzickych uméni v Brn€. Snahou jeho organizatora je
ucinit z hudebni vychovy stejné tvofivy predmét, jakym je v soucasné Skole napf. vytvarna
vychova. K obecnym cilim programu SlySet jinak proto patii rozvijeni kreativity, koncentrace
a komunikace, bezbariérovy pfistup k tvorbé a prohlubovani mezioborovych vztahii. Specifické
cile sméfuji k reflexi aktualniho hudebniho stavu v hudebnépedagogickém déni, rozsifeni
soucasného modelu ¢innostni hudebni vychovy o elementarni komponovani a k tymovému
modelu vyuky hudebni vychovy, otevienému i nepedagogickym pracovnikim. 24

Elementarni komponovani je vyukova metoda propojujici edukacni a hudebné¢ kompozicni
metody s cilem posileni kompetenci zaka v oblasti tvofivosti. Svym zabérem se vSak promita
ido obecnych atributi vzdéldvani, jako jsou napf. vytvafeni pracovnich, socialnich,
komunikativnich kompetenci a interdisciplinarni ¢i integrativni vyuka. Prostfedkem
elementarniho komponovani je hra, kterd vychéazi z volné improvizace s elementdrnim hudebnim
materidlem a sméfuje ke vzniku skupinové kompozice. Zaci prostfednictvim hernich situaci
vstupuji do prostoru, v némz je kazdy zvuk a kazdy projev vniman jako hudebni, kazdy predmét
jako hudebni nastroj, spontanni interakce mezi zvuky jako improvizace a grafické fixovani
zvuk a jejich nésledné reprodukovani jako hudebni kompozice a interpretace. Aktivni a zdroven
koncentrované naslouchdni nejriznéjsim zvukiim, jejich kvalitam, riznym zvukovym prostiedim
a situacim umoziiuje snimi dale pracovat. DéEti jednotlivé zvuky graficky zaznamenavaji
a v improviza¢nich hrach samy voln¢ imituji — vytvareji hlasem, hrou na télo, hrou na predméty
bézné denni potieby (zidlicky, propisky, lahve, zipy apod.) nebo hrou na netradicni hudebni
nastroje, které si také samy vyrab&ji. Sety kompozi¢nich cvieni pak déti inspiruji k jiz
zamérnému uspotadavani zvukid do hudebni struktury vyjadiené grafickou partiturou. Na jejim
vytvafeni se vzdy podili skupina déti, pfiCemz grafickd partitura je vysledkem spole¢ného
hledani a ovéfovani optimalni interpretaéni podoby nové kompozice. Zak se tak stava souasné
autorem, interpretem i posluchacem v jedné osobé. Dulraz piitom neni kladen na vysledny
produkt — uméleckou hodnotu ¢i originalitu nové kompozice, nybrz na procesudlnost, tzn. na
ziskavani zkuSenosti, poznatkll a emocionalnich prozitkli zéka v priitbéhu jeho aktivniho zapojeni
do hudebnich ¢innosti. Stejné tak je v programu SlySet jinak zdlraziiovan bezbariérovy ptistup,
tzn., ze projektu se muze ucastnit kdokoliv bez ohledu na své schopnosti, dovednosti, v€k
a predchozi hudebni zkuSenosti.

24 Slyset jinak [online]. [cit. 2019-03-02]. Dostupné z: http://slysetjinak.upol.cz/
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4 Doporuceni

Hudebni vychova je dulezity proces osobnostni kultivace kazdého ¢lovéka. Jako vzdélavaci
disciplina rozviji hudebni schopnosti, dovednosti, citovou a emocni kultivaci déti a mladeze.
Realizuje se v riznych institucionalnich forméch, které maji sviij vertikalni charakter a obsahové
zaméfeni modelované podle cilové skupiny. Promysleny nartst péveckych, poslechovych,
instrumentalnich a hudebné pohybovych ¢innosti vede jedince k aktivnimu vnimani, chapani
a prozivani hudby a jejich zakladnich pojma. Do komplexu rozvoje hudebnosti patii i rozvoj
melodického a harmonického citéni, smyslu pro rytmus, rozvoj hudebni paméti, fantazie
a pedstavivosti. Zaci, pozdgji studenti, ale i dospéli rozvijeji prostfednictvim riiznych hudebnich
¢innosti své receptivni, reprodukéni a tvofivé schopnosti, ziskavaji uceleny pohled na hudebni
kulturu, uci se rozumét jejim vyrazovym a formotvornym prosttedkiim a spolecenskym funkcim
v jednotlivych uméleckych obdobich, dokdzou se orientovat v jejim dobovém a stylovém
rozvrstveni. Hudebni vychova je ve svém komplexu organizovanym institucionalizované
zabezpeCenym procesem vzdéldvani vymezenym rlznymi typy a stupni Skol i kulturné
hudebnimi institucemi rtizného Zzanrového zaméieni a predstavuje nezastupitelny segment
celozivotniho vzdélavani.

Z hlediska uchovani a udrZzovani kulturnich hodnot a tradic je hudebni vychova klicovym
pfedmétem. Nezastupitelnou roli ma i pro realizaci klicové kompetence kulturni povédomi
a vyjadieni. To se tyka i integrace s dalSimi vychovnymi pfedméty i ostatnimi vzdélavacimi
obory pfi realizaci a rozvijeni dalSich klicovych kompetenci.

Z hlediska revize kurikula hudebni vychovy (oblast Uméni a kultura — hudebni vychova) je
tfeba:

e zachovat hudebni vychovu jako povinny piedmét ve vSech ro¢nicich ZS
a odpovidajicich ro¢nicich viceletych gymnazii minimalné ve stavajici hodinové
dotaci (1 hodina tydné);

e chapat predmét hudebni vychova jako nezastupitelny pro harmonicky rozvoj
osobnosti;

e chapat pfedmét hudebni vychova jako Cinnostni pfedmét a na zdklad¢ této premisy
pfistupovat k revizi stavajiciho kurikula;

e v ramci revize naplnovat soucasny model komplexni hudebni vychovy;

e v kurikulu akcentovat a prohloubit integrativni charakter hudebni vychovy jako
komplexniho pfedmétu vyvazenosti jednotlivych slozek (vokalni, receptivni,
instrumentalni, hudebné-pohybové s vyuzitim prvka dalSich oborti oblasti Uméni
a kultura, zejména pohybové a tanecni vychovy, dramatické vychovy a vychovy
filmové a audiovizualni);

e do vysledki uceni zafadit Cinnosti podporujici participaci zakdi na vyuzivani
multimédii a modernich technologii jako néstroji rozvoje jejich hudebni kreativity,
vhodnou formou upozoriiovat na negativni jevy spojené s jejich nevhodnym uzivanim;

e v ocekavanych vystupech v maximalni mife vyuzit stavajici Standardy pro ZV —
hudebni vychova;

e oteviit hudebni vychovu riznym formam a metoddm vyuky vedoucim k pozadovanym
vysledkiim uceni, vytvofit prostor pro pedagogickou tvofivost a prezentaci pozitivnich
vysledk;
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zaclenit do stavajiciho vymezeni klicovych kompetenci v RVP kli¢ovou kompetenci
kulturni povédomi a vyjadfeni®® a tuto kompetenci diisledné rozsitit o formulace
akcentujici vyznam podilu hudebni vychovy na utvafeni této, ale i dalSich klicovych
kompetenci; v ptipad¢, ze dokument nebude moci byt o tuto kliCovou kompetenci
rozsifen, doporucujeme rozsitit obdobnym zptisobem stavajici klicové kompetence
(napf. klicovou kompetenci komunikativni);

disledné dbat na objem povinného vzdélavaciho obsahu (nebezpeci
predimenzovani) a na jazykovou stranku formulaci z diivodu obecné
srozumitelnosti dokumentu.

Pro zkvalitnéni v§eobecného hudebniho vzdélavani je tieba:

poukazovat na skuteCnost, ze hudba efektivné rozviji tvofivost jako zakladni
osobnostni dimenzi mladého ¢lovéka;

poukazovat na skute¢nost, Ze v rozvoji osobnosti mladého ¢lovéka, ve formovani jeho
hodnotovych a estetickych kritérii je hudebni vychova nezastupitelna;

akcentovat pozitivni vliv na utvafeni socialnich vazeb ve tfidnich, péveckych
a instrumentalnich kolektivech — spravné¢ a kvalitné vyucovana hudebni vychova
vytvaii prostor pro individualni seberealizaci i1 socializaci jednotlivce v rdmci
kolektivu;

zkvalitnit pfipravu budoucich uliteli na pedagogickych fakultach, predevsim pro
1. stupent ZS, a vénovat vice pé¢e didaktickému u¢inku vysokoskolského vzdélavani
pro naslednou praxi od ptedskolniho véku az po gymnazia; na vysokych Skolach
podporovat volny vybér oborového studia hudebni vychovy s ostatnimi pfedméty;
iniciovat vznik aktudlnich a atraktivnich metodickych materiald, didaktickych
pomiicek a u¢ebnic;

podporovat vznik détskych péveckych sbord, instrumentalnich soubort a dalSich
forem hudebnévychovnych aktivit v podminkach zakladnich skol;

vychazet z prikladii dobré praxe, zvySovat prestiz zvefejiiovanim pozitivnich ptikladi
a neustale chranit z4jmy ucitelli hudebni vychovy;

zvetejiiovat pozitivni iniciativy spoluprace mezi Skolou, rodinou a vetejnosti;

Ucastnit se na tvorbé koncepcnich materiali a prezentovat je v evropském kolektivu
narodnich koordinatort EAS jako informaci nebo inspiraci; pokud to bude potieba,
ziskat narodni koordinatory k vytvofeni podptirnych rezoluci adresovanych narodnim
vladam;

spolupracovat s narodnimi organizacemi v zahrani¢i na vymén¢ informaci (v ¢eském
prostiedi je to rovnéz visegradsky prostor);

podnécovat mladé védecké pracovniky (doktorandy) k uzsi spolupraci se skolskou
praxi prostiednictvim workshopii a spolecnych konferenci;

odkryvat nedostatky ve vyuce a pisobit na ucitele, Skolské organy a vetejné minéni
pozitivnimi ptiklady u jednotlivych skol, napi. dostate¢nou hodinovou dotaci, kvalitni
koncepci maturitnich zkousek z hudebni vychovy na gymnéziich, kvalitni hudebni
a metodickou praci ucitell, diistojnym postavenim hudebni vychovy mezi ostatnimi
predméty na zdkladnich Skoldch a na gymnaziich, ptikladnym materidlnim vybavenim
Skol hudebnimi néstroji, détskymi nastroji, knihovnami, digitalnimi technologiemi
ukazkovymi péveckymi a instrumentalnimi soubory;

25 Viz téz napt. EUROPEAN AGENDA FOR CULTURE. Cultural Awareness and Expression Handbook: Open method of
coordination (OMC) working group of EU Member States’ experts on ‘cultural awareness and expression — Study. Luxembourg:
Publications Office of the European Union, 2016. ISBN 978-92-79-54978-6.
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e vyuzivat moznosti neformdlni a neinstitucionalni hudebni vychovy ve volnoc¢asovych
aktivitaich mladeze s diirazem na aktivity ve sféfe spolecensko-socidlni, nikoli striktné
uméleckeé.
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