FRUHES (FREMD)SPRACHENLERNEN IST SCHLUSSEL ZUM BESSEREN
VERSTANDNIS DER WELT

Fremdsprachen zu beherrschen ermdglicht die Tore in andere Welten zu 6ffnen, wobei die
Erstsprache der Schliissel dazu ist. Unter Fremdsprache verstehen wir in unserem
soziokulturellen Kontext auch Nachbarsprachen (Deutsch, Polnisch, Ungarisch oder auch
Slowakisch), die in vielen Kindergérten oder Schulen heute gleichzeitig auch
Begegnungssprachen sein konnen (siche Mehrsprachigkeit im Kindergarten 2011: 11f.). Die
Sprache ermdglicht uns die wertvolle Erfahrung zu machen, mit Menschen aus anderen
Kulturen zu kommunizieren, sich auszutauschen und sich zu verstdndigen. Dieser
gegenseitige Austausch der Weltansichten fiihrt zur Bereicherung und Entfaltung der eigenen
Personlichkeit. ,,Wenn ich andere Sprache spreche, spiire ich die verschiedenen Nuancen
meiner Personlichkeit, ich empfinde mich als lebendig. Man kann sogar sagen, dass ich mich
vollstindiger fiihle, wenn ich die Moglichkeit habe, in einer anderen Sprache zu sprechen.*
(Eva Hellen Willengger in Schaftner, 2012: 13)

In der heutigen globalisierten Welt gibt es kaum Menschen, die sich der Bedeutung der
gegenseitigen Kommunikation nicht bewusst wéren. Als Pddagoginnen, Erzieherinnen und
Eltern wissen wir, dass es flir die Zukunft unserer Kinder notwendig ist, auler Erstsprache
(frither Muttersprache genannt) noch weitere Fremdsprachen zu beherrschen'. ,,Kinder
entwickeln mit der Erstsprache ihre eigene Personlichkeit, ihr Selbstbewusstsein, und ihr
Zugehorigkeitsgefiihl zur Familie. “ (Krumm 2008:7, zitiert nach Mehrsprachigkeit im
Kindergarten 2011: 61). Mit jeder weiteren Sprache (Nachbarsprache, Begegnugssprache,
Fremdsprache) entwickelt das Kind die Zugehorigkeit zu einer soziokulturellen Gruppe.
Dadurch kommt auf natiirliche Art und Weise zur Entwicklung der Offenheit gegeniiber
anderen Kulturen.

Sprachliche Entwicklung des Kindes beginnt in der Familie und wird im Bezug auf eine
Fremdsprache (bzw. Zweitsprache) im Kindergarten und spéter in der Schule fortgesetzt. Der
Kindergarten schafft dabei der Rahmenbedingungen, die den Kindern die ersten
fremdsprachigen Begegnungen ermdglichen. Aus diesem Grund sollte in unseren
Kindergérten und Volksschulen ein groer Wert auf Sprachen gelegt.

Robert Fulghum (2006) schreibt in seinem bekannten Buch ,,4lles, was ich fiir mein Leben
brauche, habe ich im Kindergarten gelernt* unter anderem auch diese Worte .,... erinnere
Dich an Deine Lesebiicher und das erste Wort, dass Du gelernt hast - das gréfite Wort aller
Worter: Schau.” In Bezug auf die Sprachaneignung bei den Kleinkindern sollte dieses Zitat
fortgefiihrt werden und das Wort ,,Schau‘ durch weitere erginzt, wie ,,Hor zu und Verbinde®.
Die Kinder im Kindergartenalter haben eine einmalige Gelegenheit, eine Fremdsprache
oder ihre Grundlagen auf dhnliche (d.h. natiirliche und ungesteuerte) Art und Weise wie
die Erstsprache zu erwerben. ,,Alles deutet darauf hin, dass Zweitsprachlerner- und -
lernerinnen, die im Alter von 3 bis 4 Jahren zum ersten Mal in intensiven und regelméfigen
Kontakt mit dem Deutschen (oder einer anderen weiteren Sprache) kommen, in zentralen

U Als Begegnungssprache wird jene Sprache bezeichnet, die durch die Sprecher/-innen zugegen ist, ohne die
Sprache der Mehrheitsgesellschaft (Erst- oder Zweitsprache) oder eine Fremdsprache zu sein (vgl. Boeckmann,
Lins, Orlovsky & Wondraczek, 2011, S. 11).

Die Beschliisse der Barcelona-Resolution vom Mérz 2002 deuten auf die Forderung hin, dass sich die Kinder
wenigstens in zwei Sprachen auller der Muttersprache vom moglichst frithen Alter verstindigen konnen, damit
diese spater die notwendigen sprachlichen und interkulturellen Kompetenzen besitzen.



RANE UCENI (C1ZiM) JAZYKUM JE KLiCEM K LEPSiIMU POROZUMENI]
SVETU

Ovladat cizi jazyky umoznuje oteviit brany do jinych svéth, pticemz prvni jazyk je klicem.
Pod pojmem cizi jazyky rozumime v nasem sociokulturnim kontextu také jazyky sousedi
(némcinu, polstinu, mad’ar§tinu nebo i slovenstinu), které mohou byt dnes v mnoha
matefskych skolkach nebo §kolach zarovet také jazyky vzajemného setkavani’. Tyto jazyky
nam umoznuji udélat hodnotné zkusenosti s prirozenou komunikaci s lidmi z jinych kultur a
vyménu informaci a porozuméni. Tato vzdjemna vyména pohledii a nazorii na svét vede k
obohaceni a rozvoji vlastni osobnosti. ,, Kdyz mluvim jinymi jazyky, citim ty ruzné nuance mé
osobnosti, citim se byt Zivouci. Clovék dokonce miize Fict, Ze se citi kompletnéjsi, kdyz ma
moznost mluvit jinymi jazyky. “( Eva Hellen Willengger podle Schaffner 2012, s. 13)

V dne$nim globalizovaném svéte sotva existuji lidé, ktefi by si neuvédomovali dalezitost
vzajemné komunikace. Jako pedagogové, vychovatelé a rodice vime, ze pro budoucnost
naSich déti je dilezité ovladat kromé prvniho jazyka (diive nazyvaného matetstina) jesté dalsi
(dva) jazyky. ,,Déti si s prvnim jazykem rozvinou svoji vlastni osobnost, své sebevedomi a
svuj pocit soundlezitosti s rodinou. “(Krumm 2008: 7, citovano podle Mehrsprachigkeit im
Kindergarten 2011:61). S kazdym dal$im jazykem (jazykem sousedd, jazykem setkavani se,
cizim jazykem) rozviji dit€ pocit sounalezitosti s dalsi sociokulturni skupinou. Timto
pfirozenym zpusobem dochézi k rozvoji otevienosti viici jinym kulturdm.

Jazykovy rozvoj ditéte zacina v rodin€ a pokracuje cizim jazykem (sousedni zemé€) ve Skolce
a pozdgji ve §kole. Skolka vytvaii k tomuto procesu rimcové podminky, které détem umozni
prvni cizojazy¢né setkani. Z tohoto dlivodu by ve Skolkéach a na prvnim stupni §kol méla byt
jazykiim vénovana velka pozornost.

Robert Fulgham napsal ve své znamé knize ,,VSechno, co opravdu potiebuji zndt, jsem se
naucil v mateiské Skolce“ kromé¢ jiného taky tato slova®...vzpomeri si na své knizky a na
prvni slova, ktera ses ucil — nejvetsi slovo vsech slov: divej se.* Ve vztahu k jazykovému
osvojovani by mél byt tento citat doplnén a slovo ,,divej se* doplnéno jesté o ,,poslouchej a
spojuj si*“. Déti ve véku materské Skoly maji jedine¢nou prilezitost osvojit si cizi jazyk a
jeho zaklady podobnym zpiisobem (pFirozenym a nefizenym) jako prvni jazyk.

? Jako jazyky* vzajemného setkavani se oznaGujeme ty jazyky, které jsou pouzivany mluv&imi pii vzajemném
setkavani a nejsou ani jazykem vétSinovym (prvnim, tj. matetskym, a ani druhym, tj. jazykem uzivanym v okoli)
a ani jazykem cizim.

Podle zavéru konference v Barceloné z biezna 2002 by se mély déti od raného véku umét dorozumét v nejméné
dvou jazycich, aby si pozdéji mohly osvojit potiebnou jazykové a interkulturni kompetence.



Erwerbsbereichen noch wie Erstsprachlerner- und -lernenrinnen vorgehen koénnen. Dies
unterstreicht einmal mehr, wie sinnvoll es ist, moglichst frith mit gut durchdachter und
systematischer Forderung zu beginnen.* (Rosemarie Tracy, 2008: 11)

WIE KONNEN WIR ARGUMENTIEREN, WENN JEMAND FRAGT: WARUM
SOLLTEN DIE KINDER FRUH EINE FREMDSPRACHE ERLERNEN?

e Sprache zu lernen ist fiir die Kinder keine zukunfts- und berufsorientierte Zielsetzung,
sondern ein Mittel zum Erforschen ihrer Welt.

e Die Kinder machen eine frithe Erfahrung mit der Teilnahme an der interkulturellen
Verstindigung.

e Die Kinder erleben die Zielkultur durch typische Spiele, Lieder, Reime, Gedichte und
Geschichten.

e Die Kinder erleben den frithen dynamischen Austausch mit einer anderen Kultur, die
vor allem durch die Sprache vermittelt wird.

e Die Kinder erlernen die Sprache in realen Situationen (in unserer Region durch die
Partnerschaften mit den dsterreichischen Kindergirten oder Schulen).

¢ Die Kinder gewinnen eine positive Einstellung gegeniiber dem Neuen und
Unbekannten.

¢ Die Kinder bilden positive Gefiihle gegeniiber einer anderen Sprache und dadurch
auch gegeniiber der Kultur, die durch diese Sprache vermittelt wird

e Frithe Mehrsprachigkeit leistet einen wesentlichen Beitrag zur Wertschétzung der
sowohl eigenen als auch der Umgebungsmehrsprachigkeit.

e Die Kinder machen eine neue Lernerfahrung.

e Die Kinder erlernen die Sprache nicht wie die meisten Erwachsenen auf traditionelle
Art und Weise (Lehrbuch, Ubungen), sondern dhnlich wie die Erstsprache.

e Die Kinder reagieren auf die fremdsprachigen Impulse direkt, ohne zu iibersetzen.

e Die Kinder lernen, in den kommunikativen Situationen sprachlich und kulturell
angemessen zu reagieren.

e Anhand dieser Vorgehensweise genieflen die Kinder die ersten Lernerfolge.

¢ Die Kinder gewinnen das Gefiihl, dass das Sprachlernen etwas Natiirliches und
Miiheloses ist, auch wenn es sich in unserem Falle Sprachen handelt, die gro3e
strukturelle Unterschiede zum slawischen Sprachtyp aufweisen.

e Die Kinder haben Spal am Sprachenlernen.

e Die positiven Erfahrungen mit der Sprachverwendung fithren zur Erhéhung der
inneren Motivation.
Keine Sprache ist fiir die Kinder schwer.

e Die Kinder profitieren von der Gewinnung Lernstrategien, die fiir das weitere
Sprachlernen erforderlich sind.

e Den Kindern gelingt ein einfacher Zugang zu den strukturellen Grundlagen einer
Fremdsprache im Sinne, Grammatik, Aussprache und Wortschatz.

e Die groBten Erfolge sind vor allem im Bereich des Horverstehens und Nachsprechens
zu beobachten.



» VSe naznacuje to, ze ucici se druhému jazyku, kteti se poprvé dostanou do pravidelného a
intenzivniho kontaktu s ném¢inou (nebo jinym jazykem) ve v€éku 3 az 4 let, v centralnich
oblastech u¢eni mohou postupovat jako pii uceni se prvnimu jazyku. Tim jesté jednou
zduraziiujeme, jak je smysluplné, zacit s promyslenou a systematickou podporou co nejdiive.*
(Rosemarie Tracy, 2008: 11

JAK MUZEME ARGUMENTOVAT, KDYZ SE NEKDO PTA: PROC BY SE
DETI MELY UCIT BRZY CIZi JAZYKY?

e ucit se cizi jazyk neni pro déti vzdaleny cil a otazka budouciho vyuziti v povolani, ale
prostiedek ke zkoumani okolniho svéta.

e Déti ziskaji ranou zkuSenost s ti€asti na interkulturnim porozuméni.

e D¢ti zaziji cilovou kulturu pomoci typickych her, pisni, rymt, basnicek a ptibeha.

e D¢ti zaziji ranou dynamickou vyménu s piislusniky jinych kultur, které jsou
zprostfedkovany pfedevsim jazykem.

e Déti se uci v nasem regionu cizi jazyk v realnych situacich diky kontaktu s
partnerskymi rakouskymi Skolkami nebo Skolami.

e Dg¢ti ziskaji pozitivni postoj vii¢i novému a neznamému.

e D¢ti si vytvareji pozitivni pocity ve vztahu k jinym jazyktm a tim i kulturam, které
jsou jazykem zprostiedkovany.

e Rand cizojazy¢nost piispiva vyrazné k oceniovani vicejazycnosti vlastni i okolni.

e D¢ti ziskaji zkuSenosti s u¢enim se.

Déti se neuci jazyk jako vétSina dospélych tradicnim zplisobem (s ucebnici a

cvi¢enimi), nybrz podobné jako prvni jazyk pfirozené.

Déti reaguji na cizojazy¢né impulsy piimo bez piekladani.

Déti se uci adekvatné jazykove a kulturné jednat v komunikacnich situacich.

Diky témto postuptim si déti uzivaji prvni tspéchy v uceni se cizimu jazyku.

Déti ziskaji pocit, ze ucit se cizi jazyky je néco piirozené¢ho a snadného, i kdyz se

jedna v naSem ptipad¢ o germansky jazyk, ktery se znacné lisi od jazyka slovanského.

Déti uceni jazyka bavi.

Pozitivni zkuSenosti s uzivanim jazyka vedou ke zvySeni vnitini motivace.

Pro déti neni zadny jazyk tézky.

Déti profituji z osvojeni si ucebnich strategii, které jsou zapotiebi pro dalsi uceni se.

Détem se dafi jednoduchy piistup k jazykovym strukturam ciziho jazyka ve smyslu

mluvnice, vyslovnosti a slovni zasoby.

e Nejvétsi uspéchy jsou pozorovany predevsim v oblasti poslech s porozuménim a
opakovani.



e Die Kinder werden fiir Sprachen auf verschiedenen Ebenen sensibilisiert (Phonetik,
Grammatik, Wortschatz), was spiter signifikant fiir die Entwicklung der eigenen
Sprachproduktion ist.

Die Kinder entwickeln auch sprachliche Automatismen und Stereotype auf kognitiv-
imitativem Weg, was sich auch positiv auf die spdtere Sprachproduktion auswirkt.

e Nachweislich kann bis zum Alter von sechs Jahren eine zweite Sprache akzentfrei
erworben werden.

e Bis zur frithen Pubertit (cca. bis zum 10. Lebensjahr) konnen Syntax und
Morphologie erworben werden.

e Die Kinder haben Spal am Experimentieren mit der Sprache.

e Durch die erlebte Mehrsprachigkeit kommt es zur Auspriagung eines effektiven und
integrativ arbeitenden Sprachzentrums im Gehirn.

e Frithe Mehrsprachigkeit tragt zur komplexen Entfaltung der Personlichkeit des Kindes
bei, beziiglich aller gewiinschten Kompetenzen.

e Die frithe Mehrsprachigkeit dndert dem Kind das Leben und gibt ihm weitere Denk-
und Handlungsinstrumente in die Hand.

e Die Kinder sind fahig, problemlos zwischen mehreren Sprachen zu unterscheiden,
wenn diese von einer Person situationsbezogen gesprochen werden.

Die wichtigsten Griinde des friihen Fremdsprachenlernens im Kindergarten (im Alter von
2,5 bis 6) kann man in folgende Gruppen aufteilen:

* psychologische und pidagogische,
¢ interkulturelle,
e sprachenpolitische.

Quéile: Pi)-;abay

3 Widlok, 2010, 13



e D¢ti jsou senzibilizovany pro jazyky na riznych trovnich (fonetické, gramatické a
slovni zasob¢€), coz je pozd¢ji signifikantni pro rozvoj vlastni jazykové produkce.

e D¢ti rozvijeji také jazykové automatizmy a stereotypy kognitivné-imitativnim
zpusobem, coz se projevi pozd¢ji pii jazykové produkei.

e Prokazatelné si lze do veéku Sesti let osvojit timto zptisobem cizi jazyk zcela bez
akcentu.

e Az do puberty (ca do 10 let v€éku) si lze 1épe osvojit syntax a morfologii.

e Déti bavi experimentovat s jazykem.

e Diky prozitku s vicejazy¢nosti se rozviji v mozku efektivné a propojené pracujici
jazykové centrum.

e Rana vicejazycnost piispiva ke kompletnimu rozvoji osobnosti ditéte, ve vztahu ke
vSem zadoucim kompetencim.

e Rana vicejazy¢nost meni ditéti zivot a poskytuje mu dal$i instrumenty pro mysleni a
jednani.

e Déti jsou schopné rozliSovat mezi vice jazyky, pokud jsou pouzivany jednou osobou
adekvatné pro situaci.

vvvvvv

rozd¢lit do nasledujicich skupin:
e psychologické

* interkulturni

* jazykové politické.

e S ~ &

Zdroj: Pixaba



MOGLICHE GRUNDLAGEN FUR UNSERE ANTWORT, WENN JEMAND FRAGT:
WIE LERNEN DIE KINDER EINE SPRACHE?

1. PSYCHOLOGISCHE UND PADAGOGISCHE LERNSPEZIFIKA

Eine weitere Sprache zum bereits bestehenden Repertoire aufzunehmen ,, bedeutet nicht nur
die Erweiterung der eigenen kommunikativen Moglichkeiten, oder die Akzeptanz der neuen
kognitiven Herausforderung sich ein neues Sprachsystem anzueignen. Es bedeutet eine neue
Weltanschauung zu akzeptieren, neue soziale Dimensionen zu erleben, ein neues kognitives
Instrument und ein neues Niveau des eigenen Ichs zu erreichen. Die mehrsprachige
Erziehung bedeutet einen Unterschied — dndert dem Kind das Leben.

Das Lernen aus der Sicht Psychologie bedeutet fiir die Kinder das Erforschen ihrer Welt mit
allen Sinnen, auf spielerische Art und Weise, die neuen Herausforderungen werden mit Spaf3
und Begeisterung aufgenommen.

Zu weiteren psychologischen Vorteilen gehort, dass die Kinder keine Hemmungen zum
Sprechen haben. Die Kinder machen bedeutende Fortschritte im Nachsprechen von Sitzen
und Texten und Nachahmen vom sprachlichen Verhalten. Die Kinder sind exzellente
Beobachter, ,,neue Worter und grammatischen Strukturen erwirbt das Kind anhand der
Beobachtung des kommunikativen Verhaltens der Gesprichspartner.*® Eine
Kindergartenleiterin hat gesagt: ,, Du musst die Kinder nicht erziehen, die machen dich
sowieso nach. “

Die Kinder beobachten alles um sich herum, analysieren, ziehen davon Schlussfolgerungen
und Hypothesen, die dann im Weiteren iiberpriift werden. Es ist ihre einzige
Uberlebensstrategie. Von unseren sprachlichen AuBerungen nehmen die Kinder nicht nur
Worter wahr, sondern auch alle parasprachlichen Mitteln wie Intonation, Tempo, Rhythmus
der Sprache und sprachliche Situation, die durch nonverbale Mittel begleitet werden. Anhand
dieser Kenntnisse entwickeln die Kinder die Verstehensstrategien, die die ersten Schritte zur
erfolgreichen Kommunikation bedeuten. Diese Erfahrungen bilden eine Grundlage fiir die
spatere selbstidndige Sprachproduktion in der Fremdsprache.

Die neuesten neurolinguistischen Untersuchungen zeigen, dass hohe Plastizitdt des Gehirns
im Kinderalter (ungefidhr bis zum 8. Lebensjahr) die biologische Voraussetzung fiir effektive
Sprachaneignung ist. Ein Kind wird mit einer immensen Menge von Nervenzellen geboren®.
Bereits ein Embryo besitzt in der 21. Lebenswoche 1.000.000/mm * Nervenzellen, wobei bei
einem Erwachsenen diese Zahl erheblich sinkt (bi zu30.000/mm”). Das Lernen im
Allgemeinen ist also rein biologisch gesehen nichts anderes, als Kreieren von Verbindungen —
Synapsen (neuralen Kontaktstellen) — im neuralen Netz, wobei die relevanten mit der Zeit
gefestigt werden und die redundanten sich dagegen auflosen. Die hochste Synapsendichte
weist das menschliche Gehirn vom 2. bis zum 6. Lebensjahr auf.

Ist das Kind in diesem Alter den Impulsen einer weiteren Sprache ausgesetzt (z.B. im
Kindergarten), kann man noch vom bilingualen Erlernen dieser Sprache sprechen.

Dieses Erlernen hat den Vorteil, dass sich im Gehirn dieser Kinder mit der Zeit ein effektives
und hoch entwickeltes Sprachzentrum herausgebildet hat, das sowohl fiir das jetzige als auch
zukiinftige Fremdsprachenlernen verantwortlich ist.

* Sokolova (2013, S. 45), freie Upersetzung der Autorin
> Zacharové (2013, S. 27), freie Ubersetzung der Autorin
¢ Overmann (2005, S. 75)



PODKLADY PRO NASE ODPOVEDI NA OTAZKU: JAK SE DETI UCI JAZYKY?

1. PSYCHOLOGICKA A PEDAGOGICKA SPECIFIKA UCENI

Ptidat dalsi jazyk k stavajicimu repertoaru ,,znamend nejen rozsireni viastnich komunikacnich
moznosti nebo akceptovani novych kognitivnich vyzev osvojit si novy jazykovy systém.
Znamend to akceptovat novy pohled na sveét, zazit novou socialni dimenzi, dosazeni nového
kognitivniho ndstroje a nové urovné vlastniho ja. Vicejazycna vychova znamena rozdil — méni
diteti Zivot.

Uceni z pohledu psychologie znamena pro déti zkoumat sviij svét vSemi smysly hravym
zpusobem, nové vyzvy jsou piijimany pomoci zdbavy a s nadSenim.

K dal$im psychologickym vyhodam patii, ze déti nemaji zabrany pti mluveni. Déti délaji
dilezité pokroky v opakovani vét a textd a pfi opakovani jazykového chovani. Déti jsou
excelentni pozorovatelé ,,nova slova a gramatické struktury si dité osvoji diky pozorovani
komunikacniho chovdni partnerit pii rozhovoru. “ Jedna ucitelka ze Skolky tekla: ,,Nemusis
deti vychovavat, stejné té budou napodobovat.

Déti pozoruji vSechno kolem sebe, analyzuji, délaji zavéry a hypotézy, které potom jsou
ovetovany. To je jejich jedina strategie preZziti. V naSich vyjadfenich vnimaji déti nejen slova,
nybrz také vSechny para-jazykové prostiedky jako intonaci, tempo, rytmus jazyka a
jazykovou situaci, které jsou provazeny nonverbalnimi prostfedky. Na zékladé¢ téchto znalosti
déti rozvijeji strategie porozumeéni, které znamenaji prvni kroky k aspé$né komunikaci. Tyto
zkuSenosti vytvareji zéklad pro pozdéjsi samostatnou produkei v cizim jazyce.

Nejnovéjsi neurolingvistické vyzkumy ukazuji, Ze vysoka plasticita mozku v détském véku
(ptiblizn€ do 8. roku Zivota) je biologickym ptedpokladem pro efektivni osvojovani si ciziho
jazyka. Dité se narodi s nesmirnym mnozstvim nervovych bun¢k. Dokonce jiz embryo ma

v 21. tydnu Zivota 1.000 000/mm? nervovych bungk, pfi¢emz toto &islo u dospélych jedinct
vyrazné klesa (az k 30.000/ mm®). Ugeni neni z isté biologického pohledu nic jiného nez
vytvateni spoji — synapsi (neuronanich spojeni) v neuronalni siti, ve které ty dulezité se
¢asem posilni a ty redundantni (nadbyte¢né) se naopak ztrati. Nejvétsi hustotu synapsi
vykazuje lidsky mozek ve v€ku od 2 do 6 let.

Je-li dité vystaveno v tomto véku vlivu dalSiho jazyka (napft. ve Skolce), Ize hovofit jesté o
bilingvnim osvojovani tohoto jazyka.

Toto uceni méa tu vyhodu, zZe se v mozku tohoto ditéte vytvoii Casem efektivni a vysoce
rozvinuté jazykové centrum, které je zodpovédné jak za soucasné, tak i budouci cizojazycné
uceni.

Pixabay.com



Nach Overmann (2005: 75-79) pragen friihe bilinguale Kinder bei dem zusditzlichen Erlernen
einer weiteren Sprache kein zusdtzliches Netzwerk aus, in das jede weitere Sprache
implementiert wird, sondern die dritte Sprache in das erste, und zwar zweisprachige
Netzwerk, im Broca-Areal integriert/...] wihrend beim spdteren Erwerb einer zweiten
Sprache oder beim spdten Bilingualismus keine neuronale Ankniipfung an das urspriingliche
neuronale Sprachen-Areal Brocazentrums stattfindet, kann das Gehirn bei friihen bilingual
angelegten Nervenzell-Netzen offensichtlich beim Erlernen einer dritten Sprache den Vorteil
beziehen, kein neues Netz ausprdgen zu miissen. Ein origindrer Bilingualismus konstituiert
somit ein Netzwerk im Broca-Areal, das fiir das Erlernen weiterer Sprachen funktional
ausgerichtet ist.*

Diese bilingualen Kinder haben dann spéter keine Probleme, von einer Sprache in andere
umzuschalten, weil die Sprachzentren fiir jede Sprache kooperieren und sich sowohl in der
Sprachrezeption als auch Produktion unterstiitzen.

Je friiher die Kinder die ersten Erfahrungen mit der fremden Sprache gemacht haben,
desto effektiver wird das weitere Sprachlernen aus qualitativer Sicht.

An dieser Stelle ist es wichtig zu bemerken, dass die Kinder auch davon profitieren, dass der
Kontakt mit einer Sprache aus einer anderen Sprachfamilie (romanisch, germanisch,
ugrofinisch), als der Erstsprache, gebildet wird. Aus dieser Sicht ist es sehr vorteilhaft, dass
sich die Kinder aufler Englisch noch eine Nachbarsprache aneignen. Durch einen solchen
Kontakt schon im frithen Alter kommt es zur weiteren qualitativen und quantitativen
Auspragung des Sprachzentrums im Gehirn und Herausbildung eines anderen mentalen
Lexikons’ und seiner grammatischen Vernetzungsmoglichkeiten, die die Strukturen der
Erstsprache sinnvoll ergénzen.

Untersuchungen zeigen auch, dass die Spédtlerner im Vergleich zu den Friihlernern zwar
dhnliches Niveau im Wortschatz (semantische Kompetenz), aber nie in der Grammatik
(morphologisch-syntaktische Kompetenz) und Aussprache (phonischen Kompetenz) erreicht
haben.

Was die Aussprache betrifft, werden die Kinder mit der Féhigkeit geboren, alle Laute der
Welt zu erlernen. Untersuchungen haben bewiesen, dass Kleinkinder schon kurz nach der
Geburt die einzelnen Laute wahrnehmen und unter ihnen sogar unterscheiden kdnnen. Sie
sind vor allem aber von der Melodie der Sprache und unterschiedlichen Stimmen fasziniert.
Zwar verstehen sie noch nicht die Bedeutungen, aber sie kdnnen bereits Stimmen und
Gerausche unterscheiden. Sie reagieren vor allem auf die Stimme ihrer Mutter und erkennen
sogar sehr bald den Unterschied zwischen ihrer Erstsprache (oder Zweitsprache) und einer
anderen Sprache. Die Andersartigkeit der Laute wird relativ friith wahrgenommen, die
Forschungen haben bewiesen, dass bereits Sduglinge auf eine andere Sprache als die der
Mutter mit verdnderter Saugfrequenz beim Stillen reagieren®.

Der sprachliche Input, der aus der sozialen Umgebung des Kindes kommt, wird mit der Zeit
nur auf bestimmte Laute und Intonationsmuster begrenzt. Die anders klingenden phonetischen
Erscheinungen werden bereits wenige Monate nach der Geburt gefiltert und nicht mehr vom
Kind wahrgenommen. Auch wenn fremde Laute gehdrt werden, werden sie vom Ohr durch
bekannte ersetzt — so entstehen die spiteren Aussprachefehler.

Eine weitere Tatsache, die fiir das friihe Fremdsprachenlernen spricht, ist, dass die
Sprechorgane ihre Formbarkeit verlieren und sich auf die Aussprache der bekannten Laute
einstellen. Mit der Zeit wird es immer schwieriger fiir die Sprechorgane, sich den neuen
Artikulationsbewegungen anzupassen. Aneignung des Wortschatzes hangt mit der
Entwicklung der Aussprache eng zusammen.

" Mentales Lexikon: die Art und Weise, wie das Gehirn Vokabular und die Bedeutung der einzelnen Worter
organisiert.
¥ vgl. Priicha (2011, S. 36)


http://www.martinus.sk/knihy/autor/Jan-Prucha/

Podle Overmanna (2005:75-79) si ran¢ bilingvni déti pfi nasledném uceni dalsiho jazyka
nevytvaieji urcitou dalsi sit’ spojti, do které by implementovaly dalsi jazyk, nybrz treti jazyk
integruji do té prvni dvoujazy¢né sité spojti v oblasti mozku, ktera se nazyva Brocovo’
centrum. Pii pozd¢jsim uceni se ciziho jazyka nebo druhého jazyka (tj. jazyka, kterym mluvi
okoli, v némz jedinec zije), tj. pti pozd¢jSim bilingvismu se jiz nekond propojeni s pivodnim
jazykovym centrem v Brocove oblasti mozku. Vyhodou osvojovani si dalsiho jazyka pii
vCasném zalozendi sité nervovych spoju je to, ze nemusi mozek zakladat dalsi sit’ spojii.
Originalni bilingvismus zaklada timto zptisobem v Brocove oblasti mozku sit’ spojt, ktera je
funkéné uzpisobena k uceni se dalSich jazyki.

Tyto bilingvni déti proto nemaji pozd¢ji problémy s pfechazenim z jednoho jazyka do
druhého, protoze jazykova centra spolupracuji a podporuji se jak v recepci, tak v produkci
jazyka.

Cim d¥ive déti ziskaji zkuSenosti s cizimi jazyky, tim efektivnéjsi bude i jejich pozdé&jsi
jazykové uceni z kvalitativniho pohledu.

Zde je dulezité podotknout, Ze déti profituji rovnéz z toho, Ze kontakt je tvofen pomoci jazyka
z jiné jazykové rodiny (romanské, germanské nebo ugrofinské) nez je ta, do niz patii jejich
prvni jazyk. Z tohoto pohledu je velmi piinosné rovnéz to, Ze déti si osvojuji kromée
angliCtiny, kterd je pro né cizim jazykem, také jazyk sousedni zemé&. Diky takovému kontaktu
jiz v raném v€ku dochazi k dal$imu kvalitativnimu 1 kvantitativnimu rozvoji jazykového
centra v mozku a k rozvoji dalSiho mentalniho lexikonu (slovniku) a moznosti jeho
gramatickych propojeni, které jazykové struktury prvniho jazyka smysluplné dopliuji.
Vyzkumy ukazuji, Ze pozd¢jsi zaCatek uceni ve srovnani s ranym zacatkem vede sice

k obdobnym vysledkiim v oblasti uceni se slovni zasobé (sémanticka kompetence), ale jiz ne
v oblasti mluvnice (morfologicko-syntaktickd kompetence) a ve vyslovnosti (fonicka a
fonetick4 kompetence).

Co se tyce vyslovnosti, déti se rodi se schopnosti naucit se vSechny hlasky svéta. Vyzkumy
potvrdily, Ze novorozenci jiz kratce po narozeni umi vnimat hlasky, a dokonce mezi nimi
rozliSovat. Jsou ale fascinovani predevsim melodii jazyka a riznymi hlasy. Sice jesté
nerozumi vyznamu, ale umi jiz rozli$it jednotlivé hlasy a zvuky. Reaguji hlavné na hlas své
matky a rozeznaji dokonce brzy rozdil mezi jejim prvnim a druhym nebo dal§im jazykem.
Rozdil mezi hlaskami je kojenci rozpoznavan relativné brzy, na jiny jazyk, nez je jazyk jejich
matky, reaguji naptiklad zménénou frekvenci sani pfi kojeni.

Jazykovy input, ktery pfichazi ze socialniho okoli ditéte, se Casem omezuje na urcité hlasky a
odfiltrovany a nejsou vnimany. I kdyZ jsou cizi hlasky sluchem identifikovany, jsou postupné
(jak clovek dospiva) sluchovym organem zaménény za zndmé — timto zpisobem pozdéji
vznikaji vyslovnostni chyby.

Dalsi skutecnosti, kterd hovoti pro rané uceni se cizim jazykam, je to, ze mluvni organy
ztraceji svoji tvarnost a prizptisobuji se vyslovnosti znamych hlasek. Casem je pro mluvni
organy stale téZ§i se pfizpiisobovat novym artikulaénim pohybiim. Osvojovani slovni zasoby
souvisi s rozvojem vyslovnosti velmi tzce.

? Paul Broca (1824-1880) byl francouzsky chirurg, ktery toto jazykové centrum v mozku objevil. Proto je dnes
nazyvano podle n¢ho.
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Quelle: Pixabay.com

In den ersten Monaten beginnen Babys mit ihrer Stimme zu spielen und zu experimentieren,
indem sie lallen oder gurren. Das Sprechen wird erst dann moglich, wenn sie lernen, mit
threm Atem umzugehen. Eltern benutzen in der Kommunikation mit ihren Kindern intuitiv
eine hohere Stimmenlage, sie verlangsamen das Sprechtempo, verwenden viele Vokale und
tibertreiben die Intonation. Gleichzeitig ist die mehrfache Wiederholung von grof3er
Bedeutung. Dank dieser Sprechweise (die in der Fachliteratur Ammensprache genannt wird)
gewinnen sie die Aufmerksamkeit des Kindes und das Kind lernt, dass Menschen miteinander
kommunizieren und wie sie das machen. In der nichsten Phase der erstsprachigen
Entwicklung erfahren Kinder, dass Worter auch verschiedene Bedeutungen haben. Dabei
hilft, wenn Miitter oder andere Kontaktpersonen iiber Sachinhalte mit Kindern sprechen, die
das Kind gleichzeitig mit allen Sinnen erfassen kann (sehen, héren und fiihlen kann).'” Durch
Zuordnungen von Begriffen und Gegenstdnden werden Verbindungen zwischen Nervenzellen
in verschiedenen Teilen des Gehirns aufgebaut und durch wiederholtes Auftreten werden sie
verstarkt. Man vermutet, dass in bestimmten Perioden der spiteren Entwicklung es besonders
sensible Phasen der sprachlichen Entwicklung gibt, in denen sich sprachliche Strukturen im
Gehirn besonders rasant entwickeln. Sprechen und Denken unterstiitzen sich gegenseitig. Die
ersten drei Lebensjahre sind fiir Kleinkinder in dieser Hinsicht sehr wichtig und beim
entsprechenden sprachlichen Input kénnen Kinder nicht nur ihre Erstsprache (Erstsprache)
lernen, sondern sich auch auf eine natiirliche Weise andere Sprachen eignen, weil sie dem
Sprachenlernen gegentiber allgemein offen sind.

Das Einhalten grammatischer Regeln gehort zu den wichtigsten ,,Vorschriften® fiir einen
verstdndlichen Sprechverkehr. Man spricht auch von morphologisch-syntaktischer
Kompetenz als Teil der sprachlich-kommunikativen Kompetenz. Das Kleinkind erwirbt die
grammatischen Strukturmittel seiner Sprache in einem langeren Entwicklungsprozess, der
etwa den Zeitraum vom 18. bis 40. Lebensmonat umfasst. In dieser Zeit erwirbt es die
grundlegenden grammatischen Kompetenzen, die es thm ermdglichen, seine Intentionen
korrekt mitzuteilen. Dies alles betrifft das natiirliche Sprachangebot, d.h. den Spracherwerb.

Kinder eignen sich Sprachen vorwiegend durch Imitation der in ihrer Umgebung
gesprochenen Sprache an. Sie erlernen Sprachen als Mittel zur Verstindigung mit ihrer
Bezugsperson. Aus diesem Grund ist es auch empfehlenswert, dass es beim Fremd- oder
Zweitsprachenerwerb immer eine Person gibt, die Kinder mit der jeweiligen Sprache
verbinden (funktionale Sprachtrennung). Der natiirliche Erwerb der Zweit- oder
Fremdsprache héngt mit der ganzheitlichen Entwicklung des Kindes zusammen.

Das auf das Kind zugeschnittene Sprachangebot (Input) sollte die Personlichkeit des Kindes
ganzheitlich ansprechen und entwickeln. Das Kind befindet sich in einer sozialen Situation,
bildet sich ein Bild von der Welt und erwirbt dabei die Vorstellungen von den Mustern einer
oder mehrerer Sprachen. Im Kindergarten verlduft der Spracherwerb mit dem sprachlichen
Handeln parallel. Die Féahigkeit Sprachen zu lernen ist angeboren und Kinder sind deshalb
von der Geburt an fihig auf die Sprache ihrer Umgebung zu reagieren.

Aus der Sicht der Padagogik und Didaktik des frithen Fremdsprachenlernens sind folgende
Charakteristiken der sprachlichen Angebote wichtig:

e Kinder lernen dadurch, dass sie das Gehorte (Input) verarbeiten und darauf reagieren.

"% Largo, 2010, 389
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V prvnich mésicich si dité¢ hraje se svym hlasem a experimentuje s nim tim, Ze si brouka.
Mluveni je mozné az poté, co se nauci ovladat dychani. Rodice pouzivaji pti komunikaci se
svymi détmi intuitivné vyssi hlas, zpomaluji tempo mluveni a pouzivaji hodn¢ samohlések a
pfehangji intonaci. Zaroveil ma velky vyznam vicendsobné opakovani. Diky tomuto zptsobu
mluveni (ktera je v odborné literatufe oznacovana jako baby talk nebo Ammensprache) ziska;ji
rodice pozornost ditéte a ono se uci, ze lidé spolu komunikuji a jak to délaji. V dalsi fazi
vyvoje prvniho jazyka zjisti déti, Ze slova maji rizné vyznamy. Pfitom je dilezité, aby matky
nebo kontaktni osoby hovotili o vécech, které déti zaroveit mohou vnimat vSemi smysly
(mohou je vidét, slyset, citit). Diky pfifazovani pojmu a predmétti vznikaji spoje mezi
nervovymi bunikami v riznych ¢astech mozku a opakovanim se upeviiuji. Pfedpoklada se, ze
v urcitych fazich pozdéjsiho vyvoje se vyskytuji urcité zvlaste senzitivni faze jazykového
vyvoje, pti kterych se jazykové struktury v mozku rozvijeji zvlasté razantné. Mluveni a
mysSleni se vzajemné podporuji. Prvni tii roky Zivota jsou z tohoto pohledu velmi dileZzité a
pfi odpovidajicim inputu si mohou déti osvojit nejen svij prvni jazyk, ale také pfirozenym
zpusobem jiné jazyky, protoze jsou uceni se jazyku obecn¢ otevieni.

vvvvv

jazykovy kontakt. Mluvime taky o morfologicko-syntaktické kompetenci jako soucasti
jazykové-komunikaéni kompetence. Malé dité€ si osvojuje gramatické struktury svého jazyka
v del$im vyvojovém procesu, ktery trva od 18. do 40. mésice zivota. V této dob¢ si osvojuje
zékladni gramatické kompetence, které ditéti umoziuji spravné sdélit své zaméry. To vSe se
tyka ptirozené jazykové nabidky, tj. osvojovani.

Déti si osvojuji jazyky prevazné imitaci (napodobou) jazyka uzivaného v jejich okoli. U¢i
se jazyky jako prostiedek k dorozuméni se s kontaktni osobou. Z tohoto diivodu je vhodné,
aby pfi osvojovani si druhého nebo ciziho jazyka existovala osoba, kterou dité spojuje

s danym jazykem (funk¢ni déleni jazykt). Pfirozené osvojovani si druhych nebo cizich jazykt
souvisi s celostnim rozvojem ditéte.

Jazykova nabidka ptizplisobena ditéti (input) by méla oslovit a rozvijet osobnost ditéte
celostné. Dité se nachazi v socialni situaci, vytvari si obraz o svété a osvojuje si pritom
ptedstavy o vzorcich jednoho nebo vice jazykl. Ve Skolce probiha jazykové osvojovani
paralelné s jazykovym kondnim (¢innosti spojenou s pouzitim jazyka jako nastroje).
Schopnost se naucit jazyky je vrozena a déti jsou proto od narozeni schopné reagovat na jazyk
a sve okoli.

Z pohledu pedagogiky a didaktiky ran¢ho uceni cizim jazykiim jsou dulezité nasledujici
charakteristiky jazykové nabidky:

e Déti se uci tim, ze zpracovavaji slySené vjemy (input) a reaguji na né.

d j:
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Die Qualitit und Quantitét des Inputs hat einen Einfluss auf den Lernerfolg,
beeinflusst die Konzentration und erhdht die Motivation der Kinder.

Den Kindern sollte genug sprachlichen Input auf gutem Niveau gesichert werden (die
Sprache soll nicht unnatiirlich vereinfacht werden).

Der Input soll komplex sein, d.h. den Kindern sollen Texte vermittelt werden, die
sowohl Trager der Aussprache, des Wortschatzes als auch der Grammatik sind, die
sowohl verbal als auch nonverbal z.B. mit Bildern) begleitet werden.

Je mehr Reproduktion unterstiitzt wird, desto mehr Lernerfolg erleben die Kinder.
Parallelen mit der muttersprachlichen Entwicklung sollen beriicksichtigt werden, weil
beide Sprachen im Gehirn vernetzt gespeichert werden.

Sprache sollte moglichst konkrete alltigliche Situationen eingebettet werden, sodass
das Kind mit der Sprache gleich den sozialen Kontext verbindet und die Moglichkeit
hat, die erlernten sprachlichen Strukturen praktisch auszuprobieren.

Wenn die erlernte Fremdsprache gleichzeitig Begegnungssprache in einem
Kindergarten ist, werden diese Mdglichkeiten um weitere reale Situationen bereichert.
Eine Fremdsprache ist eine neue Erfahrung fiir das Kind, es soll die Mdglichkeit
haben mit und in dieser Sprache in einer angstfreien Atmosphéire zu experimentieren.
Fehler sollten als ein natiirlicher Bestandteil des Lernprozesses angesehen und nicht
direkt korrigiert werden.

Sprachinput soll mit moglichst vielen Sinnen wahrgenommen werden

Rhythmus und Musik unterstiitzen das Aneignen der typischen Akzente und
Intonationsmuster und des Wortklangs, Visualisierung der Bedeutung tragt zur
Einpragung der Worter und Strukturen bei und das Tun und Handeln mit und in der
Sprache beim Spielen lésst die konkrete Benutzung der Sprachelemente erleben.
Freiwillige Sprachangebote im Kindergarten sollen immer eine bunte Mischung von
Sprache, Bewegung, Spiel, Musik, Kunst und Experimentierfreunde mithilfe der
Teamarbeit sein.

Sprache soll in Verbindung mit Bewegung vermittelt werden. Spracherlernen in
Verbindung mit Bewegung unterstiitzt die Speicherung der Inhalte

Die Konzentrationsspanne ist bei Kleinkindern wesentlich kiirzer, deshalb sollen kurze
Phasen der konzentrierten Arbeit mit den Phasen der Entspannung gewechselt werden.
Freude am Lernen soll unterstiitzt werden

Multimediale Speicherung der Inhalte ist wichtig. Die Kinder sind fahig, sich die
Inhalte (sowohl semantische, als auch grammatische) durch logische Vernetzungen zu
merken.

Auf die Personlichkeit und Bediirfnisse der Kinder sollte eingegangen werden.

Bei allen Kindern sollen ihre Gefiihle, Interessen und Erlebnisse beriicksichtigt
werden, damit sich Kinder beim Sprachenlernen wohl fiihlen, Erfolg erleben kénnen
und fiir das weitere Sprachenlernen positiv motiviert werden.

Das alles tragt dazu bei, dass sich das Kind zu einer einzigartigen Personlichkeit entfaltet,
dass es neben seiner Sachkompetenzen auch sozial-kommunikative und lernmethodische
Kompetenzen entwickelt, so wie es im Bildungsplan fiir die Kindergéarten steht. Das friithe
Fremdsprachenlernen erfolgt in einer positiven und vertrauensvollen Atmosphére. Kinder
lernen Lernen und mit neuen Impulsen bewusst umgehen, die durch den Kontakt mit
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Kvalita a kvantita inputu ma vliv na uspéch v uceni, ovliviiuje koncentraci a zvysuje
motivaci déti.

Détem by mél byt poskytnut dostatecny jazykovy input na dobré urovni (jazyk by
nem¢l byt nepfirozen¢ zjednoduseny).

Input by mél byt komplexni, tj. détem by mé&ly byt zprostfedkovany texty, které jsou
zaroven nosici vyslovnosti, slovni zasoby, ale i gramatiky, které jsou provazeny
verbalné i neverbalné (napf. obrazem).

Cim vice je podpofena reprodukce, tim vice jsou déti usp&sné v uceni.

Mc¢ly by byt zohlednény paralely s jazykovym rozvojem v prvnim jazyce, protoze oba
jazyky jsou v mozku propojeny.

Jazyk by m¢l byt uplatnén v co mozna nejrealnéjsich situacich tak, aby dité s uzitim
jazyka zaroven navazovalo socialni kontakt a mélo moznost naucené jazykové
struktury vyzkouset prakticky.

Pokud je v né€které skolce jazyk, kterému se déti uci, zarovei jazykem vzajemné
komunikace, jsou tyto moznosti obohaceny o dalsi realné situace.

Novy jazyk je pro dit€ nova zkuSenost, proto by mélo mit moznost s timto jazykem
experimentovat v pratelské atmosfére beze strachu.

Chyby by mély byt povazovany za pFrirozenou soucast u¢ebniho procesu a nemély
by byt ptfimo opravovany.

Jazykovy input by mél byt vnimatelny co mozna nejvice smysly.

Rytmus a hudba podporuji osvojeni typickych akcentl a intonac¢nich vzorcl a znéni
slov, vizualizace vyznamu ptispiva k osvojeni slov a struktur a jazykové konani a
jednani u her dava moznost si jazykové elementy prozit v redlnych situacich.
Dobrovolnd jazykova nabidka v matetské Skole by méla byt vzdy riznorodou smésici
jazyka, pohybu, hry, hudby, uméni a radosti z experimentovani pomoci teamové
prace.

Jazyk by mél byt zprostfedkovan ve spojeni s pohybem. Jazykové uceni ve spojeni

s pohybem podporuje ulozeni ucebnich obsahti do paméti.

Délka soustiedéni u malych déti je podstatné kratsi, proto by mély byt stfidany
kratké faze koncentrované prace s fazemi relaxace.

M¢la by byt podporovéana radost z uceni.

Je diilezit¢ multimedidlni ulozeni obsahii do paméti. Déti jsou schopné si je
zapamatovat diky logickym propojenim obsahll (sémantickych, ale 1 gramatickych).
Mc¢la by byt respektovana také osobnost déti a jejich potieby.

U vSech déti by mély byt brany v tivahu jejich pocity, zajmy a zazitky, aby se déti pfi
jazykovém uceni citily dobfe, mohly zaZit aspéch a byly motivovany pro dalsi uceni
se jazyktm.

To vSe piispiva k tomu, ze se déti rozvijeji v jedineCnou osobnost, kterd ma nejen jazykové
kompetence, ale také socialné-komunikacni a metodicko-strategické, tak, jak je to ve
vzdé&lavacim planu pro mateiské Skoly. Rana vyuka ciziho jazyka probiha v pozitivni
atmosféie plné divéry. Déti se uci ucit a védome zachazet s novymi impulzy, které vznikaji
kontaktem s novym jazykem.
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einer fremden Sprache vermittelt werden. Sie erleben Freude an einer Kommunikation, die
nicht so natiirlich und einfach fiir sie ist, wie die Kommunikation in ihrer Erstsprache.
Trotzdem genief3en sie die Freude an der erfolgreichen Kommunikation, an der Entdeckung
der Welt durch andere sprachliche Mittel und das Wiedererkennungsgefiihl, falls ein bereits
bekanntes Wort, Phrase oder Struktur das Verstehen des neuen Sprachmaterials unterstiitzt.

2. INTERKULTURELLE BEGRUNDUNGEN

Durch den Kontakt mit einer anderen Sprache im Kleinkindalter kommt das Kind zu seiner
Identititsentfaltung im dynamischen Austausch und zur Auseinandersetzung mit einer
anderen Kultur, die sich in der Akzeptanz der anderen Kulturen und des kulturellen
Reichtums des Kindes duBlert — zur Wertschitzung der Mehrsprachigkeit.

Themen der Didaktik des interkulturellen Ansatzes beziehen sich nicht nur auf die
Vermittlung der Zielkultur im Sinne der Originaltexte, Lieder, Gedichte und Geschichten, der
Sitten und Briuche, sondern es wird das Bewusstsein aufgebaut, dass alle Kinder unabhéngig
vom Ursprungsland gleich sind. ,,Anerkennung der Mehrsprachigkeit soll im Kindergarten
sichtbar, lesbar, horbar und erlebbar sein “!1 Die Wahl der Fremdsprache hingt von
mehreren Faktoren ab, wobei es sehr wichtig ist, dass nicht eine, sondern mehrere
Fremdsprachen angeboten werden sollten (wenn auch unterschiedlich intensiv).

Oft werden Sprachen mit hoher gesellschaftlicher, politischer und wirtschaftlicher
Anerkennung gewéhlt. Die 6konomischen und soziokulturellen Aspekte sprechen eher fiir die
Nachbarsprachen. Ideal ist eine Kombination von einer Prestigesprache mit einer
Nachbarsprache, was in den Tschechischen Kindergérten im Projekt BIG erreicht wird.

Die Mehrsprachigkeit stellt eine Voraussetzung fiir die kulturelle und sprachliche Vielfalt in
Europa dar. Zur Identitit des modernen Européers gehort die Kompetenz, zwischen den
verschiedenen Sprach- und Kulturrdumen kommunizieren zu kénnen. Die entscheidende
Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Verstindigung in Europa ist die Kenntnis moglichst
vieler Fremdsprachen, die man in Europa benutzt.

3. SPRACHENPOLITISCHE BEGRUNDUNGEN

Die Sprachenvielfalt Europas'? zihlt zu den wertvollsten Bestandteilen des europiischen
Kulturerbes. Es ist aber wichtig, dass sich die EU-Biirger verstindigen konnen, damit das
Zusammenwachsen von Europa zur Realitdt wird. Aus diesen Griinden wird die Forderung
des Fremdsprachenlernens von der Europédischen Kommission ebenso wie von den
Mitgliedstaaten der Europdischen Union seit den 70-er Jahren unterstiitzt. Aber erst seit Mitte
der 90-er Jahre'® — hat sich die Europdische Union das Ziel gesetzt, allen EU-Biirgern dazu
zu verhelfen, drei Sprachen, d.h. ihre Erstsprache und zwei weitere Sprachen zu erlernen.
Daraus ergeben sich auch bestimmte Tendenzen und Prinzipien fiir die Forderung der
Mehsprachigkeit:

e Fremdsprachenlernen fiir alle (auch fiir Kinder im Kindergarten) zu ermoglichen

e Fremdsprachen das ganze Leben lang lernen (Konzept des lebenslangen Lernens)

e Fremdsprachenlernen zur Beforderung des Zusammenwachsens des demokratischen

Europas (Nachbarsprachen, Begegnungssprachen, Fremdsprachen)

" Bildungsplan, S.19

"2 Im Bereich des Europarates sind es iiber 80 Sprachen in mehr als 40 Lindern

' mit der Erarbeitung des WeiBbuches (Lehren und Lernen — auf dem Weg zur kognitiven Gesellschaft,
Européische Kommission 1995)
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Déti zazivaji radost z komunikace, kterd pro né neni tak jednoducha a ptirozena jako
je komunikace v jejich prvnim jazyce. Pfesto vSak zazivaji uspokojeni z tispésné
komunikace, z objevovani svéta diky jinym jazykovym prostiedkiim a pocit
znamého, kdyz je porozuméni novému jazykovému materidlu diky zndmému slovu,
frazi nebo jazykové struktury mozné.

INTERKULTURNI ODUVODNENI

Diky kontaktu s jinym jazykem v raném veku je u ditéte dosazeno rozvoje jeho
identity prostiednictvim dynamické vymeény a vyporadavanim se s jinymi kulturami,
coz se projevuje akceptovanim jinakosti a kulturnim obohacenim ditéte —
prostfednictvim uvédomeéni si hodnoty vicejazycnosti.

Témata didaktiky interkulturniho pfistupu k uceni a vyu€ovani se vztahuji nejen na
zprostiedkovani cilové kultury ve smyslu sezndmeni se s originalnimi texty, pisnémi,
basni¢kami a ptib¢hy, zvyky a obyceji, ale taky vytvotrenim védomi, Ze vS§echny déti
jsou si bez ohledu na to, z jaké zemé pochazeji, rovny. ,,Uznani vicejazycnosti by
mélo v materské skole byt viditelné, citelné, slysitelné a prozité. “ Volba ciziho jazyka
zavisi na vice faktorech, pficemz je velmi diilezité, aby nebyl nabizen jen jeden, ale
vice jazyku (tfeba i1 v rizné intenzit¢).

Casto jsou voleny jazyky s vysokym spole¢enskym, politickym a hospodatskym
vyznamem. Ekonomické a sociokulturni aspekty hovoii spiSe ve prospéch jazyka
sousednich zemi. Ideélni je spojeni prestiZzniho jazyka a jazyka sousedi, coz je

v ¢eskych skolkéch, které jsou zapojeny do projektu BIG, s tispéchem realizovano.

Vicejazy¢nost piedstavuje predpoklad pro kulturni a jazykovou rozmanitost v Evropé¢.
K identité moderniho Evropana patii schopnost umét komunikovat v rdmci a napiic
riznymi jazykovymi a kulturnimi oblastmi. Rozhodujicim predpokladem pro
uspésné porozuméni v Evropé je znalost co nejvice cizich jazyki, kterymi se

v Evropé hovori.

JAZYKOVE POLITICKE DUVODY
Jazykova rozmanitost v Evropé patri k nejcennéjSim prvkim evropského
kulturniho dédictvi. Je ale dilezité, aby si obané EU rozuméli, aby bylo
sjednocovani Evropy redlné. Z tohoto ditvodu je uceni se cizim jazykiim podporovano
Evropskou komisi a také staty Evropské unie jiz od 70. let minulého stoleti. OvSem az
od poloviny 90. let si Evropska unie stanovila za cil podpofit a vyzvat vSechny
obyvatele EU, aby se naucili tfi jazyky, tj. jeden prvni a dva dalsi jazyky. Z toho
plynou urcité tendence a principy pro podporu vicejazy¢nosti:

e Umoznit uceni se cizim jazykiim vSem (také détem v matetské skole)

e Uit se cizim jazykim po cely zivot (koncept celozivotniho uceni se)

e Ucit se cizim jazyklim s cilem podpofit sristani demokratické Evropy (jazyky

sousednich zemi, jazyky pii setkavani se, cizi jazyky).
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Und um diese Ziele zu erreichen, hat der Europarat zwei wichtige Instrumente entwickelt:

1. Den Gemeinsamen européiischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GERR)

Der komplexe Sprachvermittlungsprozess sollte einheitlich verstanden und praktiziert
werden, damit Absolventen des Sprachenlernens in verschiedenen européischen Landern
vergleichbare Erfahrungen und Ergebnisse erreichen konnen. GERR (Europarat 2001) stellt
dafiir eine gemeinsame Basis dar und beschreibt die Ziele, Methoden und Vorgehensweisen
bei der Sprachenvermittlung und den Bewertungsprozessen. Dieses Dokument sollte
vorrangig als Wegweiser flr die Sprachenlehrenden auf dem Weg zur Mehrsprachigkeit
verstanden werden.

2. Das Europaische Sprachenportfolio (ESP)

Das Sprachenportfolio dagegen ist fiir die Lernenden gedacht. Es ermdglicht ihnen nicht nur,
wie bei dem piddagogischen Portfolio, Dokumente und Belege ihres Lernprozesses zu
sammeln, sondern auch anhand von den im GER formulierten Referenz-Niveaus und Kann-
Beschreibungen in Sprachen, die sie lernen, sich selbst zu bewerten und ihr Niveau
abzuschédtzen. Im zweiten Teil des Sprachenportfolios, der Sprachenbiografie genannt wird,
kann der Inhaber auch {iber reale Ziele nachdenken und sein bisheriges Sprachenlernen
reflektieren. Im letzten Teil, (Dossier) werden Dokumente und Arbeiten des Lerners als
Belege seines Lernprozesses gesammelt.

ZIELE UND FORMEN DES FRUHEN FREMDSPRACHENLERNENS

Im Kindergarten laufen der Erwerb und das Erlernen der Sprachen parallel. Unter Erwerben
verstehen wir solche Situationen im Kindergarten, bei denen die muttersprachliche
Mitarbeiterin am alltdglichen Geschehen im Kindergarten teilnimmt (z.B. Morgenkreis, Jause,
Hilfe beim Anziehen der Kinder, Spiele in der Gruppe und in den Spielecken, usw.). Das
Erlernen einer Sprache bedeutet die Teilnahmen der Kinder an vorbereiteten und gezielt
geplanten Angebotseinheiten, die das Geschehen im Kindergarten ergénzen und bei denen es
nicht nur um das Erlernen von einzelnen Teilkompetenzen (wie Wortschatz und Grammatik)
geht, sondern um die Entwicklung von allen kommunikativen Kompetenzen (linguistischen,
sozio-linguistischen und pragmatischen).

Neben der formalen Richtigkeit (phonemischen, lexikalischen und grammatikalischen), die in
der traditionellen Auffassung (Schulunterricht, Erwachsenenunterricht) der Sprachvermittlung
eine zentrale Rolle spielt, ist beim Erlernen der Sprachen im Kindergarten noch ein wichtiges
Ziel zu definieren — pragmatisches (wie, wo und unter welchen Umstdnden die jeweilige
sprachliche Erscheinung sowohl bei der Sprachrezeption als auch Sprachproduktion
verwendet wird). Die Sprache ist als Mittel zum sprachlichen Handeln anzusehen'*.
Sprachlich zu handeln bedeutet, dass bestimmte sprachliche Aktivititen (Héren, Sprechen,
Schreiben oder Lesen) realisiert werden, mit der Absicht, eine sprachliche oder nicht
sprachliche (emotionale) Reaktion bei dem Kommunikationspartner hervorzurufen.

Unter Lernziel verstehen wir die angestrebte Verdnderung der sprachlichen Form (z.B. ich
kann mich in der Fremdsprache bedanken) und auch/oder des Verhaltens (ich bin offen
gegeniiber anderen Sprachen).

* (vgl.) Weskamp 2003, 30
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Pro podporu dosazeni vySe uvedenych cilti vyvinula Rada Evropy dva diilezité nastroje.

1. Spoleény evropsky referenéni ramec pro jazyky (SERR)
Cely proces jazykového zprostiedkovani by mél byt chdpéan a praktikovan jednotné, aby
absolventi jazykového uc¢eni mohli v riznych evropskych zemich dosahovat srovnatelnych
zkusenosti a uspéchi. V tomto smyslu SERR (Rada Evropy 2001) poskytuje spole¢nou bazi a
popisuje cile, metody a postupy jazykového zprosttedkovani a procesy hodnoceni. Tento
dokument by mél byt chapan v prvni fad¢€ jako pritvodce pro vyucujici jazyktl na cesté k
vicejazycnosti.

2. Evropské jazykové portfolio (EJP)
Jazykové portfolio je naopak urcéeno pro ucici se. Umoziiuje jim nejen sbirat dokumenty a
doklady uceni se jako naptiklad v pedagogickych portfoliich, nybrZ se taky mohou sami
hodnotit a ohodnotit svou Groven v jazycich, které se uci, podle referen¢nich Grovni a
deskriptort (popist), které jsou formulovany v SERR. Ve druhé ¢asti jazykového portfolia,
ktera se nazyva jazykovy zivotopis, miize majitel portfolia ptemyslet o redlnych cilech a
reflektovat o svém dosavadnim uceni se jazykiim. V posledni ¢asti (sbirce praci a dokument)
majitel portfolia sbird dokumenty a své prace jako doklady svého uc¢ebniho procesu.

CIiLE A FORMY RANEHO UCENI SE CIZIM JAZYKUM

V mateiské Skole probiha u¢eni a osvojovani jazykl paralelné. Pod pojmem osvojovani
rozumime takové situace v matetské skole, pti kterych se mluvci jazyka, ktery si déti osvojuji
(jinak feceno lektorka), ucastni kazdodennich ¢innosti ve Skolce jako napf. ranni ritudl,
svacina, pomoc pii oblékani, hry ve skupin€ a v hracim koutku apod.). Uceni se jazyku
znamena ucast déti na pripravenych a cilen¢ planovanych jednotkéach s jazykovou nabidkou,
které doplnuji déni ve Skolce a pti kterych nejde jen o nauceni se jednotlivych jazykovych
prostiedkil (jako slovni zasoby a gramatiky), nybrz také o rozvoj vSech komunika¢nich
kompetenci (lingvistické, socio-lingvistické a pragmaticke).

Vedle formalni spravnosti (fonetické, lexikalni a gramatické), ktera hraje v tradicnim pojeti
(ve Skolni vyuce, ve vzdélavani dospélych) usttedni roli, je potieba definovat v matetské
Skole jesté dalsi cil — pragmaticky (jak, kde a za jakych podminek se dany jazykovy jev uziva
jak pfi recepci, tak také pii produkci). Jazyk je potieba vidét jako prostiedek k jazykovému
jednani a konéni. Jazykov¢ jednat znamend, Ze jsou ur€ité jazykové aktivity (poslech,
mluveni, psani nebo Cteni) realizovany se zamérem vyvolat jazykovou nebo nejazykovou
(emocionalni) reakci u komunika¢niho partnera.

Pod ucebnim cilem rozumime snahu o zménu jazykové formy (napt. umim podé€kovat v cizim
jazyce) a taky/nebo chovani (jsem otevien/a viici jinym jazykiim).

P = & 4
4

P wl AN ¢ s
Zdroj: fotobanka Pixabay
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Im Allgemeinen unterscheiden wir drei Ziele, die zu einer kommunikativen Kompetenz in der
Fremdsprache fiihren:

1. emotionelle/affektive Ziele

In diese Gruppe gehoren Interessen, Einstellungen, Haltungen (z.B. die Bereitschaft zu
Antworten), Wertschitzungen und Stellungnahmen (z.B. die Zustimmung oder Ablehnung
zeigen). Viele Auswirkungen dieser Zielgruppe zeigen sich oft Monate oder Jahre spéter. Es
entwickelt sich eine kosmopolitische Einstellung und das ethnozentrische Denken wird
abgebaut.

Beispiele: Die Kinder freuen sich, wenn Deutsch kommt, sie nehmen freiwillig an den
angebotenen Aktivitéten teil, sie akzeptieren die Kinder mit anderer Erstsprache und vieles
mehr. Spéter sind die Kinder am weiteren Fremdsprachenlernen interessiert, haben keine
Angst vor Fremden, reisen gern usw.

2. pragmatische Ziele

Diese Gruppe bezieht sich auf die gegenwértigen oder zukiinftigen kommunikativen
Bediirfnisse der Lernenden, d. h. was sie in der Fremdsprache konnen sollen (z. B. die
Spielanweisungen verstehen und durchfiihren kdnnen). Als Ausgangspunkt fiir die
Bestimmung solcher Ziele dienen die kommunikativen Situationen, in denen der Kontakt
stattfindet. Wichtig ist dabei, was man in dieser Situation mit der Sprache erreichen will
(Sprechabsicht), welche Themen behandelt und welche sprachliche Mittel dazu bendtigt'
werden.

Beispiele: Die kindliche Welt dreht sich um die Familie, Kindergarten und Spielen. Die
Kinder verstehen viele Spiel- und Lernanweisungen, die sie auch durchfiihren kénnen. Z.B.
s WIF Setzen uns, stellen uns....mochtest du die rote oder die blaue Farbe? Fang es/sie/ihn!
Du bist dran!* usw.

3. kognitive Ziele

Zu diesen Zielen werden alle Lernziele gerechnet, bei denen es um Kenntnisse {iber das
Zielland (z.B. ob das Zielland weit oder nah entfernt ist), soziokulturelle Ereignisse (z.B.
Bréuche), lernmethodische Kompetenz (Lernstrategien und —techniken), die Sprache
(Wortschatz, Grammatik, Aussprache usw.) und Wissen wie man diese fiir eine erfolgreiche
Kommunikation einsetzt, geht. Ohne Wortschatz und Grammatik ist kein Verstehen und
Sprechen moglich. Sie werden daher nicht isoliert, sondern in bestimmten kommunikativen
Situationen angeboten als sprachliche Muster, Redewendungen und grammatische Modelle,
die vor allem durch die Imitation gelernt werden.

Beispiele: Die Kinder kennen einige Briuche aus deutschsprachigen Landern, z.B. zu Ostern.
Sie experimentieren mit der Sprache, sie nutzen z. B. bei der Bildung der Mehrzahl gelernte
Muster: ,.ein Hund, zwei Hunds*

Die Konkretisierung und Intensitét der oben erwihnten Verdnderungen hingen dann stark
vom Sprachniveau und Alter der Lernenden ab. Die Verdnderung in Bezug auf bestimmtes
Sprachniveu wird im GERR definiert.

Fiir die Sprachbeherrschung wurden im GERR allgemeine Referenzniveaus formuliert, die in
drei Gruppen geteilt und mit Kann-Beschreibungen konkretisiert werden.

1% ygl. Zimmermann (1995) und Storch (2009)
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Obecn¢ rozliSujeme tii cile, které vedou ke komunikacni kompetenci v cizim jazyce:

1. emocionalni/afektivni cile 0

Do této skupiny patii zajmy, postoje, chovani (napf. ochota odpovidat), posuzovani hodnot a
postoje (napi. vyjadtit souhlas nebo odmitnuti). Mnoho vlivi této skupiny se ukaze az mésice
nebo roky pozdéji. Rozviji se kosmopolitni postoj a ztraci etnocentrické mysleni.

Ptiklady: Déti maji radost, kdyz zacina némcina, ucastni se dobrovolné nabizenych aktivit,
akceptuji déti s jinym prvnim jazykem a mnoho dal$iho. Pozdéji déti maji zajem se dal ucit
cizi jazyk, neboji se ni¢eho ciziho, cestuji rady apod.

2. pragmatickeé cile

Tato skupina se vztahuje k soucasnym nebo budoucim komunikaénim potfebam uZivateli
jazyka, tj., co v jazyce maji udé€lat (napf. rozumét a umét uplatnit pravidla hry). Jako
vychodisko pro urceni takovych cilti slouzi komunikaéni situace, v nichz se kontakt kona.
Ptitom je dulezité, ¢eho chceme v této situaci pomoci jazyka dosahnout (fe€ovy zdmér), jaka
témata se projedndvaji a jaké feCové prostiedky jsou pfitom pouzity.

Priklady: Détsky svét se toci kolem rodiny, Skolky a hrani. Déti rozumi mnoha pokynim

k hrani a u€eni, které umi taky provést. Napt....“posadime se, postavime se....chtél bys
cervenou nebo modrou barvu? Chytni to/ ji/ho! Jsi na rade!* atd.

3. kognitivni cile

K témto cillim se pocitaji vSechny ucebni cile, pii nichz jde o znalosti o cilové zemi (napf.
jestli je ta zemé vzdalena nebo blizka), sociokulturni udalosti (napt. zvyky), kompetence

k uceni (strategie a techniky ucent), jazyk (slovni zadsobu, gramatiku, vyslovnost apod.) a
schopnost tyto uplatnit pfi uspesné komunikaci. Bez slovni zasoby a gramatik neni zadna
komunikace mozna. Proto nejsou nabizeny tyto znalosti izolovang, ale v urcitych
komunikacnich situacich jako vzory, réeni a gramatické modely, které jsou osvojovany
pfedevSim pomoci imitace.

Ptiklady: Déti znaji nékteré zvyky z némecky mluvicich zemi, napt. o Velikonocich.
Experimentuji s jazykem, vyuZivaji napt. pii tvofeni mnozného ¢isla naucené vzory: ,.ein
Hund, zwei Hunds “.

Konkretizace a intenzita vySe jmenovanych zmén zavisi potom siln€ na jazykové urovni a
véku zakl. Zmény jsou definovany na urcitou jazykovou uroveil podle GERR.

Pro definovani jazykové kompetence jsou v GERR formulovany vSeobecné jazykové
referen¢ni rovné, které jsou rozdéleny do tii skupin a konkretizovany pomoci deskriptord.
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Kompetenzniveau A B C

Kompetenz- Elementare Selbststindige Kompetente
Beschreibung  Sprachverwendung  Sprachverwendung  Sprachverwendung
Niveaustufe Al A2 B1 B2 C1 C2

Beschreibung des
Referenzniveaus

gutes fortgeschrittene exzellente

Einstig Grudagen  Mitelma MittelmaB Kenntnisse Kenntnisse

(Quelle: http://www.europaeischer-referenzrahmen.de)
Z.B. das relevante Niveau A1 wird folgendermafen definiert:

~Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Scitze verstehen und verwenden,
die auf die Befriedigung konkreter Bediirfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen und
anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen — z. B. wo sie wohnen, was fiir Leute sie
kennen oder was fiir Dinge sie haben — und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann
sich auf einfache Art verstindigen, wenn die Gesprdchspartnerinnen oder Gesprdachspartner
langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.*

Einzelne Referenzniveaus werden noch detaillierter fiir einzelne Kompetenzen in Bereichen
der Sprachrezeption und — produktion weiter prézisiert.

EIN BEISPIEL VON DETAILLIERTEN KANNBESCHREIBUNGEN FUR DIE
MUNDLICHE INTERAKTION'® IM KINDERGARTEN

Das Kind kann:

wzuerst nonverbal, spiiter verbal auf sprachlichen Impulse reagieren

Beispiel: Kann sich Sachen aus der Spielecke anhand einer Anweisung holen.

weinfache Begriiffungen und Verabschiedungen verstehen und diese erwidern. “

Beispiel: Kann griilen, wenn sie/er zu einer Gruppe von Freunden dazustoft.

»Sich selbst und andere vorstellen und reagieren, wenn er/sie vorgestellt wird. “

Beispiel: Kann seinen/ihren Namen und evtl. auch den Nachnamen sagen, wenn er/sie einer
Gruppe oder Person vorgestellt wird und auf diese Situation entsprechend reagieren.

whach dem Befinden fragen und auf Informationen dazu reagieren bzw. Fragen danach
beantworten*

Beispiel: Kann andere Kinder fragen, wie es ihnen geht, und selbst auf diese Frage antworten
/ mit Gestik reagieren.

' Vgl. Glaboniat u.a. 2006, 76
*Profile Deutsch (2006), Langenscheidt
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Elementarni pouziti Samostatné pouziti Kompetentni pouZziti

Popis kompetence jazyka jazyka jazyka
Jazykova troven Al A2 B1 B2 C1 C2
Popis referenéni Uinnd Celkové

{irovné Prilom N . Prah Rozhled operacni viadnuti
a ceste zpiisobilost

(pramen: http://www.europaeischer-referenzrahmen.de)
Pro zacate¢niky je relevantni uroven Al, ktera je definovana nasledujicim zptisobem:

“Rozumi znamym kazdodennim vyrazum a zcela zdakladnim frazim, jejichz cilem je vyhovét
konkrétnim potrebam, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat. Umi predstavit sebe a ostatni a klast
Jjednoduché otazky tykajici se informaci osobniho razu, napr. O misté, kde Zije, o lidech, které
zna, a vecech, které viastni, a na podobné otazky umi odpovidat. Dokadze se jednoduchym
zpiisobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji pomoci.”

Jednotlivé referencni trovné jsou preciznéji rozepsany na jednotlivé dovednosti v oblasti
jazykové produkce a recepce.

PRIKLAD DETAILNIHO DESKRIPTORU PRO USTNI INTERAKCI V MATERSKE
SKOLE

Dité umi:
“nejdrive neverbalné, pozdéji verbalné reagovat na jazykové impulsy”
Ptiklad: umi ptinést véci z hraciho kotuku na zakladé pokynu.

“ rozumet jednoduchym pozdraviim a frazim pro rozlouceni a odpovedet na né.”
Ptiklad: umi pozdravit, kdyz se setka se skupinu ptatel.

“predstavit sebe a druhé a reagovat, kdyz je on/ona predstaven.”
Ptiklad: Umi fici své jméno a ptipadné také ptijmeni, kdyz je predstaven/a skupiné nebo
osob¢ a umi na tuto situaci odpovidajicim zptisobem reagovat.

“zeptat se na to, jak se nekomu dari, a reagovat na informace o tom, resp. odpovedeét na
otazky tohoto druhu.”
Priklad: umi se zeptat jinych déti, jak se maji, a sdm na tuto otazku odpovedét / reagovat

gesty.
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»mit einfachen Ausdriicken iiber Vorlieben und Abneigungen kommunizieren. “

Beispiel: Kann seine/ihre Vorlieben beim Essen oder beim Spielen nennen, aber auch was
er/sie nicht gern mag. Kann dasselbe andere Kinder erfragen.

wandere um alltigliche Dinge bitten, verstehen, wenn Dinge verlangt werden, und sich
bedanken. “

Beispiel: Kann beim Essen um das Brot bitten und das Brot weitergeben. Kann um ein
Spielzeug bitten und es wieder zuriickgeben und sich dabei bedanken.

wauf einfache, direkt an ihn/sie gerichtete Fragen mit einfachen Antworten reagieren. “
Beispiel: Kann reagieren, wenn er/sie gefragt wird, welche Tiere sie zu Hause haben / wie
viele Geschwister er/sie hat / was oder wen er/sie gern mag.

»in alltiglichen Situationen elementare Angaben (die auch auf Zahlen basieren) verstehen
und verstindlich machen.“

Beispiel: Kann einfache Wiinsche liber Mengen und konkrete Zahlen von Gegenstinden
ausdriicken, wenn es moglich ist, durch Zeigen und Gesten auf die gewlinschten Sachen
hinzuweisen.

win alltiglichen Situationen bei Unklarheiten auch mit Hilfe von Gesten um Wiederholung
bitten.“

Beispiel: Kann die Lektorin, die im Kindergarten mit ihm/ihr spielt, bitten, ihm/ihr zu
erkldren, was ein Wort bedeutet.

LERNZIELE BZW. VERANDERUNGEN, DIE IM FRUHEN KINDESALTER IN
EINER FREMDSPRACHE ANGESTREBT WERDEN SOLLEN

Die oben genannten Lernziele und Kann-Beschreibungen im GERR werden unabhingig vom
Alter definiert. Aus diesem Grund ist es wichtig, die Lernziele auf die spezifische Situation
im Kindergarten oder Schule zu modifizieren. In Bezug auf das Fremdsprachenlernen und —
erwerben werden im Kindesalter folgende konkrete Ziele verfolgt:

Entwicklung der positiven Lernmotivation
das Gefiihl von Spall und Zufriedenheit am frithen Fremdsprachenlernen entwickeln
Neugier und Interesse an der Fremdsprache erwecken
durch positiven Umgang mit der Fremdsprachen Einblick in die fremde Kultur
gewinnen, Toleranz, Aufgeschlossenheit und Verstandnisbereitschaft gegentiber dem
Fremden entwickeln.

e Herausbildung des Sprachgefiihls sowohl fiir die fremde und als auch fiir die eigene

Sprache.

Die Kinder sollen Strategien im Umgang mit einer fremden Sprache entwickeln und ihren
Mut und ihre Bereitschaft stirken, aus komplexen sprachlichen AuBerungen Bekanntes zu
erschlief3en, Schliisselworter und -sidtze zu erkennen.

e O O

Konkretes Beispiel aus dem Kindergarten: Kinder singen den Padagoginnen oder Eltern
Lieder in der Fremdsprache, wenn die Lektorin nicht im KG ist und erklédren ihnen die
Bedeutung.
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wkomunikovat jednoduchymi vyrazy o tom, co ma a nema rad.”

Ptiklad: Umi vyjmenovat sva oblibena jidla nebo hry, ale také, co ma rad/a. Umi se ostatnich
déti na to stejné zeptat.

“ostatni pozadat o bézné véci, porozumi, kdyz jsou pozadovany urcité véci, a umi
podékovat.”

Ptiklad: Umi pfi jidle pozéadat o chléb a chléb jinym nabidnout. Umi poprosit o hracku a opét
ji vratit a podékovat za ni.

“reagovat jednoduchou odpovedi na jednoduché otazky, které jsou smerovany primo na
ného/ni.”

Ptiklad: Umi reagovat, kdyz je dotazan/a, které zvite maji doma/ kolik sourozencii ma, co
nebo koho ma rad/a.

“v kazdodennich situacich rozumét a dorozumeét se o elementdarnich udajich (které se
zakladaji na cislech).”

Priklad: Umi vyjadfit jednoducha ptani o mnoZzstvich a konkrétnich ¢islech o predmétech,
pokud je to mozné, také gesty a ukazanim na pozadované véci.

“v kazdodennich situacich poprosit pri nejasnostech o pomoc gesty o zopakovani.””
Priklad: Umi poprosit lektorku, ktera si s nim/ni hraje ve Skolce, co n¢jaké slovo znamena.

UCEBNI CILE RESP. ZMENY, KTERE JSOU DOSAZITELNE V MLADSIM
DETSKEM VEKU V CIZIM JAZYCE

Vyse popsané cile a deskriptory v SERR jsou definovany bez ohledu na vék uciciho se
jedince. Z tohoto diivodu je potieba cile modifikovat na specifické situace v matei'ské nebo
navazujici Skole. Ve vztahu k uceni se a osvojovani si ciziho jazyka je mozné formulovat
nasledujici konkrétni cile:

Rozvoj pozitivni u¢ebni motivace

Rozvijet pocit radosti a spokojenosti v rané vyuce ciziho jazyka
Povzbuzovat zvidavost a zdjem o cizi jazyk

Pozitivnim pfistupem k cizimu jazyku ziskavat vhled do cizi kultury, rozvijet
toleranci, otevienost a pochopeni vici cizimu.

e Rozvoj jazykového citu nejen v cizim, ale i v matetském jazyce

e O o

Déti by mély rozvijet strategie pii pouzivani ciziho jazyka a posilovat odvahu a ochotu
rozlustit ze slozitych jazykovych vypovédi to, co znaji a rozpoznat klicova slova nebo véty.

Konkrétni ptiklad ze Skolky: Déti zpivaji pani u€itelce nebo rodic¢tm pisnicky, které se
naucily v cizim jazyce a vysvétluji jim jejich vyznam.
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2. Entwicklung der interkulturellen Kompetenz

e Wissen iiber Zielkultur vermittelt bekommen

durch den Kontakt mit Kindern aus anderen Kulturen Wissen und Erfahrungen
sammeln (Partnerschaften)

Entfaltung der eigenen kulturellen Identitét

Empathie gegeniiber einer fremden Kultur entwickeln

Eine positive Haltung und Offenheit gegeniiber dem Fremdsprachenlernen aufbauen.
Entwicklung der positiven Einstellung zu Sprachen unterstiitzt die Entwicklung der
Mehrsprachigkeit

Die natiirliche kindliche Neugier wird genutzt, so dass die Kinder Fremdem und
Fremdsprachigem offen und interessiert begegnen. Landeskunde hat dabei einen wichtigen
Stellenwert.

Konkretes Beispiel aus dem Kindergarten:
Kinder wollen wissen, wie ihre Namen auf deutsch ausgesprochen werden. Manche wollen
dann auch so genannt werden: z.B. Hans statt Honza oder Susanne statt Zuzanka.

3. Entwicklung des verstehenden Horens

e Horverstehen und das spétere Nachsprechen fordern

e das Sprachangebot nur in der Zielsprache und in unterschiedlichen kommunikativen
Situationen anbieten

e Verstehen der Texte sowohl verbal als auch nonverbal unterstiitzen

e Das Nachsprechen der Texte durch ih2.re Wiederholung, Vorspielen, Nachsprechen
oder Gestalten fordern.

e Wiederholung der bekannten Sprachmuster aus verschiedenen Texten und Situationen

Die ,,Verstehensinseln®, die sich auf diese Weise bilden, sind zunéchst klein und vereinzelt,
nach und nach werden sie gréfer und verbinden sich miteinander

Beispiele aus dem Kindergarten:

Die Kinder verstehen Anweisungen auf Deutsch. Z. B.: ,, wir machen einen grofen Kreis “,
., wir setzen uns auf die Bank®, usw.

4. Entwicklung der phonemischen Kompetenz

e cin Verstdndnis fiir die phonetischen und graphematischen Beziehungen entwickeln,
d.h. ein Gespiir fiir die Melodie, Intonation und Rhythmus einer fremden Sprache.

e Herausbildung von sprachlichen Automatismen und Stereotypen.

e Imitation als der wichtigste Weg bei der Phonetikarbeit angebracht zur Vermeidung
der Interferenz

Beispiele aus dem Kindergarten:
Ein Kind erkennt einen deutschsprachigen Text: ,,das ist nicht auf Tschechisch, ist es

Deutsch? “ Die Kinder singen spontan ein deutschsprachiges Lied, das sie im Kindergarten
gelernt haben, auch wenn sie niemand hort.
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2. Rozvoj interkulturni kompetence

e Zprosttedkovani znalosti o cilové kultuie

e Sbirani zkuSenosti a znalosti o jinych kulturdch pomoci kontaktu s détmi z
téchto kultur (partnerstvi)
Rozvoj vlastni kulturni identity
Rozvoj empatie k jinym kulturdm
Rozvoj positivniho vztahu a otevienosti k uceni se jazyktim

e Rozvoj pozitivniho vztahu k jazykiim podporuje rozvoj vicejazycnosti

Ptirozena détska zvédavost podporuje oteviené a zainteresované setkdvani se s cizi a
cizojazyCnou tematikou. Znalosti o zemi maji pfitom dtilezitost.

Konkrétni ptiklad ze Skolky:
Déti chtéji vedét, jak zni jejich jméno némecky a nékteré chtéji, aby se jim potom tak taky
fikalo: napt. Hans, Susanne.

Rozvoj poslechu s porozuménim

e Poslech s porozuménim a pozadavek na pozd¢jsi opakovani

e Jazykovou nabidku poskytovat jen v cilovém jazyce a vyuzivat rizné komunikacni
situace

e Verbalni a neverbalni podpora porozuméni textim

e Podpora opakovani textii, ptehravani roli a jejich ztvarnéni

e Opakovani zndmych mluvenych vzorcii z riiznych textl a situaci

,,Ostriavky porozuméni* které se timto zpisobem vytvaieji, jsou nejdiive malé a ojedin€lé, ale
postupné se zveétSuji a propojuji se vzajemné.
Priklad ze Skolky:

Déti rozumi pokyniim v ném¢in€, napt. ,,udelame velky kruh®, ,,sedneme si na lavicku*, apod.

4. Rozvoj fonemické kompetence

e Rozvoj porozuméni fonetickych a grafemickych vztaht, tj. citu pro melodii, intonaci a
rytmus ciziho jazyka.

e Vytvoreni jazykovych automatismu a stereotypt

interferen¢ni chyby (chyby vzniklé pfenosem z prvniho jazyka)
Ptiklady ze skolky:

Déti poznaji, ze nékdo mluvi jinak a zajimaji se o to, jestli je to némecky nebo si zpivaji pro
sebe spontanné némeckou pisnicku, kterou se ucily ve skolce, 1 kdyZ je nikdo neposloucha.
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5. Entwicklung der lexikalischen und morphologisch-syntaktischen Kompetenz
e Wort als die Grundeinheit einer Sprache aus sowohl inhaltlichen als auch formalen
Seiten vermitteln
e Wort als Bildungskomponente der komplexen Texte prasentieren, die sowohl die
Bedeutung des Wortes als auch seine Funktion im Satz konkretisieren.

Beispiel aus dem Kindergarten:
Versuch einer grammatikalischen Ubergeneralisierung, d.h. Bildung eines Paradigmas. Die
Kinder beobachteten die Bildung der Pluralformen folgender Tierbezeichnung: auf Deutsch

Katze — Katzen. Anhand dieser Erfahrungen haben sie selbst Pluralformen von andren Tieren
gebildet, obwohl nicht richtig, aber nach demselben Muster: Hund — Hunden, Vogel — Vogeln.

6. Entwicklung der lernmethodischen Kompetenz im Bezug auf Sprachenlernen
(kognitives Ziel)
e die eigenen Lernstrategien und Lernstile entwickeln
e Herausbildung einer wichtigen Voraussetzung fiir das weitere erfolgreiche
Sprachenlernen
e Steigerung der Motivation durch positive Lernerfahrungen.

Beispiele aus dem Kindergarten:

Wenn jiingere Kinder etwas nicht verstehen, iibersetzen die dlteren Kinder fiir sie. Sie
verwenden Eselsbriicken: z.B. Kinder wie Kinder — vajicko; Lampe wie lampa. Die Kinder
setzen folgende Strategien ein: Sie fragen die Lektorin oder die Gruppe; sie vergleichen mit
der Erstsprache, bzw. kontrollieren iiber die Erstsprache oder sie schauen zu, was andere
Kinder machen und machen es thnen nach.

METHODEN DES FRUHEN FREMDSPRACHENLERNENS

Wir verstehen Methoden als Weg zum Ziel. Methoden, die die Spezifika des frithen
Fremdsprachenlernens beriicksichtigen und im Kindergarten eingesetzt werden, sind
hauptséchlich folgende:

Audiolinguale Methode
Kommunikative Methode
Direkte Methode

TPR- Methode

Narrative Methode
Spielerische Methode

AUDIOLINGUALE METHODE
Im Mittelpunkt dieser Methode steht die Vermittlung bestimmter typischer Phrasen und
Strukturen einer Sprache. Die Aneignung erfolgt {iber systematisches Einiiben von
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5. Rozvoj lexikalni a morfologicko-syntaktické kompetence
e Zprostfedkovani slova jako zakladni jednotky jazyka z hlediska obsahové stranky
a také formalni
e Prezentovat slovo jako prvek slozit¢jSich textt, ktery konkretizuje jak vyznam, tak
také funkci slova ve véte.

Ptiklad ze Skolky:
Pokus o gramatické generalizovani pravidla, které déti poznaly, tj. vytvoreni
paradigmatu. D¢t se seznami s tvofenim mnozného cCisla nésledujiciho oznaceni
zvitete: Katze — Katzen. Na zéklad¢ této zkuSenosti vytvareji déti tvar plurdlu
samostatn¢, 1 kdyz ne spravné, ale aplikuji nauceny vzorec: Hund- Hunden, Vogel —
Vogeln.
6. Rozvoj kompetenci k uceni ve vztahu k uceni se jazykim (kognitivni cil)

e Rozvoj vlastnich strategii uceni a uc¢ebniho stylu

e Vytvoteni dilezitych pfedpokladii pro dalsi Gispé€$né uceni jazykiim

e ZvySeni motivace diky pozitivum zkuSenostem s u¢enim.

Ptiklad ze Skolky:

KdyZ mensi déti né¢emu nerozumi, starsi pro né€ piekladaji. PouZzivaji osli mustky: napf.
Kinder jako Kinder-vajicko, Lampe jako lampa. Déti jsou schopné pouzit nasledujici
strategie: ptaji se lektorky nebo skupiny déti; srovndvaji se svou mateistinou, resp. kontroluji
pies svou matefstinu a divaji se také, co délaji jiné déti a opakuji to po nich.

METODY RANEHO UCENI SE JAZYKUM

Pod pojmem metoda rozumime cestu k cili. Metody, které zohlediuji specifika raného uceni
se jazykim a mohou byt uplatnény v matetské Skole, jsou predevsim tyto:

Audiolingvalni metoda
Komunika¢ni metoda
Piima metoda

Metoda TPR

Narativni metoda
Hrava metoda

AUDIOLINGVALN{ METODA

V centru této metody je zprostfedkovani urcitych typickych frazi a struktur urcitého jazyka.
Osvojovani se déje pomoci systematického nacviku fecovych vzorci (patterns), které jsou
zaclenény do kazdodennich situaci. Vétné vzorce déti napodobuji a opakuji.
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Satzmustern (patterns), die in Alltagssituationen eingebettet werden. Die Satzmuster werden
nachgeahmt und wiederholt. Dabei wird viel Wert auf das Aussprachetraining gelegt. Die
Sprachvorbilder sollen authentisch sein (auf dem Noveau des Muttersprachlers). Fiir die
audiolinguale Methode sind Satzmusteriibungen (pattern drill), Auswendiglernen und
Nachsprechen charakteristisch. Durch diese Methode werden Phrasen eingeiibt, die im
Kindergartenalltag oft wiederholt werden (z. B. griiflen, sich bedanken, nach dem Befinden
fragen). Diese Methode wird im Kindergarten vor allem zum Aussprachetraining genutzt.

KOMMUNIKATIVE METHODE

Im Gegenteil zur audiolingualen Methode steht nicht mehr der korrekt gebildete Satz oder das
korrekt reproduzierte Satzmuster im Vordergrund, sondern die kommunikative Kompetenz,
d.h. die Fahigkeit, in verschiedenen Lebenssituationen angemessen handeln zu kénnen.

Wert wird auf alle sprachlichen Kompetenz gelegt. Das Kind wird als aktiver Partner im
Aneignungsprozess einer Sprache betrachtet. Viel Aufmerksamkeit wird der Entwicklung der
Verstehens- und Lernstrategien gewidmet.

Diese Methode setzt voraus, dass die Sprache in reale situative Kontexte eingebettet wird und
auf das aktuelle Geschehen im Kindergarten reagiert.

DIE TPR-METHODE (TOTAL PHYSICAL RESPONSE)

Diese Methode versucht, die natiirliche Entwicklung der Erstsprache nachzuahmen und
basiert auf der Verkniipfung von Sprachvermittlung und Bewegung. Kinder reagieren auf
Anweisungen mit ithrem ganzen Korper und duflern ihr Verstehen auf nonverbale Weise,
indem sie z.B. Anweisungen durchfiihren.

Weil in der Erstsprache jedes Kind zu einem anderen Zeitpunkt selbststindig zu sprechen
beginnt, wird auch in dieser Methode die individuelle Entwicklung beriicksichtigt. Kinder
bekommen somit die Moglichkeit erst dann zu sprechen, wenn sie das Bediirfnis haben sich
miindlich zu dullern (die sogenannte stille Phase).

Vom Vorteil ist die kindsthetische Unterstiitzung des Lernens, die ganzheitliche
Spracherfahrung, das unmittelbares Erfolgserlebnis fiir Kinder, der Aufbau von
Selbstvertrauen, die aktive Teilnahme am Sprachangebot im Kindergarten, auch ohne
Sprechen.

Diese Methode wird im Kindergarten bei der Einfiihrung von Anweisungen, Spielregeln,
Geschichten und Liedern eingesetzt.

DIE NARRATIVE METHODE

Diese Methode boomte am Ende der 80er Jahre unter dem Motto: ,,teaching as story telling*.
Durch diese Methode wird vor allem das Horverstehen geiibt, besonders globales
Horverstehen. Kinder lernen dabei, sich nicht auf das Verstehen einzelner Worter zu
konzentrieren, sondern auf die Handlung. Das Erzdhlen einer Geschichte wird stark mit
Mimik, Gestik, Stimmmodulation, Wiederholungen von bestimmten Textpassagen in
Verbindung mit Bildmaterial unterstiitzt. Durch die Anwendung von Geschichten wird das
emotionale Lernen angeregt, denn Kinder entdecken Phantasiewelten. Geschichten sollten in
Beziehung zur Erfahrungswelt und die Lebenssituation der Kinder stehen. Ein wichtiger
Aspekt ist die Spannung. Kinder werden in die Handlung einbezogen und identifizieren sich
mit den Helden. Geschichten bieten Kindern reichliche sprachliche Inputs. Produktive
Kompetenzen werden beim Nachspielen von Szenen aus der Geschichte geiibt. Kinder
bemiihen sich auch eigene Gefiihle, Erfahrungen und Meinungen zu duflern. Kinder erinnern
sich auf konkrete Satzmuster in Verbindung mit dem konkreten Geschehen in der Geschichte
Die Identifikation mit den Figuren der Geschichte ermdglicht Identifikation mit ihrer Sprache.
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Ptitom je kladen velky diiraz na vyslovnost. Jazykové vzory by mély byt autentické (na
urovni rodilého mluv¢iho). Pro audiolingvalni metodu je charakteristicky nacvik vétnych
vzorci, uceni se zpaméti a opakovani.

KOMUNIKACNI METODA

napodobovani, nybrz komunika¢ni kompetence, to znamena schopnosti v uréitych zivotnich
situacich umét pirimérené jazykove jednat. Diiraz se klade na vSechny jazykové dovednosti
(poslech i mluveni). Dité je povazovano za aktivniho partnera v procesu osvojovani jazyka.
Hodné pozornosti je vénovano strategiim pro porozuméni a ucenti se.

Tato metoda pfedpoklada, Ze jazyk se odehrava v redlném situativnim kontextu a reaguje na
aktudlni déni v matetské Skole.

METODA TPR (TOTAL PHYSICAL RESPONSE)

Tato metoda se pokousi napodobit pfirozeny vyvoj mateiStiny a spo¢iva v propojeni
jazykového zprostiedkovani s pohybem. Dé&ti reaguji na pokyny celym svym télem a vyjadiuji
své porozuméni neverbalnim zplisobem tim, Ze napt. Vykonavaji pohyby podle pokynd.
Protoze kazd¢ dit¢ zacina mluvit svym prvnim jazykem v jiné dobg, je 1 v této metodé bran
zfetel na individudlni vyvoj. Déti timto ziskdvaji moZnost mluvit teprve, azZ maji potfebu se
ustné vyjadiit (tzv. Ticha faze).

Vyhodou je kinestetickd podpora uceni, celostni zkusenost s jazykem, bezprostiredni zazitek
uspechu pro déti, rast sebediivéry, aktivni Gi€ast na jazykové nabidce v matetské Skole, také
bez mluveni.

Tato metoda se pouziva v matetské Skole pti formulovani pokynt, pravidel her, vypravéni
ptibeht a pii pisnickach.

NARATIVNi METODA

Tato metoda méla sviij vrchol na konci 80. let pod motem: “teaching as story telling”. Touto
metodou se rozviji pfedev§im porozumeéni slySenému, zvlasté potom globalni porozumeéni.
Déti se ptitom uci nesoustiedit se na porozuméni jednotlivym sloviim, ale na jazykové déje.
Vypravéni ptibéht je podporovano silné mimkou, gestikulaci, hlasovou modulaci,
opakovanim urcitych pasazi textu ve spojeni s obrazovym materidlem. VyuZitim ptib&ht je
podniceno emocionalni uceni, protoze déti pfi ném odhaluji fantaskni svéty. Piib&hy by mély
byt propojeny se skutecnymi zazitky déti a jejich Zivotnimi situacemi. Diilezitym aspektem je
napéti. D¢ti jsou vtaZzeny do déje a identifikuji se s hrdiny. Pfibéhy nabizeji détem bohaté
jazykové podnéty. Pfi hrani scének z pfibehu se rozvijeji produktivni kompetence. Déti se
pokouseji vyjadrit také vlastni pocity, zkuSenosti a ndzory. Ve spojeni s konkrétnim déjem
ptibchu si déti vzpominaji na konkrétni jazykové vzorce. Identifikace s postavami piib&hu
umoziuje identifikaci s jeho jazykem a podnécuje k imitaci a samostatnému konani.
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und regt zu imitierendem und selbstdndigem Handeln an.

Folgende Geschichten werden in vielen Kindergérten erzihlt: O veliké fepé, Boudo, budko,
Otesanek, Fingerspiele (Familienmitglieder). Deutschsprachige Kinderbiicher wie z.B. Von
der Spinne, die webt und schweigt; Die Raupe Nimmersatt usw. ermdglichen den Kindern
sich mit der Zielkultur bekannt zu machen.

Diese Methode eignet sich gut auch zum Présentieren von interkulturellen Besonderheiten
(Feste, Brauche und Traditionen).

DIE SPIELERISCHE METHODE

Die Methode bietet den Kindern die Moglichkeit, sich auf spielerische Art und Weise mit
Herausforderungen des Alltags auseinanderzusetzen und ermoglicht den Kindern kreativ
Themen und Inhalte zu bearbeiten. In einer authentischen spielerischen Atmosphére erleben
Kinder ihre Alltagssituationen und wenden gewonnene Kenntnisse und Fahigkeiten in
Rollenspielen an. Spielen ist eine spontane und von Innen motivierte Tétigkeit, die fiir Kinder
ganz natiirlich ist. Im Spiel konnen sich Kinder in die Welt der Erwachsenen vorwagen und
dabei u.a. auch soziale Erfahrungen sammeln. Im Vordergrund steht das multisensorische
Lernen, bei dem alle Sinne aktiviert werden. Je vielféltiger der Einsatz aller Sinne wird, desto
leichter werden die Informationen abrufbar. Beim Spielen fiihlen sich Kinder sicher, haben
SpaB3, kommen zwangslos und ohne jeden Leistungsdruck mit der neuen Sprache in
Beriihrung und entwickeln ihre eigene Selbstindigkeit. Spielen kann sehr gut zur
Anwendung, Vertiefung und Uberpriifung des Gelernten eingesetzt werden. Beim Spielen
sind Kinder motiviert, hochst konzentriert und driicken auch ihre Emotionen aus. Kinder
entwickeln beim Spiel auch wichtige Kompetenzen wie z. B. die Teamfédhigkeit und
Frustrationstoleranz.

Spiele werden auch in den Entspannungsphasen der Angebotseinheiten eingesetzt, z.B. in
Form der Bewegungsspiele.

PRINZIPIEN DES FRUHEN FREMDSPRACHENLERNENS

Prinzipien erginzen die geschlossenen Methoden, weil sie an spezifische Lernsituationen
angepasst werden konnen. Sie sollen daher als Orientierung flir Vorgehensweisen beim
Fremdsprachenlernen angesehen werden. Folgende Prinzipien werden im Kindergarten
eingesetzt'”:

Prinzip des altersgeméiflen Angebots

Kinder lernen eine Sprache anders als Erwachsene. Andere Faktoren beeinflussen den
Lernerfolg. Es werden nicht nur die kognitiven und altersspezifischen Voraussetzungen der
Kinder berticksichtigt, sondern auch ihre Lebenserfahrungen und Themenpriferenzen.

Beispiel: Die bisherigen Lernerfahrungen der Kinder schlieBen das Konzept des Ubersetzens
aus, weil aus der Sicht der Gehirnforschung bildet sich bei den Kindern in diesem Alter noch
ein gemeinsames Sprachzentrum fiir mehrere Sprachen heraus. Im Unterschied zu den
Erwachsenen. So wird iiberwiegend die Zielsprache eingesetzt, die Erstsprache (bzw. die

17 Vgl. Edelenbos, Peter — Kubanek, Angelika: Fremdsprachen-Frithbeginn: Einzigartige Lernchancen nutzen. In: Friihes
Deutsch. Nr.10, April 2007. S. 26 — 38 hier 36)
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tschechische Sprache) wird von den Sprachlektorinnen vorwiegend als emotionelle Stiitze,
z.B. beim Trosten eingesetzt.

V mnoha matetskych Skolach se vyuzivaji tyto ptibéhy: O veliké fep¢€, Boudo, budko,
Otesanek, a také rtizné hry s prsty (napt. O rodiné, pumpovaly dv€ panenky aj.). Pfibchy jako
napft. Nenasytna housenka, ptibéh o Griiffelovi, O pavoukovi, ktery tkd a mlci aj. seznamuji
déti s autentickou némecky psanou literaturou pro déti. Tato metoda je vhodna taky k
prezentaci interkulturnich specifickych prvka (slavnosti, zvyklosti a tradice).

HRAVA METODA

Metoda umoziiuje détem se vyporadat s kazdodennimi vyzvami hravym zpiisobem a
umoziuji détem zpracovat rizné témata a obsahy kreativne. V autentické hravé atmosfére
prozivaji déti své kazdodenni situace a uplatituji své znalosti a schopnosti ve svych rolich,
které maji pti hite. Hra je spontanni a vnitiné motivovana ¢innost, ktera je pro déti zcela
ptirozend. Ve hie déti mohou nakouknout do svéta dospélych, a pfitom mimo jiné sbirat
socialni zkuSenosti. V poptedi je uceni se vSemi smysly, které jsou timto zpiisobem
aktivovany. Cim je rozmanit&j$i vyuziti vech smyslii, tim jsou informace 1épe ulozené

v paméti a pouzitelné. Pti hrani déti citi pohodu, hra je bavi, setkavaji se s cizim jazykem
pfirozenym zpisobem a bez tlaku na vykon, a tak rozvijeji svou samostatnost. Hry mohou
byt velmi dobie vyuzity k vyuziti, prohloubeni a prozkouSeni nau¢enych obsahii. Pfi hrani
jsou déti motivovany, dobfe soustfedény a mohou vyjadfovat také své emoce. D¢t pii hie
rozvijeji také diilezité kompetence jako napt. teamova spoluprace a tolerance frustrace.
Rovnéz v odpocinkovych fazich lze zatadit hry, napt. ve formé pohybovych her.

PRINCIPY RANEHO UCENI CIZIM JAZYKUM

Principy dopliiuji vhodnym zptisobem ucelené metody, protoze je 1ze prizplisobit u¢ebnim
situacim. M¢lo by na n€ byt nahliZeno jako na orienta¢ni prvky pfi planovani postupli v ramci
cizojazy¢ného uceni. V matetské skole jsou vyuzivany nasledujici principy:

Princip vékové prizpusobené nabidky k uceni
Déti se uci cizi jazyk jinak neZ dospéli. Ucebni Gspéchy ovliviiuji jiné faktory. Zohlediiovany
by mély byt nejen vékové zvlastnosti déti, ale také zivotni zkuSenosti a preference témat.

Ptiklad: Dosavadni u¢ebni zkuSenosti déti vylucuji koncept ptekladu, protoze z pohledu
vyzkumu mozku se v tomto véku vytvaii jedno spolecné centrum pro vice jazykt. Na rozdil
od dospélych. Proto je pouzivan ptrevazné cilovy jazyk (némcina), prvni jazyk (Cestina) je
pouzivéana jazykovymi lektorkami pfevazné jako emocionalni opora, napt. pfi tiSeni place
ditéte.
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Prinzip der hohen Qualitiit des Sprachangebots

Die Kinder bekommen einen ziemlich intensiven Input in der Fremdsprache vermittelt durch
die Lektorin. Dadurch ist die Korrektheit und Angemessenheit der Inputs gesichert in jeder
sprachlichen Situation und das Eine-Sprache-eine-Person-Prinzip gesichert.

Beispiel: Die Lektorinnen nehmen an allen Aktivitidten im Kindergarten teil und begleiten die
Kinder in der Zielsprache z.B. beim Jausen, sich anziehen, sich die Zéhne putzen, usw.

Prinzip der Einsprachigkeit

Die Kinder in diesem Alter profitieren noch von der Nachahmung der bilingualen Erziehung.
Die manchmal vorkommende Situation des Nichtverstehens ist flir die Kinder nicht
frustrierend, denn es gehort zu ihrem Alltag auch in ihrer Erstsprache. Die Unterstiitzung
erfolgt durch nichtsprachliche (Bilder, Zeichnungen), parasprachliche (Sprachmelodie,
Intonation, Pausen und Tempo) und nonverbale (Gestik, Mimik, Proxemik, usw.) Mittel.

Prinzip des holistischen Lernens

Die vermittelten Inhalte werden von den einzelnen Kindern nicht so iibernommen, wie sie von
der Umgebung prisentiert werden. Bei der Verarbeitung der Lerninhalte kniipfen die Kinder
immer an eigenes subjektives Wissen an. Sie konnen deshalb nur solche Lerninhalte
verarbeiten, die zu ihrem bisherigen Weltwissen in Verbindung gesetzt werden konnen'®, d.h.
die Vernetzung des neuen Inhaltes mit bereits bekanntem'®. Diese Vernetzung erfolgt durch
die stindige Wiederholung.

Beispiele: Die Kinder lernen bestimmte kommunikative Floskeln in unterschiedlichen
Situationen. Z. B. ,,ja mam ..., Johannes ma ...., ja nemam ...““ wird in Bezug auf Spielzeug,
Obst, Blumen usw. verwendet.

Prinzip der relevanten Kontexte und Themenfelder

Die bedeutungsvollen Kontexte und relevanten Themen beziehen sich sowohl auf die meist
erlebten Situationen und sich stdndig wiederholenden Aktivitéten als auch auf die
Kommunikationsbediirfnisse, die in der Kindergartengruppe seitens der Kinder und
Pédagoginnen bestehen. Kinder eignen sich zu diesen Sprechabsichten sprachliche Muster an,
die sie mit der Zeit auch selbst in diesen oder dhnlichen Situationen anwenden kdnnen.
Mogliche situative Kontexte, bei denen die Fremdsprachen eingesetzt werden konnen, sind
z..B. bei der Ankunft in den Kindergarten, beim Feststellen der Anwesenheit, beim Jausen,
beim Freispiel, beim Turnen, beim Basteln, vom Wetter sprechen, usw.

Beispiel: Beim Spielen am Tisch werden typische Spielanweisungen verwendet. Z.B. ,,jedes “
(auf Deutsch du bist dran), vem si kartu (nimm eine Karte), gratuluji, vyhral jsi (ich

gratuliere, du hast gewonnen), usw.

Prinzip der Freiwilligkeit

18 Wolf In: Bausch/Christ/Krumm, S. 323
19 Young, Scott H.: Holistisches Lernen. Wie man besser Lernt, mehr versteht und letztlich mehr ,,herausschlagt®. E-book
zuginglich unter: https://www.yumpu.com/de/document/view/3335250/holistisches-lernen-scott-h-young)
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Alle Aktivititen sind als freiwillige Angebote gedacht und die Kinder kdnnen sich
entscheiden, ob und an welchen fremdsprachigen Aktivititen sie teilnehmen mochten. Die
Entscheidung der Kinder soll beriicksichtigt werden.
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Princip vysoké kvality jazykové nabidky

Déti tak dostavaji pomérné intenzivni input v cizim jazyce zprostfedkovany lektorkou. Tim je
zajisténa spravnost a primetenost inputu v kazdé jazykové situaci a princip jeden jazyk —
jedna osoba.

Priklad: Jazykové lektorky se ucastni vSech aktivit v matetské Skole a doprovazi déti pfitom v
cilovém jazyce napft. Pii svacinach, oblékani, Cisténi zubt a pod.

Princip jednojazycnosti

Déti v tomto véku profituji jesté z napodobovani jako pii bilingvni vychové. Situace, které se
nekdy objevuji, pfi nichz dité nerozumi, nejsou pro né frustrujici, protoze se jim to stava
bézné 1 v jejich matetstiné (prvnim jazyce). Porozuméni je mozno podpofit pomoci
nejazykovych prostfedkl (obrazkt, kreseb), parajazykovych prostiedkii (melodie véty,
intonace, pauzy a tempo) a neverbalnich prostfedkt (gestikulace, mimika, proxemika a pod.).

Princip holistického uceni

Zprostfedkovavané obsahy déti nepiebiraji tak, jak jsou jejich okolim prezentovany. Pti
zpracovani u¢ebnich obsaha déti navazuji vzdy na vlastni subjektivni znalosti. Mohou proto
zpracovat jen takové ucebni obsahy, které se vztahuji k jejich dosavadnimu védéni o svéte, t
vytvareji souvislosti novych obsaht s jiz znamymi. Toto propojeni probiha cestou neustalého
opakovani.

Ptiklady: Déti se uci urcité komunikacéni fraze v riznych situacich: napf. ,,ich
habe....Johannes hat....ich habe nicht/ keine.....“, které se mohou vztahovat k vlastnéni
hrac¢ky, ovoce, kvétin apod.

Princip relevantnich témat a kontextu

Smysluplné souvislosti a relevantni témata pii uzivani cilového jazyka se vztahuji nejen

k nejcastéjSim zivotnim situacim a stale se opakujicim aktivitam, ale také k pottebam, které
souviseji s skupinou déti a jejich komunikaci mezi sebou a s pedagozkou. Déti si osvojuji

k témto mluvnim zdméram jazykové vzorce, které potom samy mohou pouzit v podobnych
situacich. Mozné situacni kontexty, pti kterych lze pouzit cizi jazyk jsou napft. ptichod ditéte
do Skolky, pfi zjiStovani, kdo chybi a kdo je dnes pfitomen, pfi svacince, pfi volné hie, pfi
cviceni, pii kresleni a jinych pracovnich ¢innostech, pfi tom, kdyz si povidame o pocasi a;.

Ptiklad: Pfi stolni hie se pouZivaji typické pokyny jako: ,, du bist dran®,“nimm eine Karte*,
ich gratuliere, du hast gewonnen* aj.

Princip dobrovolnosti
Vsechny ¢innosti jsou détem nabizeny jako dobrovolné a déti se mohou rozhodnout, jestli a
kterych aktivit se chtéji zaCastnit. Toto rozhodnuti déti bychom méli respektovat.

35



Prinzip der Wiederholung

Kinder lernen zwar schnell, aber vergessen umso schneller, falls die Inhalte nicht regelmaBig
vorkommen und dadurch wiederholt werden. Die neuen Inhalte sollten an die friiher
vermittelten erst dann angekniipft werden, wenn die fritheren den Kindern bekannt sind. Der
didaktische Begriff zyklische Progression ist in diesem Zusammenhang wichtig. Genau wie
bei einem Zyklon, der unten ganz schmal ist aber Richtung oben immer breiter wird, wird das
strukturelle Wissen und Kompetenzen der Kinder auf die vorher angeeigneten angekniipft und
auf diese Art und Weise aufgebaut.

WELCHE STRATEGIEN HELFEN KINDERN SPRACHEN LERNEN

Die Entwicklung der lernmethodischen Kompetenz stellt eine wichtige Grundlage fiir alle
weiteren Bildungsprozesse dar. Dieses Verfahren ermoglicht die Herausbildung der eigenen
Lerntechniken und —strategien, die eine wichtige Voraussetzung fiir das weitere
(Sprachen)lernen sind. (Hribar 2006:34)Lernstrategien konnen bewusst oder unbewusst
eingesetzt werden, sie konnen von innen oder von auflen gesteuert sein, und sie konnen in
sehr unterschiedlichem MafBe produktiv sein.

Die Vermittlung und Bewusstmachung der Lernstrategien helfen am Anfang den Kindern, mit
wenigen Sprachkenntnissen effektiver zu kommunizieren. (Kubanek-German 2003: 12).

Die meisten Strategien, die wihrend der Sprachbearbeitung im Vorschulalter bewusst
gemacht werden konnen, gehoren in die Gruppe der sozialen und Sprachgebrauchsstrategien.
Sie werden durch Ausprobieren in unterschiedlichen Kontexten und Situationen entwickelt
und durch multisensorisches Angebot gestarkt.

Im friithen Sprachenlernen handelt es sich vor allem um diese Strategien:

* BedeutungserschlieBung. Kinder sind exzellente Beobachter. Es sollen ihnen visuelle
Hilfen (Bilder, Zeichnungen, reale Gegenstinde) angeboten werden, begleitet durch
Gestik, Mimik und Bewegungen, die zur BedeutungserschlieBung fiihren. Es ist
wichtig zu betonen, dass fiir die Kinder das Nichtverstehen in einer kommunikativen
Situation kein Frustrationserlebnis ist, wie bei den meisten Erwachsenen. Sie sind es
auch aus ihrer Erstsprache gewohnt und aus diesem Grund entwickeln sie schnell die
notigen Strategien fiir das Verstehen.

* Bezug auf Vorwissen. Kinder erlernen eine Sprache anhand bereits gewonnen
sprachlichen und auBersprachlichen Erfahrungen. Die Kinder suchen instinktiv bei
allen neuen Inhalten, die sie bearbeiten und lernen sollen, den Bezug zur eigenen
Kenntnis, Erfahrung oder eigenem Erlebnis. Damit eine reiche Vorwissensstruktur
entstehen kann, sollte das Erwerben oder Erlernen einer Sprache mit Emotionen
verknlipft werden. Die Kinder lernen vieles, aber speichern vor allem das, was mit
Emotionen verbunden wird.*

* Bezug auf die Rituale und Routinen nutzen. Die Kinder sollen nicht iibersetzen
lernen. Sie sollen Strategien entwickeln, um in der Zukunft ausschlieBlich in der
Zweit- oder Fremdsprache denken zu konnen. Um den Zugriff auf die Erstsprache
vermeiden zu konnen, sollten die Routinen als Sicherheitsnetz fiir die
Aufrechterhaltung unterschiedlicher sprachlicher Aktivitdten dienen. Die sich stets
wiederholenden Rituale, Routinegespriche oder -titigkeiten dienen als
Assoziationsrahmen zum Verstehen der kommunikativen Situation und spéter als
Sprungbrett zur autonomen Handlung.

2% Das emotionale Lernen ist eines der Faktoren, die den Lernprozess aus der Sicht der Psycholinguistik und
Neurolinguistik beeinflussen.
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Princip opakovani
Déti se uci sice rychle, ale o to rychleji zapominaji, v ptipad¢, ze se obsahy pravidelné
nevyskytuji a nejsou tak opakovany. Nové obsahy by mély navazovat na ty diive

vvvvvv

vvvvvv

v 7

JAKE STRATEGIE DETEM POMAHAJI PRI UCENi JAZYKU

Rozvoj kompetence k uceni predstavuje dilezity podklad pro rozvoj procesii u¢eni. Tento
postup umoziuje rozvoj vlastnich technik a strategii uceni, které se stanou diillezitym
predpokladem pro dalsi uc¢eni (jazyka). (Hribar 2006:34). Strategie u¢eni mohou byt
pouzivany védomé nebo nevédomé, mohou byt fizeny zevnitt nebo zvenku a mohu byt

v rizné mife produktivni.

Zprostiedkovani a uvédomeéni si strategie uceni a komunikovani pomaha zpocatku détem
efektivné komunikovat i s malymi jazykovymi znalostmi (Kubanek-German 2003:12).
VétsSina strategii, které si déti v predskolnim véku mohou pii uceni se jazyklim uvédomit,
patii do skupiny socialnich strategii a strategii pro uzivani jazyka. Rozvijeji se diky uzivani
v rozli¢nych kontextech a situacich a jsou posilovany multisenzorickym ucenim.

U raného uceni se jazykii se jedna piredevsim o tyto strategie:

e Odvozeni vyznamu. Déti jsou excelentni pozorovatelé. M¢ly by jim byt poskytnuty
vizualni pomucky (obrazy, kresby, readlné predmeéty), jazykové prvky maji byt
provazeny gesty, mimikou a pohyby, které pomohou k odvozeni vyznamu. Je dilezité
zduraznit, Ze pro déti neni neporozumeéni frustrujici zazitek jako u dospélych, protoze
jsou na to zvyklé z prvniho jazyka a proto také rozvijeji potfebné strategie pro
porozumeni.

e Vztah ke znalostem. Dé&ti se uci jazyky na zékladé jiz ziskanych jazykovych a
mimojazykovych zkusenosti. Déti instinktivné hledaji pfi zpracovani novych obsaht,
které se maji naucit, vztah k vlastnim znalostem, zkuSenostem nebo vlastnim
zazitkiim. Aby mohla vzniknout bohatd struktura znalosti, m¢l by byt proces uc¢eni
spojen s emocemi. D¢t se u¢i mnohému, ale zapamatuji si predevsim to, co spojuji
s emocemi (20).

e Vyuziti rituald a rutin. Déti by se nemély ucit prekladem. Mély by si osvojit
strategie, aby 1 v budoucnu uméli myslet pouze v druhém nebo cizim jazyce.
Abychom se vyvarovali poméhani si prvnim jazykem mohl by slouzit rutiny jako
jistota pfi riznych jazykovych aktivitach. Stale se opakujici ritudly, rutinni rozhovory
a ¢innosti slouzi jako asociativni ramec k porozuméni komunikaénim situacim a
pozdé¢ji jako odrazovy miistek pro autonomni jazykové konani.

e Vyuziti prvniho jazyka. Prvni jazyk déti by mél byt zohlednén, vytvari emocionalni
oporu, prostor, ve kterém se déti citi jisté a dobfe.

Rozvoj strategii 1ze vidét jako vedlejsi efekt pii uceni se jazyktim, pii kterém jsou jako
uspésné vzorce pievzaty do pozdéjsiho inventaie ucebnich ¢innosti.

20 Emocionalni uceni je jednim z faktord, které ovliviiuji uceni z hlediska psycholingvistiky a neurolingvi
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«  Zugriff auf die Erstsprache. Erstsprachen der Kinder sollen beriicksichtigt werden.
Sie bilden eine emotionale Stiitze, also einen Raum, wo sich die Kinder wohl und
sicher fiihlen.

Die Herausbildung von Lernstrategien ist als Nebeneffekt des Fremdsprachenlernens
anzusehen, bei dem sie als erfolgreiche Muster ins spétere Lerninventar iibernommen werden.

ARBEITSFORMEN DES FRUHEN FREMDSPRACHENLERNENS

Zu den wichtigsten Arbeitsformen gehoren:
e Spiele,
e Arbeit mit Geschichten,
e Arbeit mit Liedern,
e Arbeit mit Reimen.

Spiele

Das Spiel ist eine Tétigkeit, die nicht nur zum Vergniigen und zur Entspannung dient und oft
in Gemeinschaft mit anderen ablduft. Spiele werden zum Einiiben, Wiederholen und
Uberpriifen des Gelernten eingesetzt. Vor dem Spielen miissen Spielregeln erklirt werden. Es
werden folgende Spiele eingesetzt:

Kartenspiele (Domino, Memory, Quartett),

Brettspiele,

Kim-Spiele,

Zeichenspiele,

Bewegungsspiele (Fangspiele, Weglaufspiele, Reaktionsspiele),
Ratespiele (Rétsel, Versteckspiel),

Pantomimespiele.

Arbeit mit Liedern

Mit Musik geht vieles leichter, weil Sprache und Musik Hand in Hand gehen. Lallen ist die
erste AuBerungsphase des Babys wihrend des Spracherwerbs. Musik fordert Konzentration
und wirkt entspannend, die Kinder entwickeln das Gefiihl fiir Rhythmus.

Texte der Lieder sind authentisches sprachliches Material, Quelle neuer sprachlicher
Strukturen und vorbildlicher Aussprache. Die Originallieder sind Tréger interkultureller
Elemente. Durch Singen in Verbindung mit Rhythmus und Melodie werden die neuen
sprachlichen Strukturen gefestigt. Bei Liedern mit instrumentaler Begleitung soll immer der
Text im Vordergrund stehen.

Fiir Sprachangebote eignen sich besonders didaktisierte Lieder (vereinfachte Lieder mit
alltagsorientiertem, kindergerechtem, frequentiertem sprachlichem Material, mit einfacher
Melodie und Variationsmoglichkeiten).

Arbeit mit Reimen

Kinderreime sind bei Kindern sehr beliebt. Sie werden mit dem Ziel der spielerischen
Aneignung und Festigung der sprachlichen Strukturen eingesetzt. Der Rhythmus, die
Sprachmelodie und die dazugehdrigen Bewegungen machen den Kindern nicht nur Spal3,
sondern fordern die Sprachentwicklung, das Sprachverstdndnis, die Motorik und die soziale
Kompetenz (z.B. Kruh, kruh, kruh).
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PRACOVNI FORMY
RANEHO JAZYKOVEHO
UCENI

vvvvvv

formam pfi jazykovém uceni u
této vékové skupiny patii:

Hry

Prace s ptib&hy

Prace s pisnémi

Prace s rymy

Hry
Hra je ¢innost, ktera slouzi nejen k zabavée a uvolnéni ve spolecnosti ostatnich. Hry jsou
vyuzivany k ndcviku, opakovani a ovéfeni nau¢eného. Ptedtim nez hra za¢ne, musi byt
vysvétlena pravidla. Zatazujeme tyto hry:
e Karetni hry (domino, pexeso, kvarteto),
Deskové hry
Kimovy hry
Hry s kreslenim
Pohybové hry (hry na chytani, unikové hry, reakéni hry)
Hadanky (rébusy, hry na schovavanou)
Pantomima

Prace s pisnémi

S hudbou jde vSechno Iépe, protoze jazyk a hudba se podporuji. Broukani je prvni faze
vyjadfovani miminek pii jazykovém osvojovani. Hudba podporuje koncentraci a pomaha
uvolnéni. DéEti rozvijeji smysl pro rytmus.

Texty pisni jdou autenticky jazykovy material, zdroj jazykovych struktur a ptikladné
vyslovnosti. Originalni pisné€ jsou nositelem interkulturnich elementd. Pomoci zpévu ve
spojeni s rytmem a melodii se upeviiuji nové jazykové struktury. U pisni¢ek s hudebnim
doprovodem by mé¢l byt text v poptedi.

Pro jazykovou nabidku jsou vhodné zvlasté didaktizované pisné€ (zjednodusené pisné
s kazdodennim, détskym, frekventovanym jazykovym materidlem, jednoduchou melodii a
moznostmi variaci).

Prace s rymem

Rymované texty jsou u déti velmi oblibené. Byvaji vyuzivany s cilem osvojit si jazykové
struktury. Rytmus a melodie mluvy a ptipadné také pohyby, které dokresluji text, déti nejen
bavi, ale podporuji také jazykovy rozvoj a porozuméni, motoriku a socidlni kompetenci
(Leis’, leis’, leis’, wir machen einen Kreis).
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Auszéhlreime eignen sich besonders fiir die Ausspracheschulung. Sie haben oft keinen
wirklichen Inhalt, es geht eher um eine sinnlose Aneinanderreihung von Lauten (z.B. Enyky
benyky kliky bé abr fabr domine, Ententyky, dva spendliky).

Arbeit mit Geschichten

Geschichten in der Zielsprache sichern beim Fremdsprachenerwerb einen strukturell
vielseitigen und pragmatisch orientierten sprachlichen Input. Sie sind ein wichtiges
Motivationsfaktor und gleichzeitig eine Herausforderung beim gezielten Einsatz von
Lernstrategien und —techniken.

Geschichten kann man auf zwei Arten présentieren. Erstens kann man die Geschichte im
Rahmen des Immersionsmodells wiederholt vorlesen/vortragen ohne jegliche
Bedeutungserkldarungen. Der wiederholte Kontakt mit dem sprachlichen Material aktiviert die
Lernstrategien und mit der Zeit kommt es zur BedeutungserschlieBung. Im Rahmen des
Angebotsmodells wird die Geschichte in gezielten Phasen Schritt fiir Schritt prasentiert und
sprachlich bearbeitet. Fiir die Unterstiitzung des Verstdndnisses von Inhalten einer Geschichte
hat sich der Einsatz von imitativen Bewegungen, wie es bei der TPR-Methode bekannt ist,
bewehrt.

Der Drache FU

Es war einmal ein Drache FU

Mit einem roten Rachen FU

Sein Atem war aus Feuer FU

Er war ein Ungeheuer FU

Da kam ein stolzer Ritter FU

Der poltert wie Gewitter FU

Er such in sieben Stunden FU

Und hat ihn nicht gefunden FU

Der Drache der war schlauer FU

Da war der Ritter sauer FU

Der Drache ist geblieben FU

Hat Kinderstiicke sieben FU

So kleine Ungeheuer FU
em war aus Feuer FU
eshalb ist im ganzen Land FU

ie Hithnersuppe angebrannt FU, FU, FU

Beim Vortragen sprechen wir den Namen FU besonders stark aus, wie beim Loschen des
Feuers. (sieche dazu https://www.youtube.com/watch?v=Y WpmUdIDS;j8)

Komm, wir gehen auf B'dr'enjagd: eine andere Geschichte mit Bewegung
https://www.mehr-bewegung-in-die-schule.de/05203_baerenjagd.PDF

Kinder gehen wie Jéger iiber alle Hindernisse oder sitzen im Kreis und imitieren die
Gerdusche. Text und Bewegungsbeispiele sind im Anhang Nr. 6 zu finden.

0
w
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Rymovacky se hodi zvla§té dobie pro vyslovnostni cvieni. Casto nemusi mit ani skuteény
obsah, jedna se spiSe o fazeni hlasek, Casto bez vlastniho smyslu (napt. Simsala bim bam ba
sala du sala dim : im Lied Auf einem Baum ein Kuckuck sal}, srov. Na
https://www.youtube.com/watch?v=s2G-GKLpA4Y)

Prace s pribéhy

Ptibéhy v cilovém jazyce zajist'uji v pii osvojovani si ciziho jazyka input, ktery je po strance
jazykové struktury a pragmatické orientace velmi rozmanity. Pfedstavuje dulezity motivacni
faktor a zarovei urc¢itou vyzvu, kterd vyzaduje cilené pouZiti ucebnich strategii a technik.
Ptibéhy mizeme prezentovat dvéma zakladnimi zptsoby. Zaprve lze pribéhy v ramci
imerzniho pfistupu opakované predcitat/prednaset bez jakéhokoliv vysvétlovani vyznama.
Opakovany kontakt s jazykovym materidlem aktivuje uceni strategie a casem dochazi

k rozklicovani vyznami. V rdmci modelu jazykové nabidky je ptib¢h prezentovan v urcitych
fazich krok za krokem a jazykové zpracovavan. Pro podporu porozuméni piibehu se
osvédcilo pouziti imitativnich pohybt, které je zndmé z metody TPR.

Ptiklady ptibéhu: Der Drache Fu (drak FU)

Byl jednou jeden drak FU

S Cervenym hrdlem FU

Jeho dech byl z ohné FU

Byl monstrum/pftiSera FU

PtiSel hrdy rytit FU

Ten téadil/rachotil jako bourka FU
Hledal ho sedm hodin FU

Ale nenaSel ho FU)

Ten drak byl chytry FU

Tak byl rytit nastvany FU

Drak zlstal FU

Ma sedm déticek FU

Tak malé ptiSerky FU

Jejich dech byl z ohné FU

A proto v celé zemi FU
Vzplanula kufeci polévka FU FU FU!

Pti pfednéseni vyslovujeme jméno FU zvlaste siln€ s pfidechem, jako bychom chtéli uhasit
ohen. (viz. dazu https://www.youtube.com/watch?v=Y WpmUdIDS;j8 )

Jinym ptikladem ptibéhu s pohybem je Pojd’, jdeme ulovit medvéda: https://www.mehr-
bewegung-in-die-schule.de/05203 baerenjagd. PDF

Priklad s textem najdete v ptiloze cCislo 6.
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SPRACHPROFIL DER KINDER AM ENDE DES KINDERGARTENSBESUCHES,
DEN WIR ERREICHEN WOLLEN

Das Kind kann:

alltdgliche, auf sich gerichtete Kommunikation verstehen,

nonverbal (z.B. mit der Bewegung) auf sprachliche Impulse reagieren,

mit kurzen Einwortantworten und auswendig gelernten Phrasen an der
kindergerechten Kommunikation teilnehmen,

einfache BegriiBungen verstehen und erwidern,

andere um alltdgliche Dinge bitten,

in alltdglichen Situationen elementare Angaben, die auf Zahlen basieren verstehen und
umsetzen,

AuBerungen von Gesprichspartnern aufgrund der Intonation meist als Aussagen,
Fragen oder Aufforderungen interpretieren,

langeren Geschichten, folgen, deren Verstehen durch nichtsprachliche,
parasprachliche und nonverbale Mittel unterstiitzt wird,

Spielanweisungen verstehen,

einfache Lieder singen und Kinderreime aufsagen,

Gegenstidnde und Sachen in seiner nichsten Umgebung benennen,

mit einfachen, meist unverbundenen Ausdrucken sagen, was sie/er macht,

mit einfachen, meist unverbundenen Ausdrucken sich selbst beschreiben,

problemlos zwischen mehreren Sprachen unterscheiden, wenn diese von einer Person
situationsbezogen gesprochen werden.
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JAZYKOVY PROFIL DETI NA KONCI DOCHAZKY DO MATERSKE SKOLY,
KTEREHO CHCEME DOSAHNOUT

Dité dokaze:

- porozumét kazdodenni komunikaci, ktera se ho tyka

- reagovat neverbalné (tj. naptiklad pohybem) na jazykové impulzy

- Ucastnit se komunikace pomoci jednoslovnych odpovédi a pamétné naucenych frazi na
détské urovni

- porozumét jednoduchym pozdraviim a odpovédéet na né

- poprosit ostatni o bézné predméty

- v kazdodennich situacich porozumét elementarnim udajlim, které jsou zaloZeny na
Cislech a reagovat na né

- vétSinou interpretovat vyjadfeni partnerti, se kterymi mluvi, jako sdéleni, otazku nebo
vyzvu

- sledovat delsi ptib&hy, kdyZ je porozuméni podpoifeno nejazykovymi, para-
jazykovymi a neverbalnimi prostredky

- pochopit pravidla a vysvétleni hry

- zpivat jednoduché pisnicky a fikat détské basnicky

- pojmenovat pfedméty a véci ve své bezprostiedni blizkosti

- jednoduchymi, vét§inou izolovanymi vyrazy fici, co d¢la

- jednoduchymi, vétSinou izolovanymi vyrazy se popsat

- bezproblémové rozlisit mezi nékolika jazyky, kdyz jimi dané osoba v zavislosti na
situaci mluvi.

43



SPRACHVERMITTLUNG AUF DER PRIMARSTUFE DER SCHULE

In der letzten Zeit ist ein Riickgang der ,,Modewelle* zu Gunsten der englischen Sprache zu
sehen.

Wabhlobligatorisch wird DaF an den Grundschulen ab der 7. Klasse zwei Unterrichtsstunden
pro Woche unterrichtet. In einigen dieser Schulen werden aber (leider sehr vereinzelt) auch
Nachmittagskurse der deutschen Sprache fiir jiingere Kinder auf der Primarstufe angeboten.
Deswegen ist die Bedeutung vom Projekt BIG besonders grof3 und das Projekt trigt dazu bei,
dass in der Grenzregion die jeweilige Nachbarsprache die Rolle des Instrumentes, das die
gegenseitige Kommunikation {liber die Grenze ermdoglicht, iibernimmt.

Allgemein miissen fiir die Altersgruppe bis zu dem 10. Lebensjahr modifizierte
Unterrichtsverfahren und Prinzipien beriicksichtigt werden. Das pragmatisch kommunikative
Konzept und der interkulturelle Ansatz spielen auch bei dieser Altersgruppe eine wesentliche
Rolle. Sie stimmen auch mit den Unterrichtszielen und Lehrplénen {iberein: mehr
Informationen unter www.msmt.cz.

Weniger kommt das kognitive Prinzip zur Geltung. Kinder lernen ndmlich anders als
Erwachsene. Sprache ist fiir sie ein Mittel zur sozialen Interaktion, besonders ,,kleine Kinder
sind an der Information interessiert, an dem was Sprache transportiert, nicht an der Sprache
selbst. ,, (Cros, Rotraud, 1995)

Beim Lernen einer Fremdsprache spielt die Motivation eine wichtige Rolle. Deswegen ist das
primire Ziel des frithen Fremdsprachenunterrichts die meist aufgeschlossene Beziehung der
Kinder im ersten Lebensjahrzehnt zu anderen Sprachen zu unterstiitzen und Entwicklung der
moglichen Hemmungen wegen des ,,Fehler-Bewusstseins® zu vermeiden. Eine nachhaltige
positive Einstellung dem Fremdsprachenlernen gegeniiber ist das entscheidende Ziel.
Die Hauptprinzipien, die es ermoglichen, die festgesetzten Ziele des Unterrichts, zu
erreichen, sind vor allem durch die allgemeinpidagogischen Uberlegungen des
,lernerorientierten Unterrichts* gekennzeichnet:

- Schiilerorientierung
Die Themen und Inhalte sind relevant fiir die Schiiler, die Sprache ist vereinfacht. Die Schiiler
sollen auch schon zu Beginn des Lernprozesses erkennen, dass sie sich bereits mit ihren
geringen Kenntnissen sprachlich handelnd durchsetzen kdnnen. Sie sollen auch selbst aktiv an
der Gestaltung des Unterrichts beteiligt werden.
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ZPROSTREDKOVANI JAZYKA NA PRVNIM STUPNI ZAKLADNI SKOLY

V posledni dob¢ je vidét urcité ustoupeni ,,modni viny* ve prospéch anglického jazyka.
Voliteln¢ se u¢i némecky jazyk na zékladnich Skolach az od 7. tfidy dvé vyukové hodiny
tydné. Na nekterych téchto skolach jsou ale (bohuzel velmi ziidka) nabizeny také nepovinné
kurzy némciny i pro mladsi zaky z prvniho stupné. Z tohoto diivodu je potieba ocenit projekt
BIG, ktery piispiva k tomu, aby se v pfihrani¢ni oblasti jazyk sousedni zem¢ stal nastrojem
vzajemné pieshrani¢ni komunikace.
Obecné je potieba zohlednit do 10. roku véku déti urcita specifika ve vyukovych postupech a
principech. Pragmaticko-komunikaéni koncept a interkulturni pfistup hraji zasadni roli i u této
vekové skupiny. Souviseji také s vyukovymi cili a u¢ebnim planem ( vice informaci k tomu
WWW.msmt.cz).
Méné¢ lze uplatnit kognitivni princip. Déti se uci totiz jinak nez dospéli. Jazyk je pro né
prostiedek k socialni interakci, zv1asté malé déti maji zdjem o informaci, o to, co jazyk
zprostiedkovava, ne o jazyk samotny. (Cros, Rotraud, 1995).
Pti uceni ciziho jazyka hraje dilezitou roli motivace. Proto je prvotnim cilem rané vyuky
ciziho jazyka podporovat otevieny vztah déti béhem jejich prvnich deseti let Zivota k jinym
jazyklm a omezit vznik moznych zabran kvili ,,pocitu strachu z chyb*. Dlouhodoby pozitivni
postoj k u€eni se cizim jazykim je rozhodujicim cilem.
Hlavni principy, které umoziuji dosdhnout stanovené cile vyuky, jsou ovlivnény
vSeobecnymi pedagogickymi uvahami, které se vztahuji k vyuce orientované na zéka:

- orientace na Ziaka
Témata a obsahy jsou relevantni pro z4ky, jazyk je zjednoduseny. Zaci by méli poznat uz na
zacatku ucebniho procesu, ze se mohou jazykovée prosadit a jazykové konat. M¢li by se sami
aktivné podilet na organizaci vyuky.
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- Erfahrungsorientierung
Thematisch ist der Unterricht so gestaltet, dass er den Lebenserfahrungen der Schiiler
entspricht und sie allmihlich erweitert. Der Unterricht versteht sich also auch deswegen
keineswegs als Vermittler sprachlicher Regeln, vielmehr konzentriert er sich darauf, Formen
praktischen Lernens, des sogen. Learning by doing in den Mittelpunkt zu stellen. Die
Féhigkeit in die GesetzméBigkeiten einer Fremdsprache hinzublicken, sie zu analysieren und
auch Regel bewusst anzuwenden steht Kindern erst mit zunehmendem Alter zur Verfiigung.

- Ganzheitliches Lernen
Die Schiiler sollen im Unterricht nicht nur kognitive Informationen speichern, sondern mit
,»Kopf, Herz und Hand* lernen, wie es Pestalozzi treffend formuliert hat. Thr Lernprozess
kann am besten durch so genannte ,,rechtshidmisphérische* Aktivitdten unterstiitzt werden.
,»Die Herausforderung fiir den Lehrer/die Lehrerin besteht darin, einerseits die Faktoren des
kindlichen Lernens mit der natiirlichen Neigung zur rechtshemisphéirischen Aktivitdten
entsprechend zu beriicksichtigen; anderseits muss er/sie die allmédhlich wachsenden
Kompetenzen der linken Hemisphére so zu fordern, dass durch ihre systematische
Einbeziehung in den Lernprozess eine Steigerung der Effizienz des Unterrichts moglich ist.*

GerngroB3,G.,Puchta,H., 1998,S.6).

Linke Gehirnhalfte Rechte Gehirnhalfte | - Multisensorische
logisch gefiihlsmaBig Aufnahme,
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o ufnahmeprozess
°j—— 1| cinbezogen werden, desto

besser werden die

- Lernenden die Information
konkret . verstehen und speichern
konnen.

Der Lehrer sollte sich

i bemiihen, bei der

- Unterrichtsplanung alle

aktiv passiv

abstrakt

zeitlich raumlich

[

auditiv @ visuell Lerntypen 2u
- . berticksichtigen. In der
oblekiv \ Subleky Fachliteratur wird
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B - Gespriich lernenden Typ)
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- Orientace na zkuSenosti
Tematicky je vyuka volena tak, aby odpovidala Zivotnim zkuSenostem zakii a postupné je
rozSifovala. Vyuka neni proto v Zadném ptipad¢ vnimana jako zprosttedkovatel jazykovych
pravidel, daleko vice je pozornost zamétfena na formy praktického uceni, tzv. Learning by
doing. Schopnost vhledu do zakonitosti jazyka, jeho analyza a také védomé uzivani pravidel
déti maji az s pfibyvajicim vékem.

- Celostni uceni
Zéci maji ve vyuce ukladat do paméti nejen kognitivni informace, ale ugit se pomoci “hlavy,
srdce a rukou* jak to trefné formuloval Pestalozzi. Jejich ucebni proces miize byt
podporovano nejlépe diky aktivitam a ¢innosti pravé hemisféry mozku. ,,Vyzvu pro ucitele
predstavuje to, Ze na jedné stran¢ zohledni odpovidajicim zplisobem faktory détského uceni se
s pfirozenym sklonem k aktivitdm pravé hemisféry a na druhé strané¢ podporuje postupné se
rozvijejici kompetenci levé hemisféry, kterou je nutno systematicky vtahovat do procesii
uceni se a umoziovat tak zvySovani efektivity ve vyuce.” (GerngroB3, G. Puchta, H., 1998, s.
68).

- Multisensorické vnimani, nazornost
Cim vice smysli je do procesu vnimani zapojeno, tim 1épe porozumi Zaci informacim, které
se uci, a mohou si je 1épe zapamatovat. Ucitel by se mél pfi planovani vyuky snazit, aby
zohlednil vSechny typy zakl. V odborné literatuie se rozliSuji tyto typy:

- Vizualni typ (uci se zrakem)

- Auditivni typ (uci se poslechem)

- Verbalni nebo kognitivni typ (u¢i se pomoci abstraktniho jazykového vysvétleni)

- Hapticky typ (uci se pomoci zapojeni hmatu) a

- Typ zaméfeny na interakei (uc¢i se socialnim kontaktem a pomoci rozhovori).
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- Handlungorientierung

Dieser Begriff weist sehr starke Parallelen zu dem Bereich der Schiilerorientierung auf. Auch
dieses Prinzip basiert auf dem ,,Lernen durch Tun®. Bei der Tétigkeit geht es um die
Ausniitzung des kreativen Potenzials, indem handwerkliche Produkte erstellt werden, die im
Unterricht auch sprachlich thematisiert werden. Handlungsorientiert ist aber auch der
Unterricht, bei dem die Sprache etwas bewirkt, in dem die Schiiler mit der Sprache handeln,
etwas beeinflussen oder sie effektiv als Mittel zum Erreichen bestimmter Ziele benutzen.
Methodenwechsel
Durch den Wechsel der Sozialformen soll die Monotonie des lehrerzentrierten Unterrichts, die
es im traditionellen Fremdsprachenunterricht teilweise gibt, aufgebrochen werden. Im
Rahmen von binnendifferenzierenden MalB3inahmen ist es denkbar, dass unterschiedliche
Sozialformen zur gleichen Zeit Anwendung finden.
Soziale Grundformen im modernen DaF-Unterricht

- Lehrerzentrierter Frontalunterricht

- Einzel- und/oder Stillarbeit

- Plenum

- Partnerarbeit ( zeigen den Schiilern, dass sie

- Gruppenarbeit voneinander lernen konnen.)

- Lernzirkel / AG (Arbeitsgemeinschaft)

- Stationenlernen
Der Unterricht sollte dynamisch und abwechslungsreich sein, um Langeweile und Ermiidung
zu vermeiden. Bei 8-jdhrigen wird ein Methodenwechsel etwa alle 5-6 Minuten empfohlen.
Es ist deshalb wichtig, genau zu planen, wie viel eine Aktivitét erfordern wird. Ein
Methodenwechsel kann auch z.B. in einem Wechsel der Aktivitat
(Horen/Singen/Sprechen/Spielen etc.) oder in einem Medienwechsel (Lehrerstimme/PP-
Présentation der Mitschiiler/CD-Aufnahme) bestehen.
Auf Phasen der Konzentration sollten Phasen der Entspannung folgen, z.B. nach dem
Zuhoren kommt ein Lied oder Bewegungsspiel. Gerade in den unteren Klassen finden es die
Kinder schwer, lange Zeit stillzusitzen. Man sollte deshalb alle 20-30 Minuten ein
Bewegungsspiel einzuplanen.
Einsprachigkeit
Es soll so weit wie moglich die Zielsprache verwendet werden. Dies gilt auch fiir die
unmittelbare Kommunikation im Klassenzimmer, die in der Zielsprache erfolgt. Die Schiiler
sollten nicht nur mit dem Lehrer, sondern auch untereinander ihre Fremdsprachenkenntnisse
anwenden, iiberpriifen und erweitern. Dennoch muss vor allem bei den Anfingern
beriicksichtigt werden, dass auch die Muttersprache ihren Stellenwert in der Erlernung einer
Fremdsprache hat. Fiir die Erstellung der Redemittelkataloge oder bei der Vermittlung des
grammatischen Wissens ist es empfehlenswert kontrastiv zu arbeiten.
Authentizitit
Die Schiiler konnen nicht abstrakt auf bestimmte Gespriachsanlidsse vorbereitet werden,
vielmehr wird es darauf ankommen, moglichst viele authentische Situationen im Unterricht
einzuplanen oder zu simulieren. Auch werden authentische Texte, wie sie in der
zielsprachigen Umwelt existieren, im Unterricht eingesetzt. Die Schiiler gew6hnen sich daran,
dass sie nicht immer alles detailliert verstehen miissen, dass es in der fremdsprachlichen
Kommunikation immer Situationen gibt, in denen sie nur global verstehen werden. Anderseits
konnen die Schiiler diesen Texten landeskundliche Informationen entnehmen.
Landeskunde und Interkulturelles Lernen
Unter dem Einfluss des Prinzips der Interkulturalitit, wird die Landeskunde nicht mehr
isoliert als Geographie und Geschichte eines Kulturkreises erteilt. Die Lerner gehen von
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- Orientace na ¢innost
Tento pojem vykazuje mnoho paralel k pojmu orientace na zaka. Taky tento princip je
zaloZen na “uceni pomoci konani/€innosti”. Pfi ¢innosti jde o vyuZiti kreativniho potencialu
tim zptisobem, ze se vytvareji rukodéIné vyrobky, které se ve vyuce také jazykoveé komentuji.
Cinnostné orientovana miize byt ale i ta vyuka, pii které jazyk néco zplisobuje, tim Ze Zaci
jazykem néco ovlivituji nebo ho vyuzivaji efektivné k dosazeni urcitych cili.

Metodicka rozmanitost
Diky stfidani organizacnich forem by méla byt odstranéna monotdénnost vyuky koncentrované
na ucitele, kterou je v této tradi¢ni vyuce casto mozno pozorovat. V ramci opatieni, ktera
umoziuji vnitini diferenciaci, si lze pfedstavit, Ze v jednom okamziku se vyuzivaji riizné
organiza¢ni formy.
Zakladni organizacni formy moderni vyuky ném¢iny jako ciziho jazyka

- Frontalni vyuka vedend ucitelem

- Samostatna neboli ticha prace

- Plénum
- Partnerska prace a (ukazuji zaktim, Ze se
- prace ve skupinach navzajem od sebe mohou ucit)

- uceni v krouzku
- uceni na stanovistich

Vyuka by méla byt dynamicka a rozmanita, aby se Zaci vyvarovali nud¢ a tnavé. U 8-letych
se doporucuje kazdych 5-6 minut zména metody. Je proto diilezité pifesn¢ naplanovat, kolik
¢asu bude urcita aktivita vyZadovat. Zména metody mize spocivat ve zméné aktivity
(poslech/zpé€v/mluveni/hrani apod.) nebo ve zméné média (uciteltiv hlas/ power-pointova
prezentace spoluzakii/nahravka na CD).

Na faze koncentrace by mély navazovat fdze uvolnéni, napt. po poslechu ptijde zpév pisnicky
nebo pohybova hra. Proto bychom méli naplanovat kazdych 20-30 minut pohybovou hru.
Jednojazyc¢nost

Cilovy jazyk by mél byt pouZivan co nejvice. To plati i pro bezprostfedni komunikaci ve
t¥idé. Zaci by méli vyuzivat, ovéiovat a rozsifovat si své cizojazy¢né znalosti a mluvit nejen
s ucitelem, ale i mezi sebou. Pfesto musi byt pfedevs§im u zac¢atecnikl zohlednéno, Ze
matefStina (prvni jazyk) ma pfi vyuce ciziho jazyka také svoje misto. Pfi vytvareni katalogii
fecovych prostfedkli nebo zprostfedkovani mluvnickych pravidel je vhodné rtizné jazykové
systémy srovnavat, pracovat kontrastivng.

Autenticita

Z4ky nelze piipravit teoreticky na podnéty k rozhovoriim, mnohem diileZit&jsi je, naplanovat
a simulovat autentické situace ve vyuce. Také jsou do vyuky zakomponovany autentické
texty, tak, jak existuji v cizojazyéném prostiedi. Zaci si zvykaji na to, Ze ne vzdy musi
rozumét vSem detailiim, Ze se v cizojazy¢né komunikaci vyskytuji vzdy situace, ve kterych
budou rozumét jen globaln¢. Na druhé strané mohou z4ci z téchto textl ziskat informace o
zemi, jejiZ jazyk se uci.

Zemépisné a interkulturni uceni

Pod vlivem principu interkulturniho uceni se uz nevnima zemépisna témata jako geografie a
historie uréitého kulturniho kruhu. Zaci vychazeji ze znamych a diivérnych véci a pomoci
téchto znalosti se u¢i novym informacim, a predevS§im vSemu novému a nezndmému. Cizi a
vlastni se vzdjemné podporuji.
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bekannten und vertrauten Dingen aus und mit Hilfe dieser Kenntnis lernen sie das Neue und
vor allem das Fremde kennen. Fremdes und Eigenes gehdren in der Betrachtung zusammen.
Vernetztes Lernen

Neue Worter sollten nicht isoliert, sondern vernetzt, d.h. in Verbindung mit anderen
lexikalischen Einheiten prisentiert, geiibt und gelernt werden. Besonders wichtig scheint es,
Neues mit Bekanntem zu verkniipfen. Eine Einbettung von Wortschatz in einen situativen
Kontext ist eine wichtige Gedéchtnisstiitze.

Ficheriibergreifendes Lernen

In der Primarstufe konnen besonders Facher wie Kunst, Musik, Sport, aber auch
Sachunterricht und Geschichte eng mit dem FSU kooperieren. Die pragmatische Ausrichtung
des Fremdsprachenerwerbs kommt auf diese Weise zur Geltung. Besonders geeignet ist in
diesem Zusammenhang ein projektorientierter Unterrichtsrahmen, der die traditionelle
Féchergliederung tiberschreitet. Er kann entweder kurzfristig als ein Miniprojekt im
Regelunterricht, oder als ein GroBprojekt, der iiber mehrere Stunden, Tage oder Wochen
dauert, durchgefiihrt werden.

3.2. Unterrichtsplanung

Beim Planen der Unterrichtseinheiten sind Prinzipien des schiilerorientierten Unterrichts zu
berticksichtigen. In der Realitdt des Klassenzimmers verlangt aber die Bemiithung jedem
Schiiler in seinen Fahigkeiten, Interessen und Bediirfnissen gerecht zu werden vom Lehrer ein
hohes Maf} an Flexibilitdt und padagogischer Meisterschaft. Das heif3t, er muss iiber ein
ausreichendes methodisches Repertoire verfiigen, er muss aber auch den Mut und die Kraft
haben, methodische Konzepte zu verdndern, wenn die Freude an der Arbeit aufgrund von
Nichtverstehenkonnen, psychologischen Barrieren oder zu eng angelegten methodischen
Konzepten zu verschwinden beginnt. Deswegen ist es unbedingt notig, die Unterrichtseinheit
genau zu planen. Dabei muss im Voraus durchdacht werden, welche Ziele erreicht werden
sollten, was fiir einen Zeitraum wir zur Verfiigung haben, welche Medien gebraucht werden
und auch passende Sozialformen auszuwihlen, in denen die Interaktion Lehrer-Schiiler /
Schiiler-Schiiler realisiert wird.

Die Ziele des FSUs beschrinken sich nicht nur auf die Vermittlung der Sprachkenntnisse, im
modernen Unterricht sind als ein untrennbarer Teil des Sprachenlernens auch Erziehung und
Bildung sozialer Kompetenzen integriert.

1. Sprachliche Lernziele

Der frithe FSU soll dem Kind Anfangs Grundlagen einer Fremdsprache und ihres
kommunikativen Gebrauchs vermitteln.

Zur Kommunikation in einer Sprache gehort sowohl

dieProduktion alsauchdie Rezeption,und verfiigt iiber eine

miindliche undeineschriftliche Variante.

Zur Ubermittlung einer Sprache miissen vier Fertigkeiten entwickelt werden und zu ihrer
Realisation miissen Kenntnisse in vier Teilkompetenzen vorhanden sein:

Fertigkeiten:

e Horverstehen - Rezeption der gesprochenen Sprache

e Sprechen - Produktion der gesprochenen Sprache
e Leseverstehen- Rezeption der geschriebenen Sprache
e Schreiben - Produktion der geschriebenen Sprache
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Uceni v souvislostech

Nova slova by neméla byt prezentovana, procvi¢ovana a ucena izolovang, ale v souvislostech
s jinymi lexikalnimi jednotkami. Zda se, Ze zvlasté dalezité je, nové s jiz znamym propojit.
Dulezitou oporou paméti je také zaclenéni slovni zasoby do kontextu situace

Uceni napric¢ predméty

Na prvnim stupni mohou s cizojazy¢nou vyukou uzce kooperovat predméty jako kreslent,
zpev, télocvik ale také prvouka a vlastivéda. Timto zptisobem se dobte uplatni pragmatické
zaméteni (zamétené na obsahy) osvojovani si ciziho jazyka. V tomto kontextu je zv1asté
dalezity projektovy vyukovy ramec, ktery piesahuje tradi¢ni déleni predmétti. Muze byt
koncipovan jako kratkodoby miniprojekt v bézné vyuce nebo jako velky projekt ktery trva
vice hodin, dnli nebo tydnt.

3.2. Planovani vvuky

Pti planovani vyukovych jednotek je potieba zohlednit principy vyuky orientované na Zaka.
V realité tfidy vyZaduje snaha zohlednit schopnosti, zajmy a potieby kazdého zaka od ucitele
vysokou miru flexibility a pedagogického mistrovstvi. To znamena, Ze musi disponovat
dostatecnym metodickym repertodrem, musi ale mit také odvahu a silu zménit metodické
koncepty, kdyz zacina mizet radost z prace na zdklad€ neschopnosti rozumét,
psychologickych barier nebo pftili§ tizce pojatych metodickych postupti. Proto je
bezpodminecné nutné piesné naplanovat vyukovou jednotku. Pfitom je tieba doptedu
promyslet, kterych cili by se mélo dosahnout, kolik ¢asu mame k dispozici, jaké prostredky
budeme potiebovat a také jaké organizacni formy jsou vhodné, ve kterych se bude realizovat
interakce ucitel-zak / zak-zak.

Vyukové cile v cizojazyéné vyuce se neomezuji jen na zprostiedkovani jazykovych znalosti,
do moderniho vyucovani jsou integrovany jako nedilnd soucast vychova a rozvoj socialnich
kompetenci.

1. Jazykové ucebni cile

Rana vyuka ciziho jazyka ma ditéti zpocatku zprosttedkovat zaklady ciziho jazyka a jejich
komunika¢ni vyuziti.

Ke komunikaci v jazyce patfii jak

produkce,tak recepceadisponujetistniataké pisemn ouvariantou.

Ke zprosttedkovani jazyka musi byt rozvijeny ¢tyfi dovednosti a k jejich realizaci musi byt
ovladany znalosti Ctyt jazykovych

prostredk: el
Dovednosti: @5 o j’j*?.
Poslech — recepce mluveného jazyka AN
Miluveni — produkce mluveného jazyka -

Cteni — recepce psaného jazyka '
Psani — produkce psaného jazyka

“» “\ £
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Teilkompetenzen:

e Aussprache/Phonetik

e  Wortschatz/Lexik

e Grammatik

e Rechtschreibung/Orthographie

Im frithen FSU wird nicht auf alle Teilkompetenzen und Fertigkeiten der gleiche Wert gelegt.
In der Anfangsphase ist es besonders wichtig die gesprochene Sprache in den Vordergrund zu
stellen. Von den Fertigkeiten ist als die wichtigste die Fertigkeit Horen zu trainieren. Das
freie Sprechen ist ndmlich erst dann moglich, wenn mit Hilfe von angemessenen
Lernschritten bestimmte Sprechgewohnheiten entwickelt werden konnen.

Die Kinder fangen mitder Imitationan geheniiberdie Reproduktion bis zum
Transfer.

Anders gesagt, wird das Sprechen {iber die Formen des Nachsprechens — dabei ist das richtige
Horen unerldsslich- und des kontrollierten Sprechens durch die Verwendung von Satzmustern
in Minimaldialogen angebahnt. Jede Ubung sollte kontextuell verankert werden und situativ
sein. Die geschriebene Form der Sprache hat in dieser Phase des Lernens eher eine
vermittelnde (dient als Mittel zu einem anderen Lernziel) Rolle.

2. Sozialerziehung und Personlichkeitsbildung

Da der FSU in das Bildungssystem der Grundschule integriert ist, erfiillt er auch erzieherische
und affektive Ziele. Zu positiven Auswirkungen des schiilerorientierten Sprachunterrichts
gehoren u.a. Einhalten von Spielregeln, Rollenspiel, Zusammenarbeit in den Gruppen, eigene
Gedanken und Meinungen formulieren kénnen, Sinnesschulung, Erweiterung des
Erfahrungshorizontes u.s.w.

3. Lerntechniken und —strategien

Schon in der Primarstufe sollten Schiiler lernen, iiber das Prozess der Sprachaneignung
nachzudenken. Es ist durchaus sinnvoll, wenn sie {iberlegen, wie sie selber lernen, welche
Vorgehensweisen fiir ihr Lernen sich effektiv erwiesen haben und diese Lerntechniken
weiterentwickeln und iiber andere Lernstrategien informiert werden. In einigen Lehrbiichern
finden wir schon Anregungen zu dieser Denkweise. Als fester Bestandteil eines
schiilerorientierten Unterrichts ermdglicht das Einbeziehen der Fragen ,,Wie kann ich am
besten vorgehen, um mein Lehrziel zu erreichen? und &hnlicher, die Motivation zu steigern
und aktiviert das autonome (individuelle) Lernen.

Die Festlegung insbesondere der konkreten Inhalte und Beispiele erfolgt durch die jeweiligen
Lehrerinnen oder Lehrer.

In den ersten Wochen des Schuljahres ist die Jahresplanung zu erstellen und dem Schulleiter
vorzulegen. Dabei werden z.B. die zeitliche Verteilung und Gewichtung einzelner Bereiche
geplant, Schularbeitsthemen und —termine festgelegt, allgemeine Bildungsziele konkretisiert,
wobei eine konstruktive Nutzung von Unterrichtsmedien zu fordern ist, Freirdume fiir
Wiederholung, aktuelle Projekte und Kooperation mit Kollegen fiir die Sicherstellung eines
facheriibergreifenden Unterrichts iiberlegt.

Im Laufe des Schuljahres ergénzt die Jahresplanung die mittelfristige Planung. Sie enthélt
Ziele und Inhalte in Stichworten fiir einen Zeitabschnitt von zirka 6 bis 8 Wochen. Nicht
empfehlenswert ist etwa 4 Wochen nur Grammatik, danach 5 Wochen nur die Fertigkeit
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Jazykové prostredky:

e Vyslovnost /fonetika

e Slovni zasoba /lexikum

e Gramatika /mluvnice

e Pravopis /ortografie
V rané vyuce ciziho jazyka se neklade na vSechny jazykové prostfedky a dovednosti stejna
vaha. V pocatecni fazi je velmi dilezité se vénovat predev§im mluvené formé jazyka.
Z dovednosti je vhodné trénovat predevsim poslech. Volné mluveni je totiz mozné az teprve
tehdy, kdyz jsou pomoci ptfiméfenych uc¢ebnich krokii rozvinuty urcité mluvni zvyklosti.
Déti zaCinajiimita ciapokracuyjipiesreprodukciazk transferu.
Jinak feceno, je mluveni rozvijeno ptes formu opakovani — pficemz je nevyhnutelny spravny
poslech — pies kontrolované mluveni pomoci vétnych vzorcti v minirozhovorech. Kazdé
cviceni by mélo byt zasazeno do kontextu a urc¢ité komunikacni situace. Psana forma jazyka
ma v této fazi uceni spise podpirnou roli (slouzi jako prostfedek k jinym ucebnim ciliim, jako
napf. podpora zapamatovani si slovni zasoby).

2. socialni vychova a utvareni osobnosti

ProtoZe je vyuka cizich jazykl integrovana do zékladniho vzdélavani, mélo by napliovat také
vychovné a afektivni cile. K pozitivnim vliviim jazykové vyuky orientované na zaka patii
mimo jiné dodrzovani pravidel hry, hrani roli, spoluprace ve skupinach, schopnost formulovat
vlastni ndzory a myslenky, trénink smysld, rozsifeni horizontu zkuSenosti a.pod..

3. ucebni techniky a strategie

UzZ na prvnim stupni by se zaci m¢li naucit ptemyslet o procesu osvojovani si jazyka. Je
dilezité, aby si uvédomovali, jak se sami uci, které postupy se se pro jejich uceni ukazaly
jako efektivni a tyto techniky uceni dale rozvijeli a o dalSich se informovali. V nékterych
ucebnicich lze uz najit podnéty pro tento zplisob uvazovani. Vyuka orientovana na zaky
obsahuje jako svou pevnou soucast otazky typu: “Jak mohu nejlépe postupovat, abych dosahl
svého ucebniho cile?*, coz umoziiuje zvySovat motivaci k uceni a aktivuje autonomni
(individualni) uceni.

Formulace konkrétnich obsahti a ptikladi je na jednotlivych vyucujicich.

V prvnich tydnech Skolniho roku je potieba vytvorit uebni (tematicky) plan na pololeti nebo
cely skolni rok a predlozit ho vedeni. Pfitom je navrhnuto ¢asové rozloZeni a dllezZitost
jednotlivych témat, naplanovany skolni kontrolni prace, konkretizovany jednotlivé ucebni
cile, pticemz je dilezité vyuzit konstruktivné vyukové prostfedky, naplanovat prostor pro
opakovani a promyslet vyuziti riiznych aktuédlnich projekti a spoluprace s kolegy, aby bylo
umoznéno vyucovat napti¢ pfedméty a zajistit meziptedmétové vztahy.

V priibéhu skolniho roku dopliuji tematicky plan stiednédobé a kratkodobé cile.
Nedoporucuje se napiiklad 4 - n tydny se vénovat jen gramatice a
potom 5 tydnil nacviCovat l
P Wm

.+ dovednost psani.

Schreiben zu iiben, es wird j sinnvoller nach Mdoglichkeit die 4
gleichwertigen Fertigkeiten = % & und Teilkompetenzen gleichmifBig zu

53



verteilen.

3.3. Vorbereitung der Unterrichtseinheit

Unter der Beriicksichtigung der wichtigen Prinzipien des FSUs in der Primarschule muss
jeder Lehrer den eigentlichen Verlauf des Unterrichts selber entwerfen. In diese
Uberlegungen soll auBer den oben genannten Faktoren (wie Ziele/Phasen, Zeitraum, Medien,
Art der Interaktion) die Entscheidung einbezogen werden, mit welchem Lehrbuch gearbeitet
wird. Oft sind die Lehrbiicher und Lehrerhandbiicher, wo man Informationen zum
methodischen Vorgehen findet, Quellen, die dem Lehrer/der Lehrerin verhelfen einen gut
strukturierten Unterrichtsentwurf nicht nur fiir eine Unterrichtseinheit, sondern auch fiir das
ganze Schuljahr (oder noch langfristiger) anzufertigen. Es erweist sich als praktisch, die
Unterrichtsvorbereitungen geordnet abzulegen und fiir einen spiteren Einsatz bereitzuhalten.
Von Mal zu Mal werden die Vorbereitungen ergénzt und verbessert. Als empfehlenswert hat
sich ebenfalls erwiesen, gute Unterrichtsbeispiele von Kollegen, Texte, und Medienbeispiele
auf die jeder Lehrer gern zuriickgreift, zu sammeln. Die Kontinuitét in der Form und Inhalt ist
nicht nur fiir die Unterstiitzung der Motivation zum Lernen wichtig, sondern auch fiir die
Bestehung einer klaren Erwartung des Lehrers (oder eines neuen Lehrers im nédchsten
Schuljahr) beziiglich der Leistung von Schiilern. Zur Sicherstellung der Kontinuitét im
Fremdsprachenerwerb konnen sowohl von Lehrern als auch von Schiilern selbst
Sprachenportfolia benutzt werden. Vor allem kdnnen Lernprogression, fiir das eigene Lernen
effektive Strategien und der aktuelle Stand der Kenntnisse in der Fremdsprache anhand des
Sprachenportfolios evaluiert werden und damit mehr Transparenz im Lernprozess
sicherstellen. Diese Portfolia werden allméhlich in unsere Schulen auf der Basis der
Freiwilligkeit eingefiihrt.

Eine Unterrichtseinheit dauert in der Regel 45 Minuten. Da es aber bei Schiilern dieser
Altersgruppe (besonders beim Akzeptieren des Prinzips der Einsprachigkeit) die
Konzentrationsspanne kaum iiber 20 Minuten hinausgeht, sollte die Zeit in verschiedene
Phasen geteilt werden, die durch einen Methodenwechsel gekennzeichnet sind. Die
Konzentrationsfahigkeit ist aber auch vom Grad des Interesses an einer Téatigkeit abhéngig.

Lernphasen der Anspannung wechseln mit den Entspannungsphasen:

1. Einstimmung
Es empfiehlt sich, jede Stunde mit einer gemeinsamen Aktivitét (z.B. einem Lied, einem
Bewegungsreim 0.4.) zu beginnen, um die Schiiler wieder in die Fremdsprache einzustimmen.
Das heif3t, die Schiiler sollten nicht gleich am Anfang der Stunde einzeln Fragen beantworten
miissen oder frontal unterrichtet werden.

2. Sprachsicherung/Wiederholung
Bevor neuer Stoff eingefiihrt wird, ist es sinnvoll den bekannten Stoff zu wiederholen. Wenn
man z.B. neuen Wortschatz mit dem ldnger bekannten verkniipft, wird der Schiiler
aufnahmebereit fiir das neue Material.

3. Kkurze Entspannungsphase

Hier kann ein Spiel oder ein Lied gut passen. Wenn es noch thematisch mit dem bereits
wiederholten Sprachmaterial zusammenhéngt, trigt diese Aktivitdt unbewusst zum Erreichen
des Lernzieles bei.
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Vhodnéjsi je podle moznosti vénovat pozornost vSem ¢tyfem dovednostem a slovnim
prostiedkiim rovnomérné.

3.3. Priprava vvukové jednotky

Vlastni prib¢h vyuky musi kazdy vyucujici nakonec ale samostatné navrhnout a samoziejmeé
respektovat ptitom diilezité principy vyuky ciziho jazyka na prvnim stupni zékladni skoly. Pti
téchto tivahach musi byt zvazeno kromé jiz uvedenych faktort (jako cile/faze, Casovy plan,
pomtucky, druh interakce) také rozhodnuti, s jakou uc¢ebnici budeme pracovat. Ucebnice a
ucitelské ptirucky jsou Casto prameny, které ucitelim poskytuji diilezité informace o
metodickych postupech a pomahaji mu vytvofit dobfe strukturovany navrh vyuky nejen pro
jednu hodinu, ale také na cely Skolni rok nebo 1 déle. Je praktické si ptipravy prehledné ulozit,
abychom je mohli pozdéji znovu pouzit. Obcas se ptipravy mohou doplnit nebo vylepsit,
podle zkuSenosti, které jsme s nimi udé€lali. Doporuc¢ujeme také vyuzit dobré piiklady od
kolegii, vytvofit si sbirku textli a u¢ebnich pomiticek, které vSichni vyucujici radi vyuZiji.
Ptitom je dilezita kontinuita co se tyce formy 1 obsahu nejen proto, aby byla podpoiena
motivace, ale také proto, aby vyucujici (také tfeba novi vyucujici v nasledujicim Skolnim
roce) méli jasnou predstavu o tom, co Zaci znaji. Aby byla zajiSténa ndvaznost (kontinuita) jak
pro ucitele, tak pro zaky, mohou si zaci vést jazykova portfolia. Pfedev§im muiiZe byt
evaluovan (zhodnocen) progres v uceni a efektivni ucebni strategie pro vlastni uceni a
aktualni stav znalosti v cizim jazyce, aby bylo zajiSténo vice transparence v otazkach
ucebniho procesu. Takova portfolia se postupné zavadéji do Skol na bazi dobrovolnosti.

Vyukova jednotka trva vétSinou 45 minut. Protoze se ale zéci této vékové skupiny nedokazi
soustiedit déle neZ 20 minut (zv1ast€ pii dodrZeni principu maximalniho uzivani ciziho
jazyka), m¢la by se tato doba rozdélit do riiznych fazi, které se vyznacuji zménou metody.
Schopnost se soustiedit zavisi ale také na tom, jak Zdky dana ¢innost zajima. Faze soustfedéni
se stfidaji s fazemi odpocCinku:

1. uvodni motivace

Doporucuje se zacit kazdou vyukovou hodinu spole¢nou aktivitou (napf. pisni¢kou, rymem
podpotfenym pohybem apod.), abychom zdky zase naladili na cizi jazyk. To znamena, Ze zaci
nemusi hned na zac¢atku hodiny jednotlivé odpovidat na otazky nebo poslouchat frontalni
vyklad.

2. upevnéni jazykovych znalosti /
opakovani

Dftive nez se uvede nova latka, je vhodné

opakovat znamou latku. Kdyz se propoji

napt. nova slovni zasoba s jiz dobfe znamou,

stava se zak vnimavym pro novy material.

[
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3. kratka faze uvolnéni

Tady se dobte hodi n¢jaka hra anebo
pisnicka. Kdyz se podafi téma propojit

s jazykovym materidlem, ktery je potieba
zopakovat, prispiva tato aktivita

k bezdéEnému uceni se a snadnéjSimu
dosazeni cile.
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4. Spracherwerb/Prisentation und Ubung von neuem Lernstoff

Die LehrerInnen sollten nicht den ganzen Stoff komprimiert présentieren, sondern die
Prisentation durch Aktivititen und Ubungen unterbrechen. Dadurch wird der Stoff besser
aufgenommen und behalten. (Nicht alles auf einmal, sondern in kleinen Portionen.) Am
effektivsten scheint es, wenn die Schiiler selbst das Neue entdecken (dazu kénnen ihnen die
bereits wiederholten Kenntnisse verhelfen). Die Présentation soll im situativen Kontext
eingefiihrt werden und anschlieBend muss der neue Stoff gelibt werden. Dabei kommen die
Prinzipien

des Verweilens,

der Vereinfachung und

der Veranschaulichung zum Wort.

Anders gesagt der Ubung muss genug Zeit eingerdumt werden, der Stoff muss den Schiilern
angemessen erklirt und mit Hilfe von Symbolen und Modellen oder Graphiken visualisiert
werden. Besonders abstrakte Informationen sollten mit konkreten Bildern kombiniert werden,
um besser gelernt und erinnert zu werden. Die Ubungsphase steht im Vordergrund und es
muss genug Wiederholung eingeplant werden.

Nach Henrici, Riemer (1996, S.196) vergessen wir von dem, was wir lernen:

In 20 Minuten 30 -45%

In einem Tag 50 - 56 %

In einer Woche 70 -75 %

In einem Monat 80%

Informationen, die mit einem angenehmen Erlebnis verbunden sind, werden besser behalten.
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4. jazykové osvojovani / prezentace a procviceni nové uéebni latky

Vyucujici by neméli prezentovat zakiim celou latku najednou, ale spiSe sviyj vyklad
prerusovat aktivitami a interakci s zaky. Tim se ucebni latka l1épe vstieba a ulozi v paméti.
(Ne vSechno nardz, ale v malych porcich.) Jako nejefektivnéjsi se zda byt postup, pii kterém
zaci sami odhaluji nové znalosti (pochopeni nového mize dobte podpofit vyuziti prave
zopakovanych znalosti). Prezentace b méla probihat v situacnim kontextu, a nakonec musi byt
nova latka procvicena. Pfitom jsou uplatiiovany principy

zpomaleni,

zjednoduseni a

nazornosti.

Jinak fe¢eno musi byt cvienim vymezen dostatecny ¢asovy prostor, latka musi byt zakiim
vysvétlena pfiméfené a znazornéna pomoci symbolit a modelll nebo grafi. Zvlasté abstraktni
informace by m¢ly byt kombinovany s konkrétnimi obrazy, aby bylo mozné se je 1épe naucit
a zapamatovat. V popiedi celého procesu je faze procvi¢ovani a opakovani musi byt
vénovano dostatek Casu.

Podle Henrici Riemer (1996, s. 196) zapomeneme z toho, co jsme se ucili:

Za 20 minut 30-45%

Za den 50-56%
Za tyden 70-75%
Za mésic 80%

Informace, které jsou spojeny s ptijemnymi zazitky, se Iépe pamatuji. Vyznam urcit€ho slova
si 1épe zapamatujeme, kdyZ k nému a jeho obsahu mame uzky osobni vztah. Obsahy, které
jsou znamé z vlastni zkuSenosti, jsou lépe predstavitelné.

Na kolik si vzpominame, zavisi také na tom, jakymi informacnimi kanaly jsme dané
informace pfijali (jakymi smysly). Cim vice téchto kanalii aktivujeme, tim lépe a déle si
informace pamatujeme. Tento poznatek vedl k formulaci a zavedeni principu
multisensorického uceni, ktery plati zvlasté pii praci se slovni zdsobou.

Informace se tfidi v ultrakratkodobé paméti béhem zlomki sekundy a jen ty relevantni (které

vvvvvv
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Die Informationen werden weiter im Ultrakurzzeitgedidchtnis innerhalb von Sekundenbriichen
sortiert und nur die relevanten kommen weiter in das Kurzzeitgedéchtnis und die wichtigsten
in das Langzeitgedéchtnis.

Die Wahrnehmungskanéle sind jedoch unterschiedlich effektiv:

Wir behalten

aus: Johannes Holler, "Das neue Gehirmn",- Seite 297
Verlag HDruno Martin

Wir behalten:

.c.

10% von dem, 50% wvon dem,
was wir lesen was wir héren + sehen

G
3

20% von dem, 70% ven dem,
was wir héren was wir selber sogen

30% von dem, 90% von dem,
was wir sehen was wir selber tun

Aus dieser Ubersicht wird klar, dass das Prinzip des handlungsorientierten Unterrichts
durchaus begriindet ist. Unter diesem Aspekt ist fiir den Sprachenerwerb sinnvoll, wenn
Kinder und LehrerInnen im Klassenraum agieren und die Handlungen entsprechend
kommentieren. (z.B. Vormachen und begleitendes Sprechen durch den Lehrer oder
Schiiler/Gruppe, Anweisungen oder Aufforderungen werden ausgefiihrt und kommentiert,
Hantieren mit Gegenstdnden und Haftbildelementen, das Vorzeigen, Zusammenstellen von
Elementen, Handeln an der Wandzeitung, Zeichnen mit sprachlicher Begleitung, Dialoge mit
Gestik und Mimik u.a.)

5. Kurze Entspannungsphase

Die vorhergehende Phase nimmt ein Drittel der verfiigbaren Lernzeit in Anspruch. Nach
dieser ziemlich langen Konzentrationsphase sollte eine Auflockerung der Aufmerksamkeit
zur Entspannung kommen.

6. Anwendungsphase

Der neu erlernte Sprachmaterial wird anschlieBend an die Ubungsphase im Kontext variabel
angewendet. In diesem Zusammenhang wird auch die Anwendung des ldnger bekannten
Kanaly pro piijem informaci jsou vSak rozdiln¢ efektivni:
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Obrazek: pamatujeme si:

10% z toho, co Cteme 50% z toho, co slySime a vidime
20% z toho, co slySime 70% z toho, co sami fikame
30% z toho, co vidime 90% z toho, co sami délame.

Z tohoto ptehledu je jasné, Ze princip ¢innostné orientované vyuky je urCit€ opravnény.

V ramci tohoto aspektu je pro jazykové osvojovani smysluplné, kdyz jsou déti a ucitelé ve
ttid¢ aktivni a svoje chovani odpovidajicim zptisobem komentuji. (jde napt. o ptedvadéni a
doprovodné mluveni ucitele nebo Zakem / skupinou, zaddvani nebo pokyny jsou vykonavany
a komentovany, manipulace s pfedméty a obrazkovymi prvky, predvadéni, skladani prvkd,
manipulace na nasténce, kresleni s jazykovym doprovodem, dialogy s gesty a mimikou apod.

S. kratka faze odpocinku
Predchézejici faze zabere tietinu Casu, ktery mame k dispozici. Po této pomérné dlouhé fazi,
ktera vyzaduje koncentraci, by mélo pfijit uvolnéni pozornosti k relaxaci.

6. faze aplikace poznatku

Nové nauceny jazykovy materidl se vyuzije po nacvikové fazi variabiln€ v kontextu. V této
souvislosti je naplanovano taky vyuziti jazykového materialu, ktery je znam uz delsi dobu.
Vyukova jednotka se tak uzavie shrnujicim zptisobem. Vhodnym zplisobem, pfti kterém Zaci
mohou zjistit, jak dobie jazykovy material umi vyuzit, predstavuje didakticka hra. Jedna se
pfitom vlastné o jakousi rozsifenou formu rozhovoru stiidajicich se partnerd, pii kterém urcita
¢innost vyvolava mluveni a doprovazi ho.
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Sprachmaterials eingeplant. Die Unterrichtseinheit wird auf eine zusammenfassende Weise
abgeschlossen. Eine angemessene Form, in der die Schiiler die Bestétigung ihrer sprachlichen
Leistung erfahren konnen, stellt ein Sprachspiel dar. Es handelt sich dabei eigentlich um eine
erweiterte Form des Wechselgespriachs, wobei das Handeln das Sprechen auslost und
begleitet. Diese besonders fiir den Friihbeginn angemessene Arbeit- und Ubungsform
ermoglicht das Einschleifen des Neuen unter Beriicksichtigung der wichtigen
Unterrichtsprinzipien wie:

Primat des Miindlichen, das Prinzip der Imitation, das Prinzip der Einsprachigkeit, das
Prinzip des Verweilens, das Prinzip der kleinen Schritte und der immanenten
Wiederholung, des handelnd-sprechenden Unterrichts in unterschiedlichen
Sozialformen und das Prinzip des situativen Unterrichts u. a..

Voriiberlegungen zur praktischen Unterrichtsarbeit:

Bevor der Lehrer, die Lehrerin sich in detaillierten Vorschldgen vertieft, sollte er/sie einigen

praktischen Ratschldgen Beachtung schenken, die zur guten Zusammenarbeit mit ihren

Schiilern beitragen.

» In was fiir einem Raum soll der Unterricht stattfinden? In einem angenehmen,
moglichst mit Teppich ausgestatteten Unterrichtsraum kann man sich wohl fiihlen. Wenn
dies nicht moglich ist, kdnnen eine Decke oder Gymnastikmatten benutzt werden, weil in
vielen Lernsituationen sollten Kinder im Kreis auf dem Boden sitzen um bestimmte Néhe
und Intimitit zu schaffen. Dieses Sitzen im Kreis wird spéter signalisieren, dass etwas
Spannendes und Neues kommt, was mit erhohter Aufmerksamkeit aufgenommen werden
soll.

» Der Raum sollte mit Tischen und Stiihlen ausgestattet sein, die leicht zur Seite gestellt
werden konnen, damit mehr Platz fiir bestimmte Aktivitdten und fiir die Bewegung
erreicht werden kann.

> Eine Ecke sollte als ,,Kuschelecke* eingerichtet sein. Hier sollten Poster oder Fotos mit
der deutschen Thematik oder deutsche Kalender die Wande schmiicken. Kinder kénnen
hier ungestort und entspannt deutschsprachige Biicher oder Zeitschriften lesen oder
einfach nur die deutsche Atmosphére schnappern.

» Fiir einen abwechslungsreichen Unterricht ist es wichtig, das geeignete Material im
richtigen Moment zu haben. Legen Sie sich im Laufe der Zeit verschiedene
Materialkoffer zu!

Einen fiir Spiele mit: einem Ball, Hut, Miitze, Schals, rundem Holz- oder Plastikteller,

Sicherheitsnadeln...

Einen zum Basteln mit: Scheren, Klebstiften, Malstiften, Farben usw., Lochern und

Klammerraffen, Nadeln und Féaden, Tesafilm, Krepppapier, Buntpapier usw. und mit einer

Handpuppe und Pliischtieren.

Quelle: eigene Fotos und Pixabay
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Tato pracovni a cvicebni forma, kterd je vhodna predevs§im pro ranou vyuku, umoznuje zaziti
si novych informaci a respektuje diilezita pravidla pro vyuku na tomto stupni skoly:

diilezitost ustni interakce

princip imitace

princip maximalniho pouzivani cilového jazyka

princip zpomaleného tempa

princip malych krokiu a nepretrzitého opakovani

princip ¢innostné orientované vyuky s dostatkem mluvnich podnéti v riiznych
organizac¢nich formach

a princip vyuky v realnych komunikac¢nich situacich (nebo je imitujici)

Uvahy o praktickych otazkach p¥i pFipravé vyuky
Dftive nez vyucujici zacne planovat detaily svych navrhi vyukovych hodin, mél by se
seznamit s nékolika praktickymi radami, které podporuji dobrou spolupraci s zaky a
promyslet nékteré praktické otazky vyuky.

» 'V jaké mistnosti by se méla vyuka konat? Mistnost by mé¢la byt piijemna a pokud

mozno vybavena kobercem, aby se déti mohly na koberci pohybovat. Pokud to neni
mozné, muzeme pouzit deku nebo cvicebni podlozky, protoze pfi mnoha uc¢ebnich
hréch a situacich déti sedi v kruhu na zemi, abychom mohli vytvofit pocit blizkosti,
pohodli a bezprostiednosti. Takové sezeni v kruhu bude pozd¢ji signalizovat, ze ptijde
néco napinavého a nového, co by mély vnimat se zvySenou pozornosti.

Mistnost by méla ale kromé toho byt vybavena stoly a Zidlemi, kter¢ se daji lehce
posunout ke sténé, abychom ziskali vice prostoru pro urcité aktivity.

Jedna ¢ast mistnosti by méla byt zarizena jako odpocinkovy koutek. Tady by
mély byt polstare pro pohodIné sezeni, ale taky zde mohou byt plakéty a fotografie

s tematikou souvisejici s némeckym jazykem a zemémi, kde se timto jazykem mluvi.
Zde déti mohou nerusené listovat némecky psanymi knihami a ¢asopisy a jednoduse
citit cizojazy¢nou atmosféru.

Pro pestrou vyuku je dilezité mit v ur€itém okamziku ten spravny material. ZaloZte
si postupné rizné kufriky s riznym materialem!

Jeden pro hry: s mickem, kloboukem, Cepici, Salou, kulatym dievénym nebo
papirovym talifem, spinacimi Spendliky...

Jeden pro vyrabéni: s ntizkami, lepidlem, pastelkami, barvami apod....d€rovackou a
seSivackou, s jehlou a nitémi, lepici paskou, krepovym a barevnym papirem a
manaskem a plysaky.
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Leitfragen und Uberlegungen zum Einsatz von Spielen im
Fremdsprachenunterricht

1. Methodisch-didaktische Uberlegungen
1.1.Warum eine spielerische Gestaltung des Unterrichts?

Das Spiel als kreative Form der kindlichen Bearbeitung von Themen und Inhalten nimmt
einen wichtigen Platz im modernen Fremdsprachenunterricht ein. Spiele bieten den Schiilern
Gelegenheit dazu, ithr Wissen, ihre Kenntnisse, Fidhigkeiten und Fertigkeiten in einer
entsprechend authentischen spielerischen Atmosphére anzuwenden, zu tiberpriifen und zu
erweitern. Im frithen FSU soll nach Moglichkeit ein von Spal3 und Freude getragenes
Unterrichtsklima geschaffen werden, in dem die Emotionen wie Lust und Mut ermoglicht
werden und wo jedes Kind Erfolgserlebnisse hat.

1.2. Methodisch-didaktische Konsequenzen

- Entscheidend fiir den erfolgreichen Einsatz von jedem Spiel ist, dass die
Teilnehmer ihm sprachlich gewachsen sind.
- Dient ein Spiel nicht unmittelbar der Wiederholung von Grammatik oder Wortschatz,
empfiehlt es sich das Sprachmaterial vorher zu rekapitulieren, oder als Hilfe sichtbar
aufzuhéngen.
- Die Spielregeln miissen angemessen erklirt werden. Hierbei gibt es verschiedene
Moglichkeiten (in den sprachlich homogenen Gruppen):
a) Der Lehrer fiihrt das Spiel exemplarisch vor.
b) Der Lehrer erklirt die Regeln auf Deutsch und sprachlich bessere Schiiler, die verstanden
haben, fiihren das Spiel durch oder tibersetzen in die Muttersprache.
c) Der Lehrer kann die komplizierten Spielregeln auf Tschechisch erkléren.
- Nicht alle Lernergruppen reagieren auf dasselbe Spiel gleich:
Wichtig sind positive soziale Beziehungen in der Gruppe, die Motivation zum
Spiel, Spontaneitit usw.
- Nicht der Inhalt der spielerischen Ubungen, sondern die Struktur ist oft {ibertragbar.

2. Leitfragen zur Auswahl und didaktische Uberlegungen

a) Ist das Spiel altersgerecht?

b) Ist das Spiel sprachlich angemessen?

¢) Warum wollen wir das Spiel einsetzen?

d) Was fiir organisatorische Vorbereitungen notwendig sind?
() I

Typologie der Spiele

(vgl. Anne Spier: Mit Spielen Deutsch lernen, 1991.)
Kartenspiele: Domino, Quartett, Trio, Memory, ................
Wiirfelspiele: Deklinationswiirfel, ........

Brettspiele: Stadtplanspiel, Mensch, drgere dich nicht, Schlangen und Leitern,
Wortschatzkisten, .......

Erinnerungspiele: Kim- Spiele: Tast-Kim, Bild-Kim,........
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Navody a uvahy k vyuziti her ve vyuce cizich jazyki
1. Metodicko-didaktické uvahy
1.1. Proc¢ uéit hravé?

Hra jako kreativni forma détského zpracovani témat a obsahli zaujima v dne$ni vyuce cizich
jazyku dilezité misto. Hry nabizeji Zaktim pftilezitost k tomu, aby vyuzili, vyzkouseli a
rozsifili svoje znalosti a schopnosti v odpovidajici hravé atmosféie. V rané vyuce cizich
jazykt by mélo byt vytvoteno, pokud to jde, vyukové klima plné legrace a radosti, ve kterém
je mozné prozivat emoce jako chut’ a odvahu a kde kazdé dité mize zazit uspéch.

1.2. metodicko-didaktické konsekvence

-Rozhodujici pro Gspésné pouziti kazdé hry je, aby jeho ucastnici byli jazykové pro hru zrali.
-Pokud hra neslouzi bezprosttedné opakovani gramatiky nebo slovni zasoby, doporucuje se
jazykovy material predem rekapitulovat nebo ho viditeln¢ povésit jako pomticku.

-Pravidla hry musi byt vysvétlena pfimétené. Existuje nékolik moznosti (pro jazykove
homogenni skupiny):

a) Ucitel exemplarné predvede hru.

b) Ucitel vysvétli pravidla némecky a jazykové lepsi zaci, ktefi porozumi, hru za¢nou hrat
nebo prelozi do mateiStiny.

c¢) Ucitel muze vysvétlit komplikovana pravidla Cesky.

-Ne vSechny skupiny reaguji na stejnou hru stejnym zptisobem: diilezité jsou pozitivni
socialni vztahy ve skupin¢, motivace ke hie, spontaneita atd.

-Ne obsah hernich cviceni, ale jejich struktura je ¢asto pienositelna.

2. Zasadni otazky o vybéru her a didaktické uvahy
a) je hra vhodna pro vékovou skupinu?

b) Je hra jazykove ptimeiend?

¢) Pro¢ chceme hru pouzit?

d) Jaké organizacni ptipravy jsou nutné?

Typologie her

(srov. Anne Spier: Mit Spielen lernen, 1991)

Karetni hry: domino, kvarteto, trio, pexeso,..............

Hry s kostkou: kostka s jednotlivymi pady (6 padit) slouzi k procviceni sklofiovani

Deskové hry: hra s planem mésta, Clovéce nezlob se, hadi a Zebiiky, krabice se slovni
zasobou,....

Hry s paméti: Kimovy hry: dotekové nebo obrazkové

Hry s papirem a tuzkou: mésto-jméno-zvife-véc, slovni Kimovy hry, Pro¢-protoze-hra, véta
jako had (jednotliva slova Z4ci rozdéli), hadanky se slabikami (slabiky jsou pomichény),
vizualni diktat, slovni bingo, pfifazovaci hry,....

Pohybové a uvoliiovaci hry: na mrkanou, hry s mi¢em, hra s koStétem, pravé misto vedle mé
je prazdné, hledani pokladu podle navodu, hra na tkoly, cesta do Ameriky apod.

Dialogické a diskuzni hry: Co mam darovat?, Kam mohu jit?, Rady, terminovy kalendaf,
Drudel (obrazky s nejednoznacnym obsahem), optimista a pesimista, sobota ve tiech....
Hadanky: Loto, bingo, puzle, schovavana, hadanky, kiizovky, hadani zvuk...

Pantomima: pantomima sloves, hadani povolani, skupinova nebo partnerskd pantomima
apod.
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Dialogspiele und Verhandlungsspiele: Was soll ich schenken?, Wohin kann ich gehen?,
Ratschldge, Terminkalender, Drudel, Optimist und Pessimist, Ein Samstag zu dritt,.....
Ratespiele: Lotto, Bingo, Puzzle, Versteckspiel, Rétsel, Kreuzwortritzel, Gerdusche,.....
Pantomimespiele: Verbenpantomime, Berufe, Gruppen-, Partnerpantomime u.a.

Schreib- und Zeichenspiele: Stadt — Land — Fluss, Wort-Kim, Satz-Kim, Warum-Weil-Spiel,
Schlangensatz, Silbenritsel, Visuelles Diktat, Wort — Bingo, Zuordnungsspiele, ....
Bewegungs- und Auflockerungsspiele: Blinzeln, Ballspiel, Besenspiel, Mein rechter Platz
ist leer, Schatzsuche, Auftragsspiel, Die Reise nach Amerika, .....

laufen

Verben-Domino:
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Schlangen und Leiter: shutterstack:

Trimino: Hier finden Sie einen Link zur Erstellung des Spieles und Erklérung der
Spieleregeln:

http://paulmatthies.de/Schule/Trimino.php?style=1&font1=sans&font2=sans&color1=000000
&color2=980000&download=1

Doubble: Hier finden Sie einen Link zur Erstellung des Spieles: https://arthy.org/doubble/

Ostern

1. Wir machen einen Osterstraul}

Material: ausgeblasene Eier, bunte Bander, Wolle und Borten, Streichholzer

ausgeblasene Eier bunte Bander oder oder Muster mit Wolle

anmalen Borten aufkleben aufkleben
i _\-. -

an ein halbes Streichholz das Streichholz oben die Eier auf Zweige

einen Wollfaden oder ein durch das Loch hangen
Band festbinden in das Ei stecken

Beispiel eines Kreuzwortritsels:
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Wiirfelspiel aus dem Lehrwerk Tamburin 2 (Hueber 1997)

Bingo-Spielplan zur Geschichte Raupe Nimmersatt:



www_drachenstuebchen blogspot.com Hllustrationen:
Pamela Danals www.keepinglifecreative.cam

Am Montag
frisst die
Raupe einen

Apfel.

Am Mittwoch
frisst die
Raupe drei
Pflaumen.

Raupe Nimmersatt - Bingo

@) v

P who]

wiww.d rachens com
Pamela Dannis www.keepinglifecreative.cam

Hier ist eine
kleine,
hungrige
Raupe.

Am Dienstag
frisst die
Raupe zwei
Birnen.

Donnerstag
frisst die
Raupe vier
Erdbeeren.

ack che n.blogspot

Bilder-Quelle fiir den DaF- Unterricht und Arbeitsblitter:
http://www.illustratorenfuerfluechtlinge.de/category/videos/
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Handpuppe und ihre Rolle beim Spracherwerb der Kinder
Besonders kleine Kinder brauchen als Lernende eine Person oder eine Figur, mit der sie die
neue Sprache identifizieren konnen oder mit der sie mit dieser Sprache kommunizieren
konnen. Gute Lehrer bieten solche Figuren an. Es konnen Puppen, Kuscheltiere oder
Handpuppen sein. Die Praxis zeigt, dass viele Inhalte und Intentionen iiber diese Figuren
vermittelt werden konnen. Diese Figur eignet sich fiir die Simulation der Realitdt gut, weil sie
eine beliebige ,,Rolle* in der Kommunikation iibernehmen kann. Im Unterricht kann sie (vgl.
dazu auch Graffmann (2007)*' in verschiedenen Rollen vorkommen:
- Die Puppe vom Lehrer gefiihrt spricht mit verschiedenen Kindern
- Die Puppe von einem Kind gefiihrt spricht mit anderen Kindern
- Die Puppe unterhilt sich mit dem Lehrer und Kinder schauen zu, die Puppe oder der
Lehrer wendet sich abwechselnd auch an die Kinder um sie auch zu fragen oder mit
thnen anders zu kommunizieren
- Die Puppe unterhilt sich mit einem Kind und andere Kinder schauen und horen zu,
evtl. raten dem Kind, wie es antworten soll
- Lehrer oder Kinder spielen Episoden aus einer Geschichte oder ein Puppenspiel
Wenn Puppen im Unterricht sprechen, ist es eine geeignete Moglichkeit die Intonation zu
iiben. Die Puppe kann laut oder leise sprechen und Kinder zur Wiederholung initiieren. Die
Puppe kann mit der Sprache spielen, indem sie einige Informationen fliistert oder stottert und
damit auch das genaue Hinhéren der Kinder verlangt. Diese Ubertreibungen (um den Tonfall
deutlich zu machen) sind bei einer Puppe akzeptabel und ermoglichen den Kindern beim
Nachspielen auch Emotionen auszudriicken, obwohl es nicht wiinschenswert ist, dass Kinder
genauso libertreiben, wie die Puppe.
Zu welchen Themen kann die Handpuppe sprechen:
- Bei der Vorstellung (ich bin .... Und du?)
- Beim Griilen (Hallo! Grii8 dich! Guten Tag, Herr Miiller! Pa, pa)
- Erfragen bestimmter Informationen (Weil3t du...?)
- Beim Entschuldigen ( Es tut mir leid, dass.... / entschuldige, bitte...)
- Bei der Erzdhlung von Geschichten (ich und mein Bruder an Wochenende, bei der
Oma, Ich habe Lust...)
- Bei Fantasiespielen (wir reisen, wir kaufen ein, wir sind beim Arzt, u.a.)
- Beim Ausdriicken von Vorlieben (Ich mag..., ich hasse...., mir gefillt,....)
- Beim Beschreiben der Emotionen (ich bin traurig..., ich freue mich, wenn...., ich
weil} nicht...)
Die Handpuppe kann sich mehr als der Lehrer leisten, weil sie als Kind angesehen wird, sie
kann auch Fehler machen und sich irren, sie kann auch Unordnung machen oder ungehorsam
sein und Kinder konnen sie beraten oder verbessern. Damit erleichtert die Puppe die Rolle des
Lehrers, nimmt seine fithrende Rolle weg.
Beim Dramatisieren von Geschichten sollte im Voraus iiberlegt werden:
- Welche Rolle wird von der Puppe (Puppen) gespielt?

212! Graffmann, Heinrich (2007): Die Puppe spielt mit; Handpuppen im Deutschunterricht in Fremdsprache
Deutsch Heft 25/2001 Hueber Verlag.
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Manasek a jeho role pri jazykovém osvojovani déti
Zvlasté malé déti potiebuji pti ueni néjakou osobu nebo postavu, se kterou mohou
identifikovat novy jazyk a se kterou mohou v tomto novém jazyce komunikovat. Dobfi ucitelé
takové figurky poskytuji. Mohou to byt panenky (i ty s velkou pusou), plySaci nebo manasci.
Praxe ukazuje, Ze mnoho obsahti a mluvnich zdméru lze diky témto figurkam zprostiedkovat.
Tato figurka se hodi pro simulaci reality dobfe, protoze mize prevzit jakoukoliv ,,roli
v komunikaci. Ve vyuce miize plnit riizné role:
- manasek vedeny ucitelem mluvi s riznymi détmi
- manasek vedeny dité¢tem mluvi s dalSimi détmi
- manasek se bavi s uc€itelem a déti prihlizeji, mandsek nebo ucitel se také obraci stfidave na
déti, aby se jich na néco zeptali nebo s nimi i jinak komunikovali
- Manasek se bavi s jednim ditétem a ostatni déti piihlizeji a poslouchaji, ptip. radi tomuto
ditéti, jak mé odpovidat.
- Ucitel a déti hraji epizody z pribéhu nebo néjakou manaskovou hru.
Kdyz manasci ve vyuce mluvi, je to vhodna prilezitost k nacviku intonace. Manasek miize
mluvit tiSe i hlasité a nabadat déti k tomu, aby ho napodobovaly. Manasek nebo loutka si
muze s jazykem hrat a nékteré informace jen Septat, jiné koktat a tim déti pfimét k pozornému
poslouchani. Pfehnané zptisoby mluveni jsou u loutky akceptovatelné a umozni détem pfti
hrani roli taky vyjadfovat emoce, i kdyz déti nemusi samoziejmée tak prehanét jako loutka.
K jakym tématim mutize loutka mluvit:
- U pfedstavovani se (Ich bin... und du?)
- U pozdravi (Hallo! Grii8 dich! Pa, pa.....Guten Tag, Herr Miiller!...)
- Otazky a zjistovani riznych informaci
- U omlouvani se
- U vypravéni pfibeht
- U her s fantazii
- Vyjadfovani zalib
- Pfi popisu emoci
Loutka si také miiZze dovolit vice nez ucitel, protoZe je vnimana jako dité. Miize délat chyby
nebo se mylit, mize delat nepotfadek nebo nebyt poslusna a déti ji mohou radit nebo ji
opravovat. Tim loutka usnadiiuje roli ucitele, ptebira jeho vedouci roli.
Pti dramatizaci ptibéhti bychom méli doptedu zvazit:

- Jakou roli bude loutka nebo manasek hrat?
Jak se mé loutka chovat? A pro¢?

- Co ptesn¢ ma loutka tikat, aby svoji roli splnila a zaroven ji déti rozumély?

- Jaké ulohy mohou déti samy realizovat?

- Jaké varianty hry jsou mozné a adekvatni?

Protoze déti vnimaji loutky jako Zivé bytosti, mély by platit také urcitd pravidla pfi jejich
vedeni a pro chovani k nim:

- Loutka by méla mit pevné misto v mistnosti, kde se zdrzuje, kdyZ nekomunikuje
s détmi ( napf. krabice, domecek, kufr).

- Loutka ma byt vedena tak, Ze jeji hlava je vyS$ nez hlava déti a osoby, kterd ji vede, na
vSechny se diva tak svrchu.

- Loutka nebo manasek by nemély nikdy lezet na zemi nebo stole, vzdy y mély budit
dojem, jako by byly zivé. Proto je dllezité vertikdlni drzeni. Pokud se loutka v n¢které
¢asti vyuky nepouziva, méla by byt na néjakém stojanku nebo bychom ji mély navléct
napf. na PET léhev.

- VSechny pohyby by mély byt vzhledem k velikosti manaska minimalni. Lze ale taky
rukou, ktera je v téle manaska naznacit pohybem dychéni. Velmi zZivé piisobi a dobie
motivuji mandasci s velkou pusou, kterou 1ze napodobovat mluveni.
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Wie soll sich die Puppe verhalten? Warum?

Was genau muss die Puppe sagen, um ihre Rolle zu verwirklichen und aber
gleichzeitig verstanden zu werden?

Welche Aufgaben konnen Kinder selbst realisieren?

Welche Varianten des Spiels sind moglich und adiquat?

Weil Puppen von Kindern als Lebewesen angesehen werden, sollten auch bestimmte Regeln
in der Fiihrung und beim Behandeln der Puppe gelten:

Die Puppe sollte einen festen Platz im Raum haben, wo sie sich verhilt, wenn sie nicht
mit Kindern agiert (z.B. eine Schachtel, ein Hduschen, einen Koffer).

Die Puppe wird so gefiihrt, dass sie ihren Kopf hoher hat als Kinder und der Spieler,
sie blickt dann auf den Spieler und Zuschauer hinab.

Die Puppe sollte nie auf dem Boden oder auf dem Tisch liegen, sie sollte immer den
Eindruck wecken, sie sei lebendig. Wichtig ist die vertikale Haltung. Wenn die Puppe
in einer Phase der Einheit nicht benutzt wird, sollte sie auf einem Stdnder sein oder
iiber eine Plastikflasche iiberzogen werden.

Alle Bewegungen sollten hinsichtlich der Gré3e der Puppe minimal sein, es konnte
aber mit der Hand, die im Leibchen versteckt ist, leicht angedeutet werden, dass sie
atmet. Sehr motivierend wirken grofle Handpuppen, die Klappenpuppen genannt
werden.
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TEILKOMPETENZEN oder SPRACHASPEKTE

1. Ausspracheschulung

Der Lehrer sollte bei den jlingeren Kindern wie ein native speaker sprechen, um ein Vorbild
fiir Kinder zu sein. Die Schiiler bemiihen sich dieser Aussprache anzundhern. Als Fehler
werden vor allem Abweichungen wahrgenommen, die zu Missverstdndnissen fiihren.
Untersuchungen haben bewiesen, dass MuttersprachlerInnen Aussprachefehler als storender
empfinden als zum Beispiel Grammatikfehler. Sicher ist, dass eine schlechte Aussprache das
Verstidndnis erschwert und damit die Kommunikation behindert. Eine korrekte Aussprache ist
daneben eine wichtige Voraussetzung fiir das spétere Erlernen der Rechtschreibung. Die
Schulung der Aussprache ist daher ein wichtiger Schwerpunkt gerade im Anfangsunterricht.
Fehler, die einmal gelernt wurden und sich eingeschliffen haben, sind spéter umso schwerer
zu korrigieren. Es ist also sinnvoller, von Anfang an zu versuchen, eine moglichst prazise
Aussprache einzuiiben.

1.2. Wie entstehen Aussprachefehler

Es ist wissenschaftlich erwiesen, dass jiingere Kinder eine bessere Fahigkeit zur
Unterscheidung und Imitation fremder Laute als Erwachsene haben. 6-7-jdhrige Kinder haben
noch die Moglichkeit, eine Fremdsprache akzentfrei sprechen zu lernen. Bereits im Alter von
10 Jahren konnen Interferenzfehler auftreten. Die Griinde dafiir sind vielféltig:

- Je dlter man wird, desto mehr etablieren sich muttersprachliche Hor- und
Sprechgewohnheiten. Man hort nicht mehr die feinen Unterschiede zwischen den
fremdsprachigen Lauten und dhnlich klingenden Lauten in der Muttersprache. Ein
Beispiel: das dhnlich klingende deutsche ,,e|* in See, das ,,6* in Lowe und das ,,4* in
Bdder.

- Die Personlichkeitsentwicklung kann eine Rolle spielen, wenn z.B. die
unterschiedliche Sprechweise nicht akzeptiert wird.

- Eine andere Quelle konnte der Lehrer selbst sein, wenn er selber nicht korrekt
artikuliert oder betont.

- Ein zu frither Ubergang zum geschriebenen Wort kann ebenfalls zu Interferenzen
fiihren. Die Schiiler lesen das Wort mit tschechischer Aussprache.

Daraus ergeben sich einige Konsequenzen fiir den Unterricht:

- Der Lehrer muss intensiv an seiner Aussprache und Intonation arbeiten.

- Gerade im Anfangsstadium sollte die Aussprache geiibt werden, bevor der Schiiler das
Wort oder den Satz geschrieben vor sich sieht. Es empfiehlt sich eine rein akustisch-
artikulatorische Phase des Lernens auf der Basis der Imitation ganz am Anfang
einzuordnen, einen phonetischen Kurs, der bei kleineren Kindern ldnger dauern sollte,
bei dlteren nur einige Wochen.

- Die Schiiler sollten auch native speaker (Muttersprachler) hren. Wenn der Lehrer
selbst kein Muttersprachler ist, ist es umso wichtiger, Aufnahmen, die es fast zu jedem
Lehrwerk gibt, auszunutzen. Als giinstig fiir die Entwicklung der Horfertigkeit, die als
eine Voraussetzung fiir die richtige Aussprache zu sehen ist, hat sich die Benutzung
verschiedener Stimmen und Sprechweisen erwiesen.
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JAZYKOVE PROSTREDKY neboli ASPEKTY

1. Nacvik vyslovnosti

Ucitel by mél u mladsich déti mluvit jako native speaker, aby byl pro déti dobrym piikladem.
Déti se snazi tuto vyslovnost napodobit. Jako chyba je vnimana piedevsim kazda odchylka,
ktera vede ke Spatnému porozuméni. Vyzkumy potvrdily, Ze rodili mluv¢i vaimaji chyby ve
zhorSuje porozuméni a tim negativné ovliviiuje komunikaci. Spravna vyslovnost je mimoto
dalezitym predpokladem pro pozd¢€jsi vyuku pravopisu. Proto je nacvik spravné vyslovnosti
dilezitym tématem prave v pocatecni fazi vyuky jazyka. Chyby, které se déti jednou nauci a
které se zautomatizuji, se pozdéji daleko hiife odstraniuji. Proto je smysluplné;si zacit hned od
zacatku s co nejpreciznéjsi vyslovnosti.

1.2. Jak vznikaji vyslovnostni chyby
Je védecky dokazano, ze mladsi déti maji lepsi schopnost rozlisit a imitovat cizi hlasky nez
dospéli jedinci. 6-7leté déti maji jeSte moznost naucit se jazyk bez ciziho akcentu. Ale uz ve
veku priblizné 10 let mohou nastévat chyb z prenosu vyslovnosti z mateiStiny. Dtivody jsou
ruzné:
- Cim jsme star$i, tim se vice etabluji poslechové a mluvni zvyklosti. UZ neslysime ty
jemné rozdily mezi cizojazy¢nymi hlaskami a podobné znéjicimi hldskami
v mateisting. Ptiklad: podobn¢ zné&jici némecké ,.e* v See, ,,0° v Lowe a ,,a*“ v Bdder.
- Roli mizZe hrat také osobnostni vyvoj, napt. zvlastni a jina vyslovnost neni pro
mluvciho akeeptovatelna.
- Jinym zdrojem chyb mohou byt sami ucitelé, kdyZ sami neartikuluji spravné nebo
maji Spatny akcent.
- Pokud ptejdeme pfiliS brzy k psané formé jazyka, ¢tou Z4ci slova s ¢eskou
vyslovnosti.
Z toho plynou disledky pro vyuku:
- Ucitel musi pracovat intenzivné€ na vlastni spravné vyslovnosti.
- Predevsim v pocatecni vyuce by méla byt vyslovnost nacvi¢ovana diive nez zak uvidi
pied sebou slovo nebo vétu napsanou. Na zacatek prace s détmi se doporucuje zaradit
Cisté akusticko-artikulaéni fazi vyuky na bazi imitace, foneticky kurz, ktery by u
malych déti mél trvat déle, u starSich jen nékolik tydna.
- Zaci by mé&li mit moznost slySet také rodilé mluvéi. Pokud ugitel neni rodily mluvéi, je
vhodnéa metoda pro rozvoj schopnosti dobfe slyset, coZ je nutno vidét jako predpoklad
pro spravnou vyslovnost, se osvédcilo poslouchani riznych hlast a zptisobti mluveni.
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Zdroj: Hochschule Emden/Leer

1.3. Bereiche der Ausspracheschulung

Aussprachefehler konnen in verschiedenen Bereichen auftreten, z.B:

Im segmentalen Bereich:

a) im Lautsystem (kurze und lange Vokale, O-und U-Laute, Ich- und Ach-Laut, Assimilation,
-er im Auslaut u.a.)

Im suprasegmentalen Bereich

b) Wortakzentuierung

c¢) Satzakzentuierung

d) Gliederung (Sprechpausen)

e) Satzmelodie (drei grundlegende Intonationsmuster)

Aussprachetlibungen sollten nach Moglichkeit:

- nicht zu lang sein

- in einem sinnvollen Kontext stattfinden, z.B. im Zusammenhang mit
Wortschatzarbeit, Liedern, Reimen, Grammatik, Horverstehen. Nur gelegentlich und
bei Haufungen von Fehlern konnen isolierte Laute geiibt werden, besonders wenn sie
falsch verfestigt wurden.

- alltdglichen Wortschatz tiben, der hdufig gebraucht wird.

- das liben, was Probleme bereitet und falsch gemacht wird. Nur Fehler sollten bewusst
gemacht werden, nicht das komplette deutsche Lautsystem!

- anschaulich sein;

- motivierend sein;

- den Korper und Bewegung miteinbeziehen.

1.4. Ubungstypologie:

Vorbereitende Ubungen zur Horschulung

Eine gute Aussprache fiangt beim korrekten Horen an. Zur Sensibilisierung fiir kleine
Klangunterschiede kann man Hortibungen durchfiihren, die sich noch auf keine spezifischen
sprachlichen Laute beziehen. Solche Ubungen lassen sich durchaus sinnvoll in den Unterricht
integrieren, z.B. bei der Wortschatzarbeit. Hierzu einige Beispiele:

a) Der Lehrer bringt verschiedene Gegenstinde zu einem Bereich in den Unterricht (z.B.
einen Teller, eine Tasse, ein Glas und einen Topf). Der Lehrer schlégt nun mit einem Loftel
auf jeden Gegenstand und benennt ihn dabei. Die Kinder schlieen die Augen. Die Kinder
miissen vom Klangbild her erraten, um welchen Gegenstad sich jeweils handelt. Das Gleiche
lasst sich zum Beispiel mit dem Themenkreis Materialien (Holz, Plastik, Glas, Stein u.s.) oder
mit dem Thema Tierwelt (Hof- oder Waldtiere) durchfiihren.

b) Der Lehrer bringt drei bis vier leere Streichholzschachteln in den Unterricht und steckt in
jede Schachtel einen anderen Gegenstand (z.B. eine Nadel, einen Knopf, eine Miinze...). Er
schiittelt nun die einzelnen Schachteln und sagt nochmals, was darin enthalten ist.
AnschlieBend werden die Schachteln gemischt und eine beliebige Schachtel geschiittelt. Die
Schiiler sagen, was in der Schachtel ist.

¢) Die Klasse schliefit die Augen. Der Lehrer oder ein Schiiler klatscht von einer bestimmten
Stelle im Klassenraum in die Hénde. Die Klasse muss nun raten, wo er geklatscht hat.
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1.3. Oblasti nacviku vyslovnosti

Vyslovnostni chyby mohou vznikat v riiznych oblastech, napf.

V segmentalni oblasti (artikulace):

a) v systému hlasek (kratké a dlouhé vokaly, hlasky O a U, hlasky ich a ach, asimilace, -er na
konci slova a pod.)

v suprasegmentalni oblasti (intonace):

b) slovni dlraz

¢) vétny diraz

d) ¢lenéni (mluvni pauzy)

e) vétnd melodie (tii zakladni vzorce melodie: stoupava, klesava a stoupave klesava)

Cviceni na vyslovnost by méla podle moznosti:

- nebyt pfili§ dlouha.

- byt v ramci smysluplného kontextu soucasti prace se slovni zasobou, s pisnickami,
rymy, gramatickymi cvi¢enimi, poslechem. Jen pfilezitostné a pfi Castém vyskytu
chyb mizeme procvicovat izolované hlasky, predevsim ty, které jsou Spatné
zafixovany.

- procvicovat béznou slovni zasobu, ktera se ¢asto pouziva.

- Procvicit to, co dé€la potize a je nespravné pouzivano. Jen prvky, kde se d€laji chyby,
by mély byt teoreticky vysvétleny, ne cely némecky systém hlasek!

- byt ndzorna

- byt motivujici

- zahrnovat také celé télo a pohyb.

1.4. typologie cviceni:

Pripravna cvifeni ke Skoleni poslechu

Dobra vyslovnost zac¢ind spravnym poslechem. K senzibilizaci pro rozliSeni malych rozdilt
mezi jednotlivymi zvuky Ize provadét cviceni, ktera se nevztahuji jesté k Zadnym
specifickym jazykovym prvkiim. Takovato cviceni se daji zabudovat smysluplné do vyuky,
napf. pfi praci se slovni zasobou. Zde najdeme nékolik ptikladi:

a) Ucitel pfinese rizné predméty k ur¢itému tématu ve vyuce (napf. talit, Salek, sklenice a
hrnec). Ucitel cinkne 1Zici na kazdy pfedmét a pojmenuje ho pfitom. Déti potom zaviou oci.
Musi podle zvuku uhodnout, o ktery predmét se jedna. To stejné se da délat napiiklad

s tematickym okruhem materialy (dfevo, plast, sklo, kAmen apod.) nebo k tématu zvirata
(zemé&délska zvitata nebo lesni zvitata).

b) Ucitel pfinese ti1 nebo Ctyii prazdné krabicky od zapalek a vlozi do kazdé z nich néjaky
jiny pfedmét (napf. jehlu, knoflik, minci ...). Zatiepe s krabickami a fikd, co v nich je.
Nasledné jsou krabi¢ky promichany a potom jsou jednotlivé protiepavany. Zaci maji
uhodnout, co v nich je.

c) Déti ve tiid¢ zaviou o€i. Ucitel nebo jeden zak tleskne na urcitém misté ve tfid€ do dlani.
Zaci ve tfidé musi hadat, kde se ve tiidé tleskalo.
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Zum Beispiel vorne, hinten, in der Mitte, an der Tafel, an der Tiir etc. Gelibt werden dabei
auch die Lokaladverbien und Prédpositionen.

d) Die Klasse schlie3t die Augen. Der Lehrer oder ein Schiiler fiihrt bestimmte Handlungen
aus. Z.B. er schlief3t oder 6ffnet ein Fenster oder die Tiir, macht das Licht an und aus, schreibt
etwas an die Tafel etc. Die Klasse rit, was bereits gemacht wurde (Ubung des Perfekts) oder
was gerade gemacht wird (Ubung der Prisensform der Verben).

Ubungen zu einzelnen Lauten
Reime, Gedichte und Lieder eignen sich hervorragend, um die Schiiler fiir bestimmte Laute
und Lautunterschiede zu sensibilisieren.
Beim folgenden Abzéhlreim wird z.B. der Unterschied zwischen ,,ie* und ,,i‘ geiibt:
Eins, zwel, drei, vier, sechs, sicben,
eine alte Frau kocht Riiben.
Eine alte Frau kocht Speck,
und du bist weg!

Ein weiteres Beispiel ist das alte Volkslied:

Heut” kommt der Hans nach Haus,
freut sich die Lies.

Ob er aber iiber Oberammergau,
oder aber iiber Unterammergau,
oder liberhaupt nicht kommt,
ist nicht gewiss.

Ubungen zur Identifizierung der Unterschiede zwischen fihnlich klingenden

Lauten

Die Schiiler horen eine Reihe von Wortern, die sich akustisch nur wenig unterscheiden, der
sog. Minimalpaaren. Sie erkennen die Unterschiede in der Aussprache, dieses Erkennen
signalisieren sie entweder schriftlich (sie markieren die Unterschiede in den Arbeitsblittern)
oder nonverbal (sie reagieren mit dem ganzen Korper, sie machen einen Schritt, geben ein
Handzeichen oder heben einen Zettel mit dem Schriftbild des Lautes oder dhnliches). Fiir
Anfanger ist z.B. die Kombination der tschechischen und deutschen Varianten der
Eigennamen eine gute Mdglichkeit (Peter — Petr / Martin — Martin / Katrin — Katefina u.4.).
Kinder identifizieren die einzelnen Varianten oder diskriminieren die Varianten, die in eine
Reihe nicht passen (Peter — Sabine — Sabina — Martin...).

Ubungen zum Rhythmus und Intonation
Eine spielerische Moglichkeit bieten verschiedene Abzéhlreime oder auch Handklappspiele:

Zahlenerklarung:
= in die Hande klatschen;
2+3 = mit beiden Hénden in die Hiande des Mitspielers klatschen;

2= mit der rechten Hand in die linke Hand des Mitspielers klatschen;
3= mit der linken Hand in die rechte Hand des Mitspielers klatschen;
4= mit den Schultern zucken
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Naptiklad vptedu, vzadu, uprostied, u tabule, u dvefi atd. Pfitom se procvici také ptislovce
mista a predlozky.

d) Déti ve tfide zaviou oci. Ucitel nebo néktery zak provadi urcité Cinnosti, napt. zavie nebo
otevie okno nebo dvefte, rozsviti svétlo nebo zhasne, napiSe néco na tabuli apod. Ttida hada,
co se prave délo (procviceni perfekta) nebo co se pravé déje (procviceni pritomného ¢asu
sloves).

Cviceni k jednotlivym hlaskam

Rymy, basnicky a pisni¢ky se hodi vyborn¢, aby zaky senzibilovaly pro urcité hlasky a
rozdily mezi hldskami.

Pfi nasledujicim rymu se napi. procvi¢i rozdil mezi ,,ie“ a ,,i*:

Eins, zwei, drei, vier, sechs, sieben, (jedna, dvé, tii, étyfi, pét, Sest, sedm)

eine alte Frau kocht Riiben. (jedna stard Zena vaii fepu)

Eine alte Frau kocht Speck, (jedna stara Zena vaii $pek)

und du bist weg! (a ty jsi pryc!)

jinym piikladem je stara lidova pisen:

Heut” kommt der Hans nach Haus, (dnes piijde Hans domt)

freut sich die Lies. (t&$i se Liza)

Ob er aber iiber Oberammergau, (jestli piijde pies Oberammergau)
oder aber iiber Unterammergau, (nebo spise pies Unterammergau)
oder liberhaupt nicht kommt, (nebo viibec nepiijde)

ist nicht gewiss. (nenti jisté).

Cviceni k identifikaci rozdili mezi podobné znéjicimi hlaskami

Zéci poslouchaji fadu slov, ktera se akusticky 1isi jen velmi malo, tzv. minimalni pary.
Rozlisuji rozdily ve vyslednosti, tyto rozpoznané rozdily signalizuji bud’ pisemné¢ (tim, Ze
oznacuji rozdily v pracovnich listech) nebo neverbalné (reaguji celym télem na rozdily, délaji
kroky, davaji signal rukou nebo zvedaji listek s napsanou hlaskou a tak podobné¢). Pro
zacatecniky je napf. vhodné cviceni s némeckymi a ¢eskymi variantami kiestnich jmen (Peter
- Petr /Martin — Martin / Katrin — Katefina apod.). Déti identifikuji jednotlivé varianty nebo
vytridi varianty, které se 1isi od ostatnich v jedné fad¢ za sebou (napft. Peter — Sabine — Sabina
— Martin...).

Cviceni na rytmus a intonaci
Hravou moznost nabizeji riizna rozpocitadla nebo také tleskaci hry:

Vysvétleni Cisel:
= tlesknout do dlani;

2+3 = tlesknout obéma rukama do rukou spoluhrace;
= pravou rukou tlesknout do levé ruky spoluhrace;
= levou rukou tlesknout do pravé ruky spoluhrace;

4= pozvednout ramena
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2+3 1 2+3 1 2+3 1 2+3 1
Eins, zwel, drei, vier, fiinf, sechs, sieben,
2431 24312431243 1

wo bist du so lang geblieben?

243 1 2 243 1 3

Warst nicht hier, warst nicht da,

243 1 2431 243

warst wohl in Amerika!

1 2+31 2431 2+3 1 243
Ich bin ein kleiner Hampelmann,
I 2431 2431243 243
der Arm und Bein bewegen kann.

1 2 4 4

Mal rechts hm, hm (dabei beide Hédnde nach rechts bewegen)
1 3 4 4

Mal links hm, hm (dabei beide Hande nach links bewegen)

1 234 4

Mal auf hm, hm (dabei die Arme nach oben strecken)

1 2434 4

Mal ab hm, hm (dabei in die Hocke gehen)
1 243 1 243 2+3 243
Und auch mal klapp, klapp, klapp.

Rollenspiele sind auch dazu geeignet, emotional gefirbte Ausdrucksweise mit
verschiedenen Intonationsmustern zu verbinden:

Kinder sitzen oder stehen im Kreis. Die Katze geht um und wihlt ein Kind aus und fordert es
auf:

Katze: ,,Miuschen, Maus, komm heraus.* Maus: ,,Ich gehe nicht.*
Katze: ,,Ich geb” dir Butter.* Maus: ,,Ich mag nicht.*
Katze: ,,Ich geb” dir Speck.* Maus: ,,Iss du ihn selbst.”
Katze: ,,Ich geb” dir Sahne.* Maus: ,,Ich habe genug.*

Katze: ,,So, ich kratze dir die Augen aus.*/ ,,So, ich fange dich.*
Kinder laufen und die Katze fingt die Maus und dann wird aus der Maus eine neue Katze.
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Hry s rolemi jsou vhodné k tomu, abychom mohli propojit rizné emocionalné zabarvené
zpusoby vyjadfovani s intona¢nimi vzory:

Déti sedi nebo stoji v kruhu. Kocka obchézi kolem a vybere si jedno dité a vyzve ho pomoci
naucené¢ho rozhovoru (viz. némecky original).

Déti behaji a kocka chyti mys a z chycené mysi se stava nova kocka.
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2. Grammatikvermittlung
Uberlegungen und Hinweise zur Grammatikvermittlung im Deutschunterricht der Primarstufe

2.1. Der Stellenwert der Grammatik im Kanon der Lerninhalte

Die Wichtigkeit der Grammatik wurde in der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts
unterschiedlich bewertet, was sowohl zur Uberbetonung als auch auf der anderen Seite zur
Unterschétzung der Rolle der Grammatik gefiihrt hat.

Grammatik sollte als kein Selbstzweck wahrgenommen werden, sie ist ein Mittel zum Zweck,
zur Entwicklung der Kommunikationsfahigkeit in der Fremdsprache. Grammatikunterricht
sollte schon den Anfiangern ermdglichen, sich iiber Dinge aus ihrem Lebens- und
Erfahrungsbereich zu dulern. Inhalt und Autbau des Grammatikpensums sollte sich also an
den Voraussetzungen und Bediirfnissen der Grundschulkinder orientieren. Grammatik wird
zu einem Instrument des sprachlichen Handelns. Kinder benutzen die Formen in
bestimmten Sprechsituationen und mit bestimmter Sprechabsicht, die Formen haben fiir sie
eine kommunikative Funktion und Inhalt. Schiiler sollen also nicht nur lernen, wie bestimmte
Formen gebildet werden, sondern auch, wie, wann und wozu sie verwendet werden.

2.2. Entwicklungs- und Lernpsychologische Uberlegungen
Welche Grammatik und wie sie vermittelt wird, hdngt groBtenteils von den
Lernvoraussetzungen ab, die die Schiiler/-innen in den Unterricht mitbringen. Dazu gehoren
z.B.

- Das Sprachniveau, das die Schiiler in der Erstsprache erreicht haben.

- Der Grad ihrer Fahigkeit, iber Sprache zu reflektieren.

- Thre Abstraktionsfahigkeit im Allgemeinen.
Mitberiicksichtigt werden miissen auch die psychologischen Prozesse, die beim Erwerb einer
Fremdsprache ablaufen. Dazu mehr in den Kapiteln zum mehrkanaligen, ganzheitlichen,
rechthemisphérischen und spielerischen Lernen der Sprache und anderen Besonderheiten des
frithen Fremdsprachenlernens.

2.3. Darstellung grammatischer Strukturen
Aus den oben beschriebenen Uberlegungen lassen sich auch einige Hinweise fiir die
Darstellung grammatischer Strukturen herleiten.

- Diese sollten moglichst konkret und anschaulich sein

- Sie sollten durch visuelle Hilfen unterstiitzt werden, z.B. durch die Verwendung von
Farben und Formen (z.B. Maskulin — blau; Feminin — rot; Neutrum — griin).

- Auch rhythmische Elemente tragen zur Speicherung des Gelernten bei (Reime,
Lieder).

- Abstrakte, wortreiche Regelsitze erschweren das Verstindnis und beeintridchtigen die
Behaltensleistung.

2.4. Konsequenzen fiir den Unterricht
Fiir den Grammatikunterricht auf der Primarstufe oder bei den Grundschiilern ergeben sich,
aus den oben Gesagten, folgende Empfehlungen.

- Die Auswahl des grammatischen Stoffes sollte sich an den Mitteilungsbediirfnissen
der Schiiler orientieren. Wichtig ist: was wollen die Kinder sagen und was brauchen
sie dazu.

- Grammatische Inhalte sollten auf der Grundlage vom bekannten Sprachmaterial
erarbeitet werden (vom Ganzen zu den Einzelteilen, von der Bedeutung zur Form).
Die Kinder erwerben das grammatische Wissen implizit indem sie die sprachlichen
Muster rekonstruieren.
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2. Zprostiredkovani gramatiky
Uvahy a podnéty ke zprostredkovani mluvnice ve vyuce némciny na primarnim stupni

2.1. Pozice gramatiky v ramci u¢ebnich témat

Diilezitost gramatiky byla v déjinach cizojazy¢né vyuky posuzovana rozdilng, coz vedlo na
jedné strané k jejimu pfeceniovani a na druhé stran€ k podceniovani jeji role ve vyuce ciziho
jazyka.

Gramatika by neméla byt vniména jako néco samoucelného, méla by byt vidéna jako
prostiedek k cili, kterym je rozvoj komunika¢ni kompetence v cizim jazyce. Uz za¢ateCnikiim
by mély gramatické znalosti umoznit vyjadiovat se k témattim z jejich zivota, zkuSenosti a k
prozitkiim. Obsah a rozsah gramatickych znalosti by se mél proto orientovat podle
predpokladii a potieb déti na zakladni Skole. Gramatické znalosti se stavaji nastrojem pro
jazykové konani (pro konani pomoci jazyka). Déti pouzivaji mluvnické formy v urcitych
komunikacnich situacich a s ur¢itym mluvnim zamérem, tyto formy maji pro né urc¢itou
komunikaéni funkci a obsah. Zaci se proto nemaji ugit jen to, jak se ur¢ité formy tvoii, ale
také jak, kdy a k ¢emu se pouzivaji

2.2. Uvahy z oblasti psychologie uéeni a vyvojové psychologie
Jakou mluvnici vybereme a jak ji zprostfedkujeme, zavisi z velké ¢asti na predpokladech k
uceni, které si zaci do vyuky pfinaSeji. K nim patii napft.:

- jazykova uroven, kterou Zaci doséhli v prvnim (matetském) jazyce

- stupen jejich schopnosti o jazyce reflektovat

- jejich schopnost abstrakce obecné.
Zohlednit musime také psychologické procesy, ke kterym v pribéhu osvojovani ciziho jazyka
dochazi. K tomu se vyjadiujeme vice v kapitolach o multisenzorickém, celostnim a hravém
uceni, rovnéz o praci pravé hemisféry pfi uceni se jazyku a o dalsich specifikach pii uceni se
v mlad$im Skolnim véku.

2.3. Prezentace gramatickych struktur
Z vyse uvedeného lze odvodit neékteré principy pro prezentaci gramatickych struktur:
- mély by byt co nejkonkrétnéjsi a nejnazorné;jsi,
- meély by byt zvyraznény vizualnimi prvky, napf. pouzitim barev (napt. muzsky rod —
modre; zensky rod — Cerveng; stiedni rod — zelen¢).
- Takeé rytmické prvky ptispivaji k zapamatovani si ucebni latky (rymy, pisnicky).
- Abstraktni formulace pravidel, ktera obsahuje mnoho slov znesnadiiuje pochopeni a
zapamatovani si latky.
2.4. Konsekvence pro vyuku
Pro vyuku gramatiky na prvnim stupni nebo v rané vyuce ciziho jazyka obecné se doporucuje:

- Vybér gramatickych témat by se mél orientovat podle potieb ke sd€lovani. DileZité je:
co déti chtéji fici a co k tomu potiebuji znat.

- Nové gramatické obsahy by mély byt zpracovavany na podkladé zndmého jazykového
materialu (od celého k jednotlivym ¢astem, od vyznamu k forme¢).

- Déti si osvojuji gramatické znalosti tim, zZe rekonstruuji urcité jazykové vzory.
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- Grammatische Erscheinungen sollten nicht nur in formaler Hinsicht, sondern in ihrer
kommunikativen Funktion erfasst werden.

- Dies gelingt am besten durch die Einbettung in einen situativen/thematischen Kontext
(z.B. einen Text, eine Sprechsituation, ein Spiel).

- Der Unterricht sollte handlungsorientiert sein. Das heif3t: die Schiiler erwerben die
Strukturen, indem sie sie verwenden.

- Induktives, selbstentdeckendes Lernen erfordert leicht durchschaubare Strukturen.

- Aufeine Vollbewusstmachung, d.h. explizites Regelwissen, sollte verzichtet werden.

- Schiiler werden dazu motiviert, die Regelhaften anhand von der vergleichenden
Analyse der im Unterricht prasentierten Beispiele selbst zu entdecken. Diese Prozesse
werden als S O S-Methode genannt (d.h. Sammeln-Ordnen-Systematisieren).

- Auf grammatische Terminologie sollte ebenfalls verzichtet werden.

- Visuelle Lernhilfen unterstiitzen den Prozess des Verstehens und Behaltens.

- Ubungssequenzen sollten progressiv aufgebaut sein, von der stark gelenkten zur
freieren Verwendung der Strukturen.

- Es sollte nicht zu lange geiibt werden.

- Ubungsformen sollten variationsreich und motivierend sein.

Eine interessante Aktivitit der Ubung der Benutzung der grammatischen
Formen bilden verschiedenen Sprachspiele:

- ein Wiirfel wird mit Personalpronomina beschriftet und gewiirfelt. Aus einem Stapel
von Verben wird gezogen und entweder werden nur die Verbformen gebildet oder
diese auch in Sdtzen benutzt. Das Verb kann spiter auch von anderen Mitspielern
erraten oder durch ein anderes Synonym ausgetauscht werden, evtl. in einer anderen
Zeitform verwendet werden.

- Aufeinem Spielplan werden bestimmte Felder mit kommunikativen Aufgaben
verbunden, bei denen die Spieler richtige grammatische Formen in addquaten
kommunikativen Situationen benutzen sollten (z.B. jemanden fragen oder um Hilfe
bitten u.a.).

- Ineinem Text werden bestimmte Formen gesucht und durch andere gewechselt.

- In einem Arbeitsblatt werden ,,multiple choice-Aufgaben geldst. Die Schiiler miissen
sich fiir die richtige Moglichkeit entscheiden.

- Trimino-Spiel mit verschiedenen Verbformen oder Plural- und Singularformen der

Substantive ist auch eine gute Mdglichkeit grammatische Elemente zu tiben.

- Liickentexte bieten ebenfalls eine sehr gute Mdglichkeit an, im Kontext verschiedene
Formen zu ergéinzen und zu iiben.
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- Gramatické jevy by nemély byt uchopeny jen z hlediska jejich formy, ale také
z hlediska jejich funkce.

- To se podati nejlépe tim, ze jevy zabudujeme do situacniho/tematického kontextu
(napf. do textu, mluvni situace, hry).

- Vyuka by méla byt ¢innostné orientovana, tj. Zaci si osvojuji struktury tim, Ze je
pouzivaji.

- Induktivni uceni = u€eni zaloZené na tom, Ze Zaci sami rozkryji gramatické pravidlo,
vyZaduje pouZzivani struktur, které lze lehce ,,prokouknout®.

- Na Gplném porozuméni jevu, tj. explicitni znalost pravidla (rozuméj jeho pamétnim
odiikani) bychom neméli trvat.

- Zaci by méli byt motivovani k tomu, aby na zakladé srovnavani odhalili ur¢ité
jazykové pravidlo pomoci ptikladi, které jsou ve vyuce prezentovany. Tyto procesy
byvaji nazyvany metoda S.O.S. (sbirat ptiklady — tfidit je — pochopit systém).

- Na znalost gramatické terminologie bychom neméli klast diraz.

- Vizualni pomutcky podporuji proces pochopeni a zapamatovani si.

- Cvicebni sekvence by mély byt vystavény progresivné, od pevné fizenych (napft. véty
podle vzoru) po volné vyuZzivajici nove naucené jazykové struktury.

- Nemélo by se procvicovat pfilis dlouho.

- Formy procvicovani by mély byt riznorod¢, pestré a motivujici.

Zajimavou aktivitu pro nacvik gramatickych forem a jejich vyuziti
v komunikaci predstavuji rizné jazykové hry:

- Kostka se popiSe osobnimi zajmeny (ich, du et/sie/es...) a hraci ji hdzou. Z hromadky
karti¢ek se slovesy si hraci vezmou jednu a vytvoii pozadovany tvar slovesa nebo
tento tvar uZziji ve vété. Pozdé€ji mizeme cviceni rozsifit naptiklad tak, ze zak fekne
vice vét a ostatni hadaji, které sloveso bylo na karticce. Pokrocilej$i zaci mohou
sloveso zaménit také za synonym ve spravném tvaru nebo zmenit ¢as véty.

- Na hracim planu jsou naznacena policka, kterd jsou spojena s ur¢itymi komunikaénimi
ukoly, pfi nichz zaci maji pouzit spravné gramatické tvary v odpovidajici komunikacni
situaci (napf. zeptat se nebo poprosit o pomoc apod.)

-V textu Z4ci hledaji urcité gramatické jevy a nahrazuji je jinymi.

-V pracovnim listu jsou feSeny otazky s vybérem odpovédi (multiple choice). Zaci
musi vybrat sprdvnou moznost.

- Hra Trimino s riznymi moZnostmi hledani part (jednotné / mnozné ¢islo podstatnych
jmen aj.) je také vhodnou mozZnosti k procvic¢eni gramatickych elementi.

- Texty s mezerami jsou vzdy dobrou moznosti pro dopliiovani a procvi¢ovani urc¢itych
gramatickych struktur v kontextu.
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3. Orthographievermittlung

Praktische Hinweise und Uberlegungen zum Rechtschreibunterricht auf der Primarstufe und
bei Anfdngern.

3.1. Allgemeine Voriiberlegungen

Gerade in der Anfangsphase des Schreibens sollte auch der Rechtschreibung Aufmerksamkeit
geschenkt werden. In diesem Bereich ergeben sich Uberschneidungen mit dem Leseunterricht
und der Ausspracheschulung, da es hier um die korrekte Zuordnung von Laut (Phonem) und
Schriftzeichen (Graphem) geht. In diesem Zusammenhang sollte auch das deutsche Alphabet
eingelibt werden, dessen Kenntnis Voraussetzung fiir viele Aktivitdten und Rechtschreibspiele
ist.

Bei der Vermittlung der Rechtschreibung gibt es im Prinzip zwei mogliche Vorgehensweisen:
a) Die Worter werden ganzheitlich gelernt, d.h. jedes Wort wird einzeln, als Ganzes und ohne
Riickgriff auf Rechtschreibregeln geiibt.

b) Die Schreibung einzelner Laute wird geiibt, die Worter werden anhand von Regeln aus
verschiedenen Lauten zusammengesetzt.

Die erste Methode empfiehlt sich sicher bei hdufig vorkommenden Wortern (Artikeln,
Konjunktionen etc.), sowie bei Wortern, deren Lautung verschiedene Schreibweise zulassen
wiirde. ,,Vater” konnte theoretisch von der Lautung her auch ,,Fater” oder Faater* geschrieben
werden. Die Konvention ldsst aber nur ,,Vater* zu. Insbesondere in der Anfangsphase wird
man die wenigen neuen Worter zunéchst als Ganzes iiben.

Auf die Dauer ist jedoch ein vollstdndiger Verzicht auf Rechtschreibregeln unokonomisch.
Diese Regeln sollten nach Moglichkeit von den Kindern selbst anhand bereits bekannter
Worter gefunden werden. So konnen zum Beispiel Worter mit einem bestimmten Laut (z.B.
U oder ,,ei”) gesammelt und deren Schreibung verglichen werden. Auch das auf- bzw.
abbauende Erlesen von Wortern (ei - ein — kein — kein/Bein — ein — ei) kann elementare
Rechtschreibregeln verdeutlichen.

3.2 Ubungstypologie
Das Abschreiben von Wortern hat als Ubungsform durchaus seine Berechtigung. Durch die
Beteiligung des Motorischen prégt sich die Rechtschreibung langsam ins Gedéchtnis ein. Nur
abzuschreiben ist aber auf die Dauer weder effektiv, noch besonders motivierend. Die Kinder
sollten schon frith daran gew6hnt werden, die Buchstabenfolge aus dem Gedéchtnis zu
rekonstruieren, z.B. durch die Abdeckmethode, durch Partnerdiktate oder Laufdiktat. Das
Lernen mit einer Lernkartei mithilfe von Bildkarten, die auf der Riickseite beschriftet sind,
kann jedes Kind fiir sich allein und in seinem eigenen Lerntempo eine Anzahl von Wortern
iiben und sich selbst testen. Auch ein erster Umgang mit Nachschlagewerken kann geiibt
werden.
Weitere Moglichkeiten der orthographischen Ubungen sind z.B.:

- Die Schiiler identifizieren gesuchte Grapheme durch Einkreisen, farbliches Markieren,

Verbinden.

- Lesen Worter abbauend oder aufbauend

- Reimworter werden verbunden

- Anfangs- und Endbuchstaben im Wort werden identifiziert.

- Silben werden zu einem Wort verbunden u.s.w.
Spiele mit Papier und Bleistift:
Das routineméflige Abschreiben von Wortern kann durch eine Vielfalt von Spielen ersetzt
oder motivierender gestaltet werden. Dabei konnen wir Anregungen aus den Rétselseiten
muttersprachlicher Zeitschriften holen.
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3. Zprostredkovani pravopisu

Praktické podnéty a uvahy k vyuce pravopisu na prvnim stupni zdakladni Skoly a u zacatecniku
3.1. VSeobecné tivahy

Pravé v pocatcich psani by méla byt pravopisu vénovéana pozornost. Tato oblast ma mnoho
spolecného s vyukou ¢teni a vyslovnosti, protoze se jedna o spravné piifazeni hlasky
(fonému) a pismene (grafému). Z tohoto diivodu by se méla procvicovat také némecka
abeceda, protoze jeji znalost je podminkou pro mnoho aktivit a her k nacviku pravopisu.

Pti nacviku pravopisu existuji v podstaté dva mozné postupy:

a) slova se uci jako celek, tj. kazdé slovo se nacvic¢i zvlast’ jako jednotka bez uceni se
néjakych pravidel.

b) nacvici se psani jednotlivych hlasek, slova se sestavuji z riiznych hlasek na zakladé
pravidel.

Prvni metoda se doporucuje urcité u slov, kterd se casto vyskytuji (napt. ¢leny, spojky apod.),
a také u slov, jejichz hlasky umoznuji vice moznosti, jak je napsat. Slovo ,,Vater* by
teoreticky vzhledem k hlaskdm v ném obsazenym mohlo byt napsané také jako ,,Fater nebo
,Faater”. Konvence pfipousti ale jen ,,Vater. PfedevSim v pocate¢ni fazi se u¢ime psat téch
nékolik malo slov jako jednotky.

Dlouhodobé je ale kompletni rezignace na pravidla pravopisu neekonomicka. Pravidla
mohou podle moznosti objevit a formulovat déti samy na zéklad¢ jiz zndmych slov. Tak 1ze
naptiklad najit a srovnavat pravopis slov s urCitou hlaskou (napf. ,,i* nebo ,,ei). Také Cteni
s postupnym vynechdvanim hlasek od zac¢atku nebo od konce (ei - ein — kein / Bein — ein — ei)
muze prispét k uvédomeéni si pravidel pravopisu.

3.2. Typologie cviceni
Opisovani slov mé jako forma cviceni urcité své opodstatnéni. Diky aktivizaci motorické
¢innosti se ulozi pravopis postupné do paméti. Jen opisovat je ale dlouhodobé nejen
neefektivni, ale také méalo motivujici. DéEti by si totiz mély jiz od pocatku zvykat
rekonstruovat poradi pismen z paméti, napt. metodou postupného odkryvani slov,
partnerskymi diktaty nebo diktatem spojenym s béhem. Pomoci metody vyuzivajici kartotéky
s kartami s obrazky, které jsou na druh¢ strané popsany, si mtize kazdé dit€ procvicovat samo
ve vlastnim tempu fadu slov a samo se otestovat.
Dalsi moznosti ortografického tréninku jsou napf. tyto:

- Zaci zakrouzkuji nebo barevné ozna¢i nebo propoji ¢arou hledané grafémy

- Cteni slov s vynechanim postupné pismen po fadé tam i zpét (Hund — und — nd- d /

Hun — Hu- H)

- Rymujici slova jsou spojovana (Haus — Maus — Laus)

- Déti identifikuji pocatecni a koncova pismena ve slové

- Déti tvoti slova ze slabik apod.
Hry s papirem a tuzkou:
Rutinni opisovani slov miiZze byt nahrazeno mnoZstvim her nebo miiZze byt organizovano
motivujicim zplisobem. Pfitom si mizeme pomoci podnéty s hadankami a tkoly z ¢eskych
casopist pro piedskolaky (spojovacky, osmismérky, kiizovky apod.).
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- Suchritsel: die Schiiler erstellen eigene Suchritsel mit den zu tibenden Wortern.
Diese werden anschliefend ausgetauscht und geldst. Eine Variante wére, wenn der
Lehrer ein langes Wort vorgibt und die Schiiler nun moglichst viele kurze Worter
suchen, die sie kennen und die in diesem Wort enthalten sind.
Beispie: WEITHNACHTSBA UM: EI/IHN/NACHT /NACHTS / ACHT / NACH /
BAUM...
- Galgenmannchen:
In diesem traditionellen Spiel markiert der Lehrer oder ein Schiiler die Anzahl der Buchstaben
eines bestimmten Wortes an der Tafel. Die Klasse benennt nun Buchstaben, die sie in dem
Wort vermuten. Diese werden nach und nach auf den Linien eingetragen. Bei jedem nicht
vorhandenen Buchstaben zeichnet der Lehrer einen Strich eines Galgenménnchens. Wer als
erster das Wort errit, hat gewonnen. Die Klasse hat verloren, wenn das Galgenméinnchen
fertig ist, bevor das Wort erraten wurde. Es empfiehlt sich, dass die Klasse in Gruppen geteilt
wird, weil die besseren Schiiler oft das Wort sehr schnell erraten.

BAUERNHOF (Ldsung)

- Mastermind:
Der Lehrer (oder ein Schiiler) schreibt ein Wort auf ein Blatt Papier. Die Klasse fragt nun
nach den Buchstaben:
S: Wie viele Buchstaben hat das Wort?
L: finf.
S: Ist in diesem Wort ein ,,e*?
L: Ja, zwei Mal / nein....
Wer als erster das gesuchte Wort erraten hat, darf das néchste Wort wiéhlen.

- Buchstabensalat:
Die durcheinander gewiirfelten Buchstaben eines Wortes miissen zu einem Wort geordnet
werden, z.B. E E D R = Erde
Die Buchstaben kénnen auch auf Zetteln aus einem Sickchen gezogen werden.

- Silbenriitsel
Die Schiiler erhalten verschiedene Silben, die sie zu Wortern kombinieren. Es kann als
Gruppenwettbewerb organisiert wedren.

- Geheimsprachen
Der Lehrer verschliisselt einen kurzen Text, z.B. nach folgendem Code:
A=1,B=2....
Schwieriger wird das Spiel, wenn einer Zahl mehrere Buchstaben zugeordnet werden, z.B. 1=
AB,C/2=D,E,F
4-1-7-10-2 Losung: Katze

JASY D
KBTZE
LCUSF

Erleichtern kann man dieses Spiel, wenn man den Suchbereich vorgibt: Welches Tier hat sich
hier versteckt?
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- Hadanky s vyhledavanim slov
Zaci si sami vytvaieji hadanky se slovy, ktera si maji procvigit. Slova schovaji do textu. Tyto
hadanky si zZaci potom vyméni a fesi. Variantou by mohlo byt, ze ucitel zad4 dlouhé slovo a
zaci v ném zkusi najit co mozna nejvice kratkych slov, kterd znaji a jsou v tomto dlouhém
slové obsazena.
Piiklad: WEITHNACHTSBAUM: EI/IHN/......

- Obé&Senec:
V této tradicni hie naznaci ucitel nebo néktery z zakh pocet pismen urcitého slova na tabuli.
Ttida nyni jmenuje rizna pismena, o kterych si mysli, Ze jsou obsazena v daném slové. Tato
se postupné dopliiuji na misto ¢ar. Pii kazdém pismenu, které neni ve slové obsaZzeno, vSak
vyucujici udéla jednu cast obéSence. Tiida prohrala, kdyZ se uciteli podaii nakreslit celého
obéSence diive, nez je uhodnuto slovo. Doporucujeme rozdélit tfidu do skupin, protoze
nejlepsi Zaci obvykle slovo uhodnou nejdiive.

- Mastermind

Ucitel nebo néktery zak napiSe jedno slovo na list papiru. Ttida se nyni pta na pismena:
Z: kolik pismen ma to slovo?

U: pét.

7: je tam taky ,,e*?

U: ano, dv€ / ne....

Kdo jako prvni uhodne slovo, miize si vymyslet dalsi slovo.

- Pismenkovy salat:

Hazime kostkou s pismenky a zkouSime z nich sestavit znama slova. Pismenka mizeme také
losovat. Napt. E E D R = Erde

- Hadanka se slabikami

Zaci obdrzi rizné slabiky, které kombinuji do slov. Hru miizeme zorganizovat jako soutéz
druZstev.

- Tajny jazyk
Ucitel zakdduje kratky text napt. podle nasledujiciho kodu:
A=1,B=2.....

224

4-1-7-10-2 Reseni: Katze

Hra se dé ulehdit tim, ze se zad4 téma, ze kterého jsme slovo vybrali. Napft.|: Které zvife se
tady schovalo?
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- Kreuzwortritsel
Kreuzwortritsel sind oft sehr schwierig, konnen aber vereinfacht werden, indem man die
Losungsworter (in der falschen Reihenfolge, z.B. alphabetisch) vorgibt und diese nur
wiedererkannt und an der korrekten Stelle eingesetzt werden miissen. Diese Hilfe konnte auch
differenziert angeboten werden, damit die leistungsschwicheren Schiiler Erfolgserlebnisse
erreichen konnen. Die leistungsstirkeren Schiiler miissen versuchen, die Losungsworter aus
dem Gedéchtnis zu rekonstruieren.

- Wortreihen
Die Schiiler miissen durch Verdndern eines Buchstabens von einem Ausgangswort zu einem
Endwort gelangen. Als Hilfe kann angegeben werden, welcher Buchstabe jeweils verdandert
werden muss oder die gesuchten Worter werden bildlich neben der Zeile dargestellt. Auch die
Schiiler selbst konnten solche Reihen entwerfen.

Beispiel: Wie kommt man vom MUND zum LANG? ficb Bi; gfr Pd ,IEe,
MUND Ff Gg Hh I Jj.
HUND A I )
HAND e
LAND Pp Ququ Rr Ss‘ Tt Uu
LANG i~ ® Omitminw
Vv Ww Xx Yy Zz

2 OB 2R OL Ao

Bewegungsspiele: Aa Os Un B spsttz
- Worterteppich 12345678910

Auf ein grof3es Stiick Packpapier werden grof3
verschiedenen Buchstaben geschrieben. Auf diesem Worterteppich hiipfen die Kinder Worter,
die sie beim Hiipfen buchstabieren, und nennen am Schluss das vollstindige Wort.

- Worterturnen
Die Kinder buchstabieren in kleinen Gruppen ein Wort, indem sie die einzelnen Buchstaben
mit ihrem Korper (oder Fingern) darstellen. Die restliche Klasse muss raten, um welches
Wort es sich handelt.

- Riickenschreiben
Die Kinder stellen sich in mehreren Reihen hintereinander auf. Der letzte Spieler jeder Reihe
erhdlt Wortkarten, der erste ein Blatt Papier und einen Stift. Der letzte Schiiler schreibt nun
seinem Vordermann das erste Wort auf den Riicken, dieser wiederum seinem Vordermann
usw. Der Schiiler vorne schreibt das Wort auf ein Blatt Papier. Die Gruppe, die am Schluss
die meisten Worter richtig zu Papier gebracht hat, hat gewonnen. Auch hier kann man gut
differenzieren, indem man die schwicheren Schiiler an den Schluss der Reihe stellt, da sie
von der Karte ablesen kdnnen.

- Laufdiktat
Ein kurzer Text (es konnen auch einzelne Worter sein) wird an einem Ende des
Klassenzimmers befestigt. Die Schiiler miissen nun versuchen, einen Teil des Textes zu lesen
und im Gedéchtnis zu behalten, und laufen dann an ihren Platz zuriick, um das Wort / den
Satz aufzuschreiben — so lange, bis sie den Text vollstindig abgeschrieben haben. Die Schiiler
konnen auch in Gruppen arbeiten, indem sie einem anderen Mitschiiler den Text diktieren und
er ihn schreibt. AnschlieBend korrigieren sie den Text gegenseitig und vergleichen ihn mit der
Vorlage.
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- K¥iZovky
Bézné kiizovky jsou obvykle velmi obtizné, mohou byt ale zjednoduseny, kdyz feSeni
nabidneme jako pomticku napt. NapiSeme slovoslova pro feSeni v jiném poradi (tfeba podle
abecedy) a tak musi byt pouze spravné identifikovana a napsana do spravnych policek.
Takova pomucka miize byt také prostiedek pro diferenciaci zakd, aby slabsi Zaci mohli zazit
pocit tspéchu. Vykonnégjsi zaci musi slova napsat z hlavy.

- flady slov
Zaci se musi pomoci zmény jednoho pismena dostat od jednoho vychoziho slova ke
kone¢nému slovu. Jako pomiicka miize byt vzdy uvedeno, které pismeno se ma zménit nebo
jsou vedle na fadku obrazky vznikajicich slov. Sikovni Zaci mohou vytvéaiet obdobné fady
slov.
Priklad: Jak se dostaneme od slova MUND ke slovu LANG?

— Pohybové hry:
Ubungen zur Rechtschreibung
Ubungsbeispiel 1 - Slovni koberec:
Ball denn Ich machst spiele Was Na velky kus baliciho papiru
napiSeme pismena. Na tomto
D 1s ma ED st du derm ca ? pismenkovém koberci déti skacou

_ a pii skékani fikaji pismenka slov.
Uch gpﬂj {e D a m . Na zavér musi fict celé slovo.
- Znazornovani slov:
Obungsbeispiel 2 Déti v malych skupinach hlaskuji
s ma__st du de__ d Al slovo t’flk, Zeo s.Vy’/m té.lerrn gebo
pomoci prstl jednotliva pismena
—ch sp__le _a___. znazorni. Ostatni déti hadaji, o
jakeé slovo se jedna.
- Psani na zada:
Déti se postavi ve vice fadach za
‘ 1 . sebe. Posledni hra¢ v kazdé rad¢
sWa samcht wd rena oo dostane karticky se slovy, prvni
! papir a tuzku. Posledni zak napise
_ I 78kovi pied nim prvni slovo na
cIh peL lse  lalld. zada, ten opét zakovi pred nim a
zak Uplné vpiedu napise toto
slovo na papir. Vyhraje skupina,
kterd nakonec napsala na papir
nejvice slov spravné. I zde se da
dobfte diferencovat, slabsi zaky
Tch [HTH Monika, [F hes b H ! postavime nakonec fady, aby

mohli opisovat z karticky.

DTZD:J. - - BéZecky diktat:

Was f“HEID'D diL D:m d,(),q Kratky text (mohou to byt i

jednotliva slova) je umistén na

zadni sténu tfidy. Zaci musi zkusit
precist si kousek textu, zapamatovat si ho. B&ézi potom na své misto, aby si slovo nebo vétu
zapsali. To opakuji, dokud nemaji cely text pfepsany. Zaci mohou pracovat ve skuping, jeden
zak bézi a diktuje, jiny zapisuje. Poté text porovnavaji, opravuji a srovnavaji s originalem.

Ubungsbeispiel 3

Obungsbeispiel 4

du denn heige Lenka machst Wie
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4. Wortschatzarbeit

Der Wortschatz stellt die Hauptkomponente, die im Grundschulunterricht vermittelt wird, dar.
Sie ist die Basis der Sprache. In der Unterrichtspraxis wird der Wortschatz von den
Lehrbuchautoren bestimmt und es hingt vom Lehrer ab, ob er ihn fiir seine Lernergruppe
erweitert oder beschrinkt.

» Elementares Minimum — ca. 1000 Einheiten

» Grundwortschatzminimum — bis ca. 2000 Einheiten

» Lexikalisches Gesamtminimum — ca. 5000-6000 Einheiten
Der Grad der Beherrschung der lexikalischen Kenntnisse ist unterschiedlich:
1. Produktiver / aktiver Wortschatz (fiir die Alltagskommunikation — 2000 Worter)
2. Rezeptiver / passiver Wortschatz (fiir die Alltagskommunikation — 8000 Worter)
3. potenzieller Wortschatz, zu dem alle abgeleiteten und zusammengesetzten Worter zihlen,
die der Lerner auf Grund seiner Vorkenntnisse verstehen kann, wie auch Internationalismen.

4.1. Der Wortschatz und lernpsychologische Hintergriinde
Der Wortschatz muss in Zusammenhangen présentiert und gelernt werden, damit bestimmte
Vernetzungen im Gedichtnis entstehen konnen. Jeder neue Kontext eréffnet einen weiteren
Weg zu dem betreffenden Wort. Je mehr Wege es gibt und je weiter das Netz wird, desto
grofer ist die Chance, dass das Wort ,,gefunden®, also erinnert wird. Ordnungsprinzipien
konnen dabei sein:

- Sachgruppen und Wortfelder (z.B. Fahrzeuge...)

- Gleichheit (Bibliothek - Biicherei)

- Nebenordnung Wortfamilie, Ubersetzungen)

- Unterordnung (Ober — und Unterbegriffe)

- Grammatische Zusammenhdnge (Wortarten, syntaktische Einpridgung, typische

Verbindungen)
- Thematische Merkmale: Definitionen, Assoziationen)
Die Bedeutung eines

SIGNALE  SENSOREN  ULTRA - KURZLEIT- LANGZEIT - Wortes wird besser
\’(:chif,: . GEDACHTVIS GEDHCHTAI S behalten, wenn der
— : — Lerner eine enge

personliche
Beziehung zu diesem
Wort und seinem
Inhalt hat. Aus
eigener Erfahrung
schon bekannte
Inhalte sind besser
vorstellbar.

Wie viel wir erinnern,
héngt auch davon ab,
iiber welche
Wahrnehmungskanéle (unsere Sinne) wir die Information aufgenommen haben. Je mehr
dieser Wahrnehmungskanéle aktiviert werden, desto besser und ldnger behalten wir die
Information. Diese Erkenntnis hat zum Prinzip des mehrkanaligen Lernens, besonders bei
der Wortschatzarbeit, gefiihrt.

Je nach Vorliebe der einzelnen Wahrnehmungskanile unterscheiden wir mehrere Lerntypen.
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4. Prace se slovni zasobou
Slovni zasoba ptedstavuje hlavni slozku, ktera je zprostfedkovana na prvnim stupni zdkladni
Skoly. Je zékladem jazyka. Ve vyuce byva urceno autory ucebnic, ktera slovicka se mame
naucit, ale zalezi i na vyucujicich, jestli je rozsifi nebo jejich mnozstvi zmensi.
RozliSujeme znalostni minima:

» Elementarni minimum — ca. 1000 lexikalnich jednotek

» minimum pro zakladni slovni zasobu — bis ca. 2000 lexikalnich jednotek

» celkové lexikalni minimum — ca. 5000-6000 lexikalnich jednotek
Stupeii ovladani lexikalnich znalosti je rozdilné:
1. Produktivni / aktivni slovni zasoba (pro kazdodenni komunikaci — 2000 slov)
2. Receptivni / pasivni slovni zasoba (pro kazdodenni komunikaci — 8000 slov)
3. potencialni slovni zasoba, ke které patii odvozena a slozena slova, kterym zaci mohou

rozumét na zakladé svych dosavadnich znalosti a také internacionalismy.

4.1. Slovni zasoba a psychologie u¢eni

Slovni zasoba musi byt prezentovana a vyuc¢ovana v souvislostech, aby v paméti vznikly
uréité spoje. Kazdy novy kontext otvira dalii cestu k novému slovu. Cim vice takovych cest
je a ¢im vetsi sit’ tvori, tim vEtsi je Sance, Ze slovo bude v paméti nalezeno, jinak feceno si na
n¢ho vzpomeneme. Principy uspotadani pfitom mohou byt tyto:

- skupiny slov a slovni pole (napt. vozidla...)

- synonyma (biblioteka - knihovna)

- ftady slov (slova ptfibuzna, pteklady)

- podfazenost slov (nadifazené a podifazené pojmy)

- gramatické souvislosti (slovni druhy, syntaktické vazby, typicka spojeni)

- tematické vlastnosti: (definice, asociace)
Vyznam slova si lépe zapamatujeme, kdyZ 74k mé osobni vztah k tomuto slovu a jeho obsahu.
Znama témata z vlastni zkuSenosti se daji 1épe predstavit a zapamatovat. Kolik si
zapamatujeme, zavisi také na tom, ptes které organy vnimani (nase smysly) jsme informaci
pijali. Cim vice smysli vnimani je aktivovéano, tim 1épe a delsi dobu si udrzime informaci.
Tento poznatek vedl k principu multisenzorického uceni, ktery plati hlavné ptfi uceni se
slovni zasobg.
Typy Zaki podle preference smyslu
Podle preference smyslovych kanalt se rozlisuji rizné typy ucicich se jedincii:
1. vizualni (ktery se uc¢i rdd pomoci zraku)
2. auditivni (u¢i se rdd pomoci poslechu)
3. hapticky (uci se rad pomoci hmatu)
4. verbalni (uc¢i se rad pomoci jazykového abstraktniho vykladu)
5. interak¢ni (uci se rad v socidlnim kontaktu)

Ve skuteCnosti vétSinou neexistuji Cisté typy, ale smiSené typy uceni se.
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Die Fertigkeiten

Das Hauptziel des Fremdsprachenunterrichts ist es, dass die Schiiler lernen, sich in der
fremden Sprache angemessen zu verstindigen, d.h. zu kommunizieren. Kommunikation kann
auf verschiedene Art und Weise stattfinden: Ich kann miindlich kommunizieren, dazu muss
ich hoéren und sprechen konnen; ich kann aber auch schriftlich kommunizieren, dazu muss ich
lesen und schreiben konnen. Im Fremdsprachenunterricht unterscheiden wir daher zwischen
vier Fertigkeiten: Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben. Die Fertigkeiten werden in
Realsituationen selten isoliert gebraucht. Auch im Unterricht sollten in jeder Stunde mehrere
Fertigkeiten geiibt werden. Im Primarbereich stehen die miindlichen Fertigkeiten (Horen und
Sprechen) jedoch im Vordergrund, Schreiben und Lesen haben zunéchst eine unterstiitzende
Funktion, wie z.B. das Notieren von Inhalten als Gedéachtnisstiitze 0.4. Jedoch kann der
Lehrer in einzelnen Phasen Schwerpunkte setzen, um die eine oder andere Fertigkeit gezielt
zu schulen.

5. Fertigkeit HOREN

Das verstehende Horen ist ein komplexer Prozess. Um das Gehorte zu verstehen, miissen wir
unter anderem:

- Die akustischen Signale erfassen (dhnlich klingende Laute unterscheiden, Wort- und

Satzgrenzen und Pausen erkennen, Rhythmus und Intonation interpretieren)

- Einzelne Worter erkennen und uns an ihre Bedeutung erinnern

- Diese Worter zu einem sinnvollen Ganzen ordnen und interpretieren
Dabei kénnen wir Probleme mit dem unbekannten Wortschatz, mit der individuellen
Sprechart des Sprechers oder der Sprechgeschwindigkeit haben. Es bleibt uns nicht viel Zeit
zum Nachdenken, weil wir das Gesagte normalerweise nur einmal horen und gleichzeitig das
Gehorte im Kopf behalten und es in dem neuen Zusammenhang interpretieren miissen.

5.1. Konsequenzen fiir den Unterricht

- Hortexte diirfen nicht zu lang sein.

- Sie sollten sprachlicher einfacher sein als Lesetexte, weil diese mehrmals gelesen werden
konnen. Sie sollten inhaltlich nicht zu dicht sein, das heif3t, sie diirfen nicht zu viele neue
Informationen in komprimierter Form beinhalten. Wenn ein Text Wiederholungen und
unwichtige Informationen enthélt, hat der Schiiler mehr Zeit, iiber das Gehorte nachzudenken.
- Das Gehorte wird nicht wortwortlich auswendig gelernt werden, sondern inhaltlich
verstanden werden, wichtig ist die Bedeutung. Bei der Ubung der Aussprache oder des
Wortschatzes kann der Lehrer auch erwarten, dass die Schiiler einen Satz vollstindig
nachsprechen kdnnen.

5.2. Ubungstypologie

Um das Gedichtnis der Schiiler zu trainieren, kann man s.g. Speicheriibungen durchfiihren.
Das sind Wortgruppen oder Sétze, die immer ldnger werden: z.B.

1. Der Junge lacht.

2. Der kleine Junge lacht.

3. Der kleine Junge von nebenan lacht.

4. Der kleine Junge von nebenan lacht, weil sein Freund gesund wurde.

Oder auch bekannte Kettenspiele wie:

Ich fahre nach Amerika und packe mein Buch ein......
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Dovednosti

Hlavnim cilem cizojazy¢né vyuky je, aby se Zaci naucili v cizim jazyce se pfimétené
dorozumét, tj. komunikovat. Komunikace mize probihat riznym zptisobem: mohou
komunikovat ustné, k tomu musi umét poslouchat a mluvit; mohou komunikovat ale také
pisemn¢, k tomu musi umét ¢ist a psat. V cizojazy¢né vyuce proto rozliSujeme Ctyii
dovednosti: poslech, mluveni, ¢teni a psani. Dovednosti se v realnych situacich pouzivaji
malokdy izolované. Také ve vyuce by mély byt v jedné hodin€ procvicovany rizné
dovednosti. Na prvnim stupni jsou vSak ustni dovednosti (poslech a mluveni) dulezité;si.
Psani a ¢teni maji zpoc¢atku jen podptrnou funkci, jako napt. délani si poznamek pro
zapamatovani si riznych obsaht apod. Pfesto mtze ucitel v riznych fazich vyuky dat diraz
na jednu nebo druhou dovednost, aby je cilené€ rozvijel.

5. Dovednost POSLECH

Poslech s porozuménim je slozity proces. Abychom tomu, co slySime, rozuméli, musime
mimo jiné:

- Uchopit akustické signaly (rozliSit podobné znéjici hlasky, poznat hranice slov a vét a

pauzy, interpretovat rytmus a intonaci)

- Rozpoznat jednotlivé slova a vzpomenout si na jejich vyznam

- Tato slova uspotfadat do celku a interpretovat vyznam
Pfitom mizeme mit problémy s nezndmou slovni zasobou, s individualnimi zvlastnostmi
mluvciho nebo s rychlosti promluvy. Nezbyva nam mnoho ¢asu k pfemysleni, protoze to, co
bylo fec¢eno vétSinou slySime jen jednou a zadroven musime to, co jsme slyseli udrzet v paméti
a interpretovat to v novych souvislostech.

5.1. Diisledky pro vyuku

- Poslechové texty nesmi byt ptili§ dlouhé.

- Mély by byt jazykove jednodussi nez texty pro ¢teni, protoze ty miiZzeme Cist opakované.
Obsahové by nemély byt moc zhusténé, to znamena, Ze by nemély obsahovat ptili§ mnoho
novych informaci ve zhusténé formé. Kdyz text obsahuje opakovani informaci a nedtlezité
udaje, ma zak vice ¢asu premyslet o tom, co slySel.

- To, co Zaci slySeli, by se nemélo ucit zpaméti interpretovat, spiSe obsahové chépat, protoze
dilezity je vyznam. Pfi nacviku vyslovnosti nebo slovni zdsoby miize ucitel chtit po Zacich
také opakovat celé véty.

5.2. Typologie cviceni

Abychom trénovali pamé&t’ zakd, mizeme zatadit cviceni na pamét. Jedna se o skupiny slov
nebo vét, které jsou stale delsi, napf.

1. Chlapec se sm¢je.

2. Maly chlapec se sm¢je.

3. Maly chlapec od sousedll se sméje.

4. Maly chlapec od sousedi se sméje, protoze jeho pftitel se uzdravil.

Vhodné jsou také znamé fetézové hry:
Jedu do Ameriky a zabalim si knihu....
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Ubungen zum Hérverstehen miissen keine kiinstliche Angelegenheit sein und sich auf
Lehrbuchinhalte oder CDs-Aufnahmen beschrinken. Der Unterricht selbst bietet uns viele
Moglichkeiten, das Horverstehen auf natiirliche Weise und in realen Situationen zu
entwickeln. Viele Spiele schaffen Kommunikationssituationen, in denen die Schiiler einander
zuhoren miissen. Aber auch Arbeitsanweisungen des Lehrers tragen zur Schulung des
Horverstehens bei:

- Setzt euch

- Steht bitte auf

- Wir machen einen Kreis

- Nehmt bitte euer Heft....raus.

- Wer mochte lesen?

- Das war nicht ganz richtig; etc.

Spielerische Ubungen zum Hérverstehen
- Simon sagt
Der Lehrer (oder ein Schiiler) gibt eine Anweisung. Die Klasse darf diese Anweisung nur
ausfiihren, wenn Simon das sagt:
Simon sagt: z.B. ,,Faltet die Hinde* (ja)
,Faltet die Hande*, sagt Simon (ja)
,Faltet die Hinde* (nein)

Wer einen Fehler macht, gibt ein Pfand, z.B. einen Anspitzer, ein Lineal o0.4.. Nachher werden
die Pfander ausgeldst und der Schiiler muss eine bestimmte Aufgabe erfiillen.

- Wer war der schnellste
Drei Kinder werden ausgezadhlt und kommen nach vorne. Der Lehrer gibt eine Anweisung
und wer am schnellsten richtig reagiert hat, darf weiterspielen, die anderen zwei Schiiler
werden ausgetauscht.

- Das Vier-Ecken-Spiel
Vier Kinder werden ausgezihlt und stellen sich jeweils in eine Ecke des Klassenzimmers. Der
Lehrer gibt jedem Kind einen anderen Auftrag, zum Beispiel:
»Wenn ich in die Hénde klatsche, gehst du zur Tafel, machst du die Tiir auf, machst du das
Licht an, setzt du dich auf den Boden.*
Wenn der Lehrer klatscht, miissen alle Kinder ihren Auftrag ausfiihren. Die Klasse
beobachtet, ob alle das Richtige tun. Wenn ein Kind einen Fehler macht, wird es
ausgetauscht.

- Alle Enten fliegen hoch
Voraussetzung ist, dass die Kinder mehrere Tiernamen kennen. Der Lehrer hebt bei jedem
,»hoch“ die Hiande und ruft zum Beispiel: ,,Alle Enten fliegen hoch.” Das ist richtig. Alle
Kinder heben die Hénde. ,,Alle Hunde fliegen hoch*. Falsch. Wer trotzdem die Hinde
gehoben hat, hat einen Fehler gemacht.

- Richtig- und Falsch-Stiihle
Dieses Spiel eignet sich zum Beispiel im Anschluss an Geschichten oder Lehrbuchtexte, die
im Unterricht bearbeitet wurden.
Zwei Stiihle werden in einiger Entfernung im Klassenzimmer aufgestellt. Dazwischen stehen
zwei Kinder. An dem einen Stuhl wird ein Schild mit ,,Richtig* befestigt, am anderen ein
Schild mit ,,Falsch®.
Der Lehrer sagt einen Satz zur Geschichte, der entweder richtig oder falsch ist. Die beiden
Schiiler miissen versuchen, sich als erster auf den betreffenden Stuhl zu setzen. Wer zu spit
kommt oder einen Fehler gemacht hat, muss ausscheiden und wird durch ein anderes Kind
ersetzt.
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Cviceni k poslechu nemusi byt uméle vymysleny a omezovat se jen na ucebnice a jejich
nahravky na CD. Vyuka sama ndm nabizi mnoho moznosti, jak rozvijet poslech pfirozenym
zpusobem v redlnych situacich. Mnoho her kromé toho vytvari komunikacni situace, ve
kterych si zaci musi navzajem naslouchat. Také pracovni pokyny ucitelt pfispivaji ke Skoleni
poslechu s porozuménim:

- Sednéte si

- Vstante, prosim

- Udélame kruh

- Vyndejte si prosim sesit.

- Kdo chce ¢ist?

- To nebylo Gpln¢ spravné; apod.

Hrava cviceni k poslechu

- Simon fekl
Ucitel (nebo néktery zak) dava pokyny. Ttida smi tyto pokyny provadét jen, kdyz to ,.fekl
Simon*:
Simon tekl: ,,prekiizte si ruce* (ano)
»prekiizte si ruce®, fekl Simon (ano)
»prektizte si ruce®. (ne)
Kdo ud€la chybu, da fant, napt. ofezévatko, pravitko apod. Potom se fanty rozdavaji a Zaci
musi splnit néjaky tkol.

- Kdo byl nejrychlejsi
Jsou vybrany tfi déti a ty jdou k tabuli. Uc€itel da pokyn a Zéaci ho provedou. Kdo nejrychleji
spravné reaguje, smi hrat dal, ostatni dva jsou vymeneéni.

- Hra na ¢tyri kouty
Vybereme Ctyii déti, které se postavi do jednotlivych koutt tfidy. Ucitel da zakam rizné
pokyny, napf.:
,,Kdyz tlesknu, pijdes k tabuli, otevies dvete, rozsvitis svétlo, posadis se na podlahu.*
Kdyz ucitel tleskne, musi vSechny déti splnit sviij kol. Ttida sleduje, jestli vSichni délaji to
spravné. Kdyz nékteré dit€ udela chybu, je vystiidano.

- VSechno lita, co ma peri
Predpokladem je, ze Zaci znaji vice ndzvi zvitat. UCitel zvedne pti kazdém ,,hoch® ruce a
zvola napftiklad ,,VSechny kachny 1étaji.“ To je spravné. VSechny déti zvednou ruce. ,,VSichni
psi 1étaji* je nespravné. Kdo presto zvedne ruce, udélal chybu.

- Spravné a nespravné Zidle
Tato hra se hodi napt. jako nasledujici aktivita po praci s ptibehy nebo texty z ucebnic, které
jsme v hodiné cetli.
Ve tfid¢ postavime kousek od sebe dvé zidle. Mezi nimi stoji dvé déti. Na jedné je upevnéna
cedulka ,,spravné®, na druhé ,,Spatneé®.
Ucitel fekne vétu, ktera se tyka
pravdiva nebo nepravdiva. Oba zaci
sednout na tu spravnou zidli. Kdo se
musi si jit sednout a je vysttidan

obsahu ptibehu, ktera je bud’
se pokouseji si jako prvni
opozdi nebo udéla chybu,
jinym ditétem.
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- Zahlenbingo
Jeder Schiiler zeichnet ein Quadrat oder Rechteck mit 9 Feldern auf ein Blatt Papier. In jedes
Kaéstchen tragt er eine andere Zahl zwischen 1 und 20 ein. Der Lehrer liest jetzt Zahlen vor.
Jeder Schiiler kreuzt die Zahl an, wenn er sie auf seinem Blatt hat. Der erste, der alle Zahlen
angekreuzt hat, ruft: Bingo.

1 4 7
11 17 2
12 5 19

- Buchstaben- und Wort-Bingo
Das gleiche Spiel kann man auch mit Buchstaben oder Worten aus einer festgelegten
Wortliste (z.B. Tiere) spielen.
- Lotto
Jeder Schiiler wéhlt aus einer bestimmten Zahlengruppe (z.B. 1-20) sechs Zahlen aus. Der
Lehrer ruft dann die 6 ,,Gewinnzahlen* aus. Die Schiiler tauschen ihre Lottoscheine aus und
zeichnen einen Kreis um die Zahlen, die ihr Partner richtig gewéhlt hat. Das Austauschen der
Scheine ist wichtig, da einige Schiiler mogeln und ihre Zahlen verbessern. Dann werden die
Lottoscheine zuriickgegeben.
- Zahlenbilder
Jeder Schiiler bekommt ein Arbeitsblatt, auf dem Zahlen verteilt sind. Der Lehrer liest die
Zahlen in einer bestimmten Reihenfolge vor und die Schiiler verbinden sie. Wenn die Zahlen
in der richtigen Reihenfolge verbunden sind, entsteht ein Bild. Am Schluss nennen die
Schiiler den gezeichneten Gegenstand.
- Visuelles Diktat
Der Lehrer zeichnet einige einfache Gegenstiinde an die Tafel. Dann diktiert er, wo die
Gegenstédnde stehen sollen (z.B. Der Tisch steht in der Mitte. Auf dem Tisch stehen drei
Flaschen...). AnschlieBend malt der Lehrer das Bild an der Tafel und beschreibt es noch
einmal dabei. Die Schiiler iiberpriifen ihre Zeichnungen. Zur Vertiefung kann auch eine
Schiilerzeichnung an die Tafel geheftet und mit dem korrekten Bild verglichen werden. Was
ist anders?
Variante: Jeder Schiiler fertigt zuerst eine Zeichnung an. Dann beschreiben die Partner sich
gegenseitig ihre Bilder und versuchen, das Bild des Partners moglich genau nachzuzeichnen.
- Ratsel
Ritsel sind zwar selbst in der Muttersprache schwer. Man kann sie aber vereinfachen, indem
man drei bis vier Losungen vorgibt, und die Kinder wéhlen jeweils die richtige.
Z.B.
1. Welches Tier ist das?
Die Maus, die Schnecke, die Biene oder der Hase?
a) Welches Tierchen klein oder b) Kleiner als die Maus
tragt den siiBen Honig ein? trigt sie ihr eigenes Haus.
2. Was ist das: der Ball, die Puppe, der Luftballon oder das Lego?
Zwei Augen hab” ich, doch sehe ich nicht,
auch einen Mund, doch spreche ich nicht.
Hab” Ohren, Arme und Beine,
doch, gehen kann ich nicht alleine,
lieg” in meinem Bettchen still,
bis ein Kind mit mir spielen will.
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- Bingo s Cisly
Kazdy zak si nakresli na papir ¢tverec nebo obdélnik s 9 poli. Do kazdého policka si napise
¢islici mezi 1 a 20. Ucitel predcita Cislice, kazdy zak si zaktizkuje ¢islice, kdyz je ma na svém
list¢ napsané. Prvni, kdo zakiizkuje vSechny cislice, zavold Bingo!

- Bingo s pismeny a slovy
Stejnou hru mizeme hrat taky s pismeny nebo slovy vybranymi z pfedem dané¢ho seznamu
(napf. zvitata).

- Lotto
Kazdy zak si vybere z urcité skupiny ¢isel (napi. 1-20) Sest Cisel. Ucitel sd€li potom Sest
vitéznych &isel. Zaci si predtim vyméni své tikety a kontroluji a zakrouzkuji &isla, ktera jejich
spoluzéak spravné zvolil. Vymeéna tiketa je nutnd, protoze Zaci by mohli dodate¢né vylepsit
svoji volbu ¢isel. Potom se tikety opé€t vrati zpét.

- Obrazky s Cisly
Kazdy zék dostane pracovni list, na kterém jsou rozvrzena ¢isla. Ucitel predcita ¢isla
v ur¢itém potadi a Zaci je spojuji. Kdyz jsou spojena vSechna cCisla spravné€, vznikne obrazek.
Nakonec Zaci pojmenuji, co na obrazku vidi.

- Vizualni diktat
Ucitel nakresli nékolik jednoduchych obrazki na tabuli. Potom diktuje, kde predméty maji
stat (napf. stiil stoji uprostfed. Na stole stoji tfi [dhve...). Na zavér ucitel nakresli na tabuli
obrazek, a pfitom ho jestd jednou popise. Zaci prezkoumaji své obrazky a k hlubsimu
uvédoméni muze byt na tabuli vedle obrazku ucitele ptipevnén také nektery obrazek zéka.
74k miize porovnavat, co je jinak.
Varianta: Kazdy zak nejdfive nakresli obrazek. Potom si Zaci navzajem popisuji své obrazky a
pokouseji se obrazek partnera co mozna nejveérnéji nakreslit.

- Hadanky
Hadanky jsou sice t¢Zké 1 v mateisting, daji se ale zjednodusit. MiiZzeme nabidnout tfi nebo
Ctyfi feSeni k vybéru.

Napt.
1. Které zvife to je? Mys, Snek, véela nebo zajic?
a) Které malé zvitatko nosi med? Nebo b) Mensi, nez mys nosi svijj

domecek.

¢
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Aufgaben vor dem Horen

Auch wenn alle Worter im Hortext bekannt sind, sollte der Lehrer die Schiiler nicht
unvorbereitet an den Hortext ,,schicken®. Vor dem Horen sollte man:

1. kldren, um welche Situation es sich handelt

2. bekannten Wortschatz aktivieren

3. das Weltwissen der Schiiler aktivieren und eine Horerwartung aufbauen

4. den Text vorentlasten, also unbekannten Wortschatz einfiihren und durch visuelle oder
akustische Impulse die Horerwartung aufbauen.

Aufgaben wihrend des Horens
Gerade bei den Anfiangern sind das gleichzeitige Horen und Schreiben sehr schwer und sollte
sich auf einzelne Worte oder Zahlen einschrinken. Stattdessen konnen die Schiiler z.B.

- Eine Wegbeschreibung auf einem Plan verfolgen und ankreuzen, wo sie virtuell

angekommen sind.

- Bilder in die richtige Reihenfolge bringen;

- Bilder und Wort- oder Satzkarten zuordnen;

- Bilder und Begriffe durch Linien verbinden;

- Aus einer Reihe von Bildern diejenigen ankreuzen, die im Text genannt werden;

- Anweisungen (z.B. Gymnastikiibungen) ausfiihren.
Es ist auch wichtig verschiedene Horstile zu iiben, da sie fiir Realsituationen relevant sein
konnen. Man sollte also auch Texte verwenden, die auch einige unbekannte Worter enthalten.
Nur so konnen die Schiiler die Fahigkeit trainieren, Bedeutungen aus dem Kontext zu
erschlieBen. Diesen Horstil nennen wir globales Horen und wir versuchen die zentrale
Information des Textes, das Wichtigste, zu erfassen. Beim s.g. selektiven Horen konzentrieren
wir uns nur auf bestimmte Informationen, die uns interessieren. Den Text konnen wir am
besten so trainieren, dass wir sie nicht mitlesen lassen, sondern bei Schwierigkeiten den Text
mehrmals abspielen oder vorlesen. Die Kinder kommen in der Anfangsphase wahrscheinlich
so wie so beim Mitlesen mit der Geschwindigkeit nicht mit.

6. Fertigkeit SPRECHEN

6.1. Stellenwert des Sprechens im Fremdsprachenunterricht

Die gelernte Sprache sollte in ihrer kommunikativen Funktion kennen gelernt werden. Der
Anteil der ,,face-to-face* Gespriache an der Gesamtkommunikation betridgt bestimmt mehr als
das monologische Sprechen. Neben dem Horverstehen ist also vor allem das Sprechen
wichtig. Oft gibt es aber im Unterricht eine falsche Vorstellung, dass sich die Fihigkeit,
miindlich zu kommunizieren, quasi nebenbei ergibt, wenn Wortschatz, Phonetik und
Grammatik entsprechend gelibt worden sind. In der Realitédt haben aber viele Lerner
Schwierigkeiten sich in Realsituationen trotzdem spontan und fliissig verstdndlich zu machen.
Das Sprechen ist also gezielt zu iiben.

6.2. Lernziele
Der Sprecher soll auch wie die Muttersprachler seine Sdtze nicht aus gelernten Einzelwortern
zusammensetzen, sondern aus fertigen Bausteinen aufbauen, wie z.B. ,,gestern Abend®, ,,ich
hitte gern® etc. Das Ziel ist also in erster Phase die Redekonzepte zu entwerfen und in der
weiteren ,,dulleren* Phase diese sprachlich umzusetzen. Dabei soll er:
- Seine Aussprache wenigstens soweit entwickeln, dass der Horer die gesprochenen
AuBerungen identifizieren kann.
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Ulohy pi‘ed poslechem
I kdyZ jsou vSechna slova v poslechovém textu zndma, nemél by ucitel ,,poslat* zaky na
poslech neptipravené. Pied poslechem bychom méli:
1. vysvétlit, o jakou situaci se jedna
2. aktivovat znamou slovni zadsobu
3. aktivovat znalosti zakl o svété a vybudovat ocekdvani pii poslechu
4. odlehcit text, to znamena uvést neznamou slovni zasobu a pomoci vizualnich nebo
akustickych impulzl vytvofit ocekavani pro poslech.

Ulohy béhem poslechu
Pravé u zacatecniki je poslech a soucasné psani velmi t€zké a mélo by se omezit jen na
jednotliva slova nebo ¢isla. Misto toho mohou Zaci také napf.

- Sledovat popis cesty na planku a zakiizkovat, kam virtudln¢ dosli;

- Uspotadat obrazky do spravného potadi;

- Piiradit obrazek k kart€ se slovem nebo vétou;

- Spojit slova a pojmy carou;

- Ztady obrazku zakrouzkovat ty, které jsou v textu obsazeny;

- Provadét pohyby podle pokynti (napt. gymnasticka cviceni).
Je také dulezité procvicovat rizné styly poslechu, protoze mohou byt pro realné situace
relevantni. Clovék by mél pouZivat i texty, které obsahuji i ndjaka neznama slova. Jen tak
mohou Zaci trénovat schopnost odhadovat vyznamy z kontextu. Tento styl poslechu
Pti tzv. selektivnim poslechu se soustiedime na urcitou informace, které nas zajimaji. Text
muzeme nejlépe trénovat tak, Ze je nenechame ¢ist text potichu s poslechem, ale pustime ho
vicekrat nebo ho precteme nahlas. Déti asi nebudou stejné schopny Cist text potichu v takové
rychlosti, jak ho uslysi z nahravky.

6. Dovednost MLUVENI

6.1. Diilezitost dovednosti mluveni ve vyuce ciziho jazyka
Jazyk, kterému se u¢ime, by mél byt poznan ve své komunikacéni funkci. Podil rozhovort
»face —to — face* na celkové komunikaci je urcité vétsi nez monologického mluveni. Vedle
poslechu s porozuménim je proto dilezité také mluveni. Casto existuje ale nespravna
ptedstava, Ze schopnost ustné¢ komunikovat se rozviji jakoby mimochodem, kdyz se
dostate¢né procvici slovni zdsoba, fonetika a gramatika. Ve skute¢nosti ma ale mnoho zaka
obtiZe se v realnych situacich ptesto spontdnné¢ a plynule dorozumét. Mluveni se proto musi
cilené nacvicovat.

6.2. Ucebni cile
Mluvci by nemél, stejné jako to délaji rodili mluv¢i, skladat véty z jednotlivych naucenych
slov, nybrz je tvofit z hotovych stavebnich kament, jako napf. ,,v€era vecer®, ,,rad bych si
objednal / rad bych si dal* apod. Cilem je tedy v prvni fazi navrhnout urcity koncept
promluvy a v dalsi ,,vn&j$i“ fazi ho jazykové€ ztvarnit. Pfitom by mél:
- Doséhnout alespon takové vyslovnosti, aby jeho poslucha¢ mohl identifikovat to, co
bylo feceno.
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- Das sprachliche Material (Worter und Phrasen) zur Verfligung haben, die er in den
Sprechsituationen benétigt, um seine Redeabsicht zu realisieren.

- Das grammatische Wissen anzuwenden, das fiir die miindliche AuBerung notwendig
ist.

- Seine Antworten auf die AuBerungen des Gesprichspartners beziehen.

- Stilistisch addquat sprachlich reagieren.

6.3. Konsequenzen fiir den Unterricht

- Im Mittelunkt des frithen Unterrichts steht die gesprochene Sprache, nicht die
Schriftsprache.

- Im Vordergrund steht das dialogische Sprechen.

- Das oberste Ziel ist die Verstdndigung, nicht die Korrektheit. Dies schlie3t eine
gewisse Fehlertoleranz ein. Gerade beim spontanen Sprechen der Schiiler sollten nicht
alle Fehler pedantisch korrigiert werden, solange die Kommunikation funktioniert.

- Ein kommunikativer Fremdsprachenunterricht geht nicht von der Grammatik, sondern
von der Sprechsituation aus. Welche Sprechabsicht will ich verwirklichen und welche
Redemittel bendtige ich dazu? Das sind grundlegende Fragen.

Dazu ein Beispiel:

Sprechsituation: Einkaufen / Im Geschift

Sprechabsicht: einen Wunsch dulern

Redemittel: ,,Jch mochte...“ /, Ein, eine, einen.... bitte* /“Haben Sie...?*

Wenn im Unterricht mit einer bestimmten Kommunikationssituation gearbeitet wird, sollten
nicht alle Redemittel auf einmal eingefiihrt werden, sinnvoller ist es, im Laufe der Zeit die
einzelnen Situationen noch einmal aufzugreifen, bekanntes Vokabular zu wiederholen und
das Repertoire zu erweitern.

Bis der Lerner die Fahigkeit entwickelt hat, frei und spontan in der Realsituation
kommunizieren zu konnen, wird er mehrere Stufen der Sprachfertigkeit durchlaufen. Schreiter
(1996) unterscheidet drei Stufen der Fertigkeit Sprechen:

1. Stufe: variationsloses /imitierendes Sprechen (Reproduktion)

Hierbei handelt es sich um das wortliche Wiederholen von Informationen. Inhalt und
sprachliche Form werden dabei nicht verdndert. Z.B. beim Nachsprechen, lauten Vorlesen
oder bei der Reproduktion auswendig gelerntem Material.

2. Stufe: gelenkt-variierendes Sprechen (Rekonstruktion)
Hier wird der Text mdglichst genau wiedergegeben, die Inhalte sind festgelegt, aber der
Schiiler ist freier in der Wahl des Ausdrucks.

3. Stufe: freies Sprechen (Konstruktion)
Der Schiiler bestimmt (zumindest teilweise) die Inhalte und die sprachliche Form seiner

AuBerungen und muss sie auch selbstindig strukturieren.

6.4. Ubungstypologie
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- Mit k dispozici jazykovy material (slova a fraze), které pro dané mluvni situace
potiebuje, aby mohl zrealizovat sviij mluvni zadmér.

- Vyuzit gramatickych znalosti, které jsou pro mluvni vyjadieni zaméru potiebné

- Své odpovédi vztahovat na vyjadieni partnera v rozhovoru.

- Jazykové reagovat stylisticky odpovidajicim zptisobem

6.3. Konsekvence pro vyuku

- V centru rané vyuky je mluveny jazyk, ne psany.

- V poptedi zdjmu stoji rozhovory, dialogické mluveni.

- Nejvyssim cilem je porozumét si, nikoliv mluvit bez chyb. To zahrnuje urcitou miru
tolerance k chybam. Prave pii spontdnnim mluveni zaki bychom neméli opravovat
pedantsky vSechny chyby, pokud komunikace funguje.

- Komunikaéné orientovana vyuka ciziho jazyka nevychazi z mluvnice, ale z komunikacni

situace. Jaky mluvni zamér chei v této situaci realizovat a jaké mluvni prostredky si pro tento

cil zvolim? To jsou zasadni otazky.

K tomu jeden piiklad:

Mluvni situace: nakupovani / v obchodé

Mluvni zamér: vyjadrit prani

Mluvni/ fe¢ové prostredky: ,,Chtél bych...“/ ,,jeden, jednu, jedno...prosim. ,,/ ,,Mate...?

KdyZ ve vyuce pracujeme s jednou konkrétni mluvni situaci, neméli bychom hned uvadét

vSechny feCové prostiedky naraz, smysluplnéjsi je, kdyz pozdé€ji uchopime stejnou situaci a
jiz naucenou slovni zadsobu zopakujeme a novou piidame.

Dokud se zék nenauci se v realné situaci vyjadfovat volné a spontanné€, musi projit mnoha
stupni dovednosti mluvit. Schreiter (1996) rozliSuje tfi stupné dovednosti mluvit:

1.stupeni: Reprodukce = mluveni imitativni

Zde se jedna o doslovné opakovani informaci, obsah 1 jazykova forma se pfitom neméni.
Napf. pii opakovani po néjakém vzoru, pfi hlasitém ¢teni nebo pii reprodukci pamétné
nauceného textu.

2. stupen: Rekonstrukce — fizené-variujici mluveni

Zde je text opakovan co mozné nejpresnéji, obsahy jsou dany, ale Zak ma volnost ve zpiisobu
vyjadieni.

3. stupeii: konstrukce — volné mluveni

Zak uréuje (alespon ¢asteénd) obsah a jazykovou formu svého vyjadieni a musi je taky
samostatné strukturovat.

6.4. Typologie cviceni
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Entsprechend den verschiedenen Fertigkeitsstufen lassen sich verschiedenen Ubungstypen
unterscheiden, die progressiv von imitatorischen Ubungen iiber Aufgaben, die dem Lerner
zumindest teilweise eine Transformationsleistung abverlangen, bis hin zur freien AuBerungen
fortschreiten. Die folgende Ubungstypologie von Neuner wurde den Mdglichkeiten der
Primarstufe angepasst.

1. Vorbereitende Ubungen
Diese Ubungen haben einen rein imitatorischen Charakter. Sie kénnen sich auf den Aufbau
von Wortschatz und Redemitteln und Aussprache beziehen, wie z.B.
- Sammeln von Wortschatz zu einem Thema (z.B. Assoziogramm, Wortigel)
Nachsprechen
- Rezitieren von Reimen und Gedichten
- Singen von Liedern
- Reproduzieren auswendig gelernter Dialoge.
2. Aufbauende Ubungen
Diese Ubungen fordern dem Lerner bereits eine gewisse produktive Leistung ab. Hierunter
fallen Aufgaben wie:
- Das Rekonstruieren von (Modell)dialogen,
- Das Variieren von Dialogen
- Bildbeschreibung /Bildinterpretation.
3. Strukturierende Ubungen
Diese Ubungen sollen den Lerner dazu befihigen, seine Rede selbstindig zu strukturieren:
- Das Nacherzihlen von Texten
- Die strukturierte Wiedergabe von Bildinhalten / Bildserien
- Kurze Interviews.
4. Simulierende Ubungen
Hier kann der Lerner innerhalb eines gegebenen Rahmens Inhalt und sprachliche Form seiner
AuBerungen selbst bestimmen. Z.B. in Rollenspielen.
5. Ubungen, die Kommunikation sind
Hier handelt es sich um authentische, reale Kommunikation, in denen der Lerner als er selbst
spricht, wie z.B. in der sozialen Interaktion im Unterrichtsgeschehen (bitten, nachfragen,
korrigieren).

7. Fertigkeit LESEN

Das Lesen spielt auf der Primarstufe und bei Anfangern im Vergleich zu den miindlichen
Fertigkeiten Horen und Sprechen in der Regel eine nebengeordnete Rolle. Auf jeden Fall
bilden aber die miindlichen Fertigkeiten die Grundlage fiir Erarbeitung und Beherrschung des
Schriftbildes, die schriftlichen Fertigkeiten Lesen und Schreiben haben gleichzeitig eine
stiitzende Rolle bei der Festigung von Wortschatz und Strukturen.

Eine zentrale Frage betrifft den Anfang der Einfiihrung des Schreibens. Es wird in der
Fachliteratur (etwa nach Maier, 1991) empfohlen, die Schrift nach anderthalb Jahren vom
Anfang in dem ersten Grundschuljahr oder nach einem halben Jahr bei Beginn in der 3.
Grundschulklasse behutsam einzufiihren. Dabei wird unter dem stillen verstehenden Lesen
und lautem Lesen unterschieden.

7.1. Das laute Lesen
Was muss der Leser leisten, um einen Text angemessen vortragen zu kénnen? Der Prozess
des Lesens zerfillt in verschiedene Teilprozesse:

1. Der Leser setzt zundchst die Schriftzeichen in Laute um.

2. Der Leser assoziiert dann die lautlich entschliisselten Worte mit den entsprechenden
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Podle riiznych stupni dovednosti 1ze také rozliSovat riizné typy cviceni, ktera postupuji od
imitativnich cviceni pies cviceni, kterd po Zdkovi alesponl ¢aste¢né vyzaduje transformacni
ukony (zmény), aZ po zcela volna vyjadieni. Nasledujici typologie podle Neunera byla
pfizptisobena moznostem déti na prvnim stupni ZS.

1. Pripravna cviceni
Tato cvic¢eni maji Cist€ imitativni charakter. Mohou se vztahovat k problematice rozSifovani
slovni zasoby a k vyslovnosti, napf.
- sbirani slovicek k né¢jakému tématu (napt. pomoci asociogrami, slovnich map)
- opakovani
- recitovani rymi a basnicek
- zpév pisnicek
- reprodukci zpaméti naucenych dialogt
2 Nastavbova cviceni
Tato cviceni uz vyzaduji od zaka urcity produktivni vykon. Patii sem cviceni jako:
- rekonstrukce (modelovych) dialogt
- riizné variace na dialogy
- popis obrazku / interpretace obrazku
3. Strukturujici cviceni
Tato cvic¢eni by méla naucit zaka svoje vyjadfovani samostatn¢ strukturovat.
- Prevypravéni textl
- Strukturovany popis obsahii obrazkl/ fady obrazkt
- Kratka interview.
4. simulacni cviceni
Zda miize zak v ur¢itém piedem daném ramci sdm urcit obsah 1 formu svého sdéleni. Napf.
pfi hrani roli.
5. Cviceni, ktera jsou komunikaci
Tady se jedna o autentické redlné komunikace, pfi nichz zak mluvi sdm za sebe, napt. pfi
socialni interakci béhem vyuky (prosi, pta se, opravuje).

7. Dovednost CTENI

Cteni hraje na prvnim stupni a u za¢ateéniki ve srovnani s ustnimi dovednostmi poslech a
mluveni zpravidla jen vedlejsi roli. V kazdém piipadé€ predstavuji ustni dovednosti zéklad pro
zpracovani a ovladani psané podoby jazyka, psani a ¢teni maji zaroven podptirnou roli pfi
upeviovani slovni zasoby a jazykovych struktur.

Centralni otazka se tyka zacatku zavadéni psani. Podle odborné literatury (tfeba Maiera,
1991) se doporucuje zavadét psani postupné po roce a pul pii zacatku v prvni tfidé nebo po
pul roce pii zacatku ve 3. tfid€. Pritom je také dulezité rozliSovat u ¢teni mezi tichym ¢tenim
s porozuménim a hlasitym ¢tenim.

7.1. Hlasité ¢teni

Co musi umét ¢tenaf, aby zvladl prednést text piimétené? Proces ¢teni mizeme rozdélit do
nckolika ¢asti:

1. Ctenaf prevedena nejdiive psané znaky do hlasek.
2. Ctendr asociuje potom slova, kterd rozpoznal hlaskove s jejich vyznamy.
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Wortbedeutungen.

3. Die einzelnen Worte miissen nun in einen Zusammenhang gebracht werden, um die
Gesamtaussage eines Satzes zu verstehen.

4. Der einzelne Satz muss in den Kontext der umgebenden Sitze eingebettet werden.

5. Erst aus diesem Versténdnis ergibt sich die korrekte Betonung und Satzmelodie. Lesen und
Aussprachefehler hiangen also eng zusammen.

Lautes Lesen ist also in vielfacher Hinsicht schwieriger als das stille Lesen, da hier auch noch
phonetische Kenntnisse produktiv umgesetzt werden miissen. Daraus ergeben sich als
Forderungen:

1. Das laute Lesen muss regelméfig geiibt werden. Dabei sollte besonders auf die korrekte
Intonation Wert gelegt werden.

2. Ausgangspunkt sollte das wiedererkennende Lesen sein, d.h. es sollten zunédchst nur
Worter, Sétze und kleine Texte gelesen werden, die den Schiilern schon aus der miindlichen
Arbeit phonetisch und inhaltlich bekannt sind. Spéter konnen auch unbekannte Sétze, die
allerdings aus bekannten Wortern bestehen sollten, hinzukommen. Es empfehlen sich
verschiedene Phasen, wobei man vom still mitlesenden Horen iiber das Chorlesen zum
individuellen Lesen vorgehen kann.

1. Der Lehrer oder die Stimme auf einer Audioaufnahme liest vor, die Schiiler lesen still mit.
2. Der Lehrer liest einelne Satze vor, die Schiiler lesen sie nach.

3. Die Schiiler lesen einen Text mit, den der Lehrer vorliest oder von einer CD abspielt.

4. Die Schiiler lesen individuell einzelne Sétze, z.B. rethum. Bei dialogischen Texten
empfiehlt sich natiirlich das Lesen mit verteilten Rollen.

7.2. Das stille, verstehende Lesen
Es gibt verschiedene Arten einen Text still zu lesen. Das héngt von der jeweiligen
Leseintention ab. Ahnlich wie beim Horen unterscheidet man daher verschiedene Lesestile:

- Das kursorische Lesen
Hier geht es nur darum, die wichtigsten Informationen zu erfassen.
- Das selektive Lesen
Hier sucht der Leser nach bestimmten Informationen in einem Text.
- Das totale Lesen
Hier will der Leser den Text vollstindig erfassen, Wort fiir Wort und Satz fiir Satz.
Auf der Primarstufe wird das totale Lesen liberwiegen, aber Schiiler sollten vorsichtig daran
gewOhnt werden, unbekannte Worter aus dem Kontext zu erschliefen und wichtige
Informationen zu finden, bzw. irrelevante Informationen zu ignorieren.

7.3. Ubungstypologie
Die traditionelle Methode zur Uberpriifung des Leseverstehens, nimlich die Beantwortung
von Fragen zum Text, ist mit verschiedenen Problemen verbunden:
- Die Antworten miissen oft aus dem Text abgeschrieben werden, weil die Produktion
der Schiiler noch nicht auf dem gleichen Niveau sein kann, wie die Rezeption.
- Die Antworten konnen deswegen auch inhaltlich zwar korrekt sein, aber sprachlich
fehlerhaft.
So bieten sich vier Gruppen von Ubungen zur Uberpriifung des Leseverstehens an:
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3. Jednotliva slova musi byt uvedena do souvislosti, abychom pochopili vypoveéd celé véty.
4. Jednotlivé véty musi byt pochopeny v kontextu vét, které je obklopuji.

5. Teprve az z tohoto pochopeni se odviji spravny akcent a vétna melodie. Cteni a chyby ve
vyslovnosti spolu tizce souviseji.

N 24

umeét uplatnit také fonetické znalosti. Z toho plynou pozadavky pro vyuku:

1. Hlasité ¢teni musi byt pravidelné trénovano. Pfitom by méla byt zohlednéna piedevsim
spravna intonace.

2. Vychodiskem je tzv. cteni s rozpozndvanim, coz znamena, zZe nejdiive by se Cetla slova,
vety a kratké texty, které jsou zakiim znamé z fonetické a obsahové stranky uz z ustni prace.
Pozd¢ji se mohou pfiradit také neznamé véty, které by ale mely obsahovat zndma slova.
Doporucujeme pracovat v nékolika fazich, pti kterych se postupuje od tichého ¢teni pii
soucasném poslechu pies Cteni ve skupiné (sborové ¢etni) k individudlnimu cteni.

1. Ucitel nebo hlas z nahravky pied¢ita, zaci ¢tou tiSe s nim.

2. Vyucujici ¢te nahlas jednotlivé véty, Zaci je ¢tou nahlas po ném.

3. ZAci ¢tou nahlas s uéitelem nebo s nahravkou cely text.

4. Jednotlivi Zaci ¢tou individudlné jednotlivé véty, napt. po fad¢. U dialogickych textl se
doporucuje Cist samoziejme v rolich.

7.2. Tiché ¢teni s porozuménim

Existuji rizné zptsoby, jak se da Cist text potichu. Zavisi na naSem zaméru, s jakym ¢teme.
Podobn¢ jako u poslechu se rozlisuje mezi nékolika druhy ¢teni:
- Kurzorické cteni
Zde jde jen o to, uchopit podstatné informace.
- Selektivni cteni
Zde hleda Ctenaf v textu jen urcité vybrané informace
- Totalni cteni
Zde Ctenaf text uchopi kompletné, slovo za slovem, vétu za vétou. Na prvnim stupni
tento druh ¢teni pfevazuje, ale Zaci by méli byt opatrné€ vedeni k tomu, aby dokézali
z kontextu odhadnout vyznam neznamych slov a najit diilezité informace, resp. nerelevantni
informace ignorovat.

7.3. Typologie cviceni
Tradi¢ni metoda k ovéfeni porozumeéni ¢tenému, tj. odpovidani na otazky k textu, je spojena
s riznymi problémy:
- Odpovedi musi byt ¢asto opisovany z textu, protoze produkce (zde psani) jeste
nemuze byt na takové urovni jako porozuméni psanému, recepce.
- Odpovedi proto mohou byt také obsahove spravné, ale po jazykové strance chybné.

Nabizeji se Ctyfi skupiny cviceni pro ovéieni porozumeéni ¢tenému:
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A) Zuordnungsaufgaben
- Zuordnung von Bild und Satz, Text,
- Zuordnung von Satzteilen,
- Zuordnung von Satz und Satz (z.B. Frage — Antwort)
- Zuordnung von Textteilen (z.B. Textpuzzle),
- Kontextualisierung von Aussagen (Wer konnte das sagen?)
B) Ergénzungsaufgaben
- Lickentext (mit oder ohne Worthilfen)
- Vervollstindigen von Satzanfiangen (mit oder ohne Losungshilfen)
- Ergénzen von Vokalen, die in einem Text oder Satz geloscht wurden.
C) AuBlersprachliche Handlungen
- Visuelles Diktat
- Verfolgen einer Wegbeschreibung
- Ausfiihren einer Bastelanleitung
- Markieren von Wort- oder Satzgrenzen
Ankreuzen (z. B. richtig oder falsch)
D) Reproduktlve/ Produktive Aufgabenstellungen
- Ausfiillen von Rastern oder Tabellen
- Beantworten von Fragen zum Text
- Korrektur falscher Aussagen zu einem Text.

8. Fertigkeit SCHREIBEN

8.1. Funktionen des Schreibens im Fremdsprachenunterricht
Im Unterricht auf der Primarstufe sollte zwar das Sprechen im Vordergrund stehen. Dennoch
wire es nicht sinnvoll, vollstindig auf das Schreiben zu verzichten.

- Schreibiibungen tragen zur Festigung von Wortschatz und Grammatik bei.

Das geschriebene Wort wie auch der Schreibprozess selbst (das Graphomotorische)
sind eine wichtige Gedichtnisstiitze.

- Das Schreiben erméglicht viele Ubungsformen, bei denen jeder Schiiler individuell
und seinem eigenen Lerntempo entsprechend mit den gelernten Wortern und
grammatischen Formen arbeiten kann.

- Hausaufgaben werden oft schriftlich ausgefiihrt.

- Die schriftlichen Arbeiten der Schiiler vermitteln dem Lehrer unter Umsténden ein
akkurateres Bild vom Sprachstand jedes einzelnen Schiilers als die gesprochenen
AuBerungen.

- Das Schreiben ermdglicht im Schulbereich eine der wenigen Formen wirklich
authentischer Kommunikation in der Fremdsprache. Man denke zum Beispiel an
Briefpartnerschaften oder Chatten.

- Die meisten Kinder haben ein natiirliches Bediirfnis, die Technik des Schreibens, die
sie gerade in der Muttersprache erlernt haben, auch in der fremden Sprache
anzuwenden.

- Die Anwendung der neuen Sprache und der kreative Umgang mit ihr bringen erste
Erfolgserlebnisse und tragen zur Motivation der Schiiler bei.

8.2. Ziele des Schreibunterrichts und Fertigkeitsstufen

Die Fertigkeit schreiben im eigentlichen Sinne bezeichnet die Féhigkeit, Informationen an
einen Kommunikationspartner (Leser) in schriftlicher Form weiterzugeben. Dieser komplexe
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A) Ptitazovaci ulohy

- pfifazeni obrazku a véty, textu

- pfifazovani Casti vét

- pritazeni véty k vété (napft. otdzka — odpoveéd’)
- pfifazeni Casti textu (tzv. puzzle)

- kontextualizace vypovédi (Kdo to mohl tici?)

B) Dopliovaci ulohy

- text s mezerami (s nebo bez slovni napovédy)

- doplnéni zacatki vét (s nebo bez ndpoveédi)

- doplnéni vokalt, které byly ve vété nebo textu vymazany

C) Nejazykova teSeni tlloh

- diktat s vizualnim ztvarnénim

- sledovani popisu cesty

- pracovni postup podle ndvodu na vytvafeni

- oznaceni hranice slov nebo vét (v dlouhych hadech pismen)

- zaktizkovéni nebo zakrouzkovani (napft. spravné nebo Spatng)

D) Reproduktivni / produktivni tlohy
- vyplnéni tabulky nebo dotazniku

- odpovidani na otazky k textu

- opravy nespravnych vypovédi k textu

8. Dovednost PSANI

8.1. Funkce psani ve vyuce ciziho jazyka
Ve vyuce na prvnim stupni zékladni Skoly by sice mélo byt mluveni na prvnim misté, ale
nebylo by spravné se psani ziici uplné.
- Cviceni k psani ptispivaji k upevnéni slovni zdsoby a gramatiky. Napsané slovo a také
proces psani sam (grafomotorika) jsou dillezitymi oporami pro pamet’.
- Psani umozniuje mnoho cvicebnich forem, pfi ktery mize kazdy zak individuélné
pracovat s nau¢enymi slovy a mluvnici ve svém vlastnim tempu.
- Také doméci ukoly jsou ¢asto pisemné.
- Psané prace zakt zprosttedkovavaji uciteli za urcitych podminek presnéjsi obraz o
jazykové urovni kazdého jednotlivého Zéka neZ ustni vyjadreni.
- Psani umoziuje v prostiedi Skoly jednu z méla skute¢né autentickych komunikaci
v cizim jazyce. Myslime tim napiiklad dopisovani s partnerskou tfidou neb chatovani.
- Vétsina déti ma piirozenou touhu si vyzkouset také v cizim jazyce techniku psani,
kterou se praveé naucily v prvnim jazyce.
- Pouziti nového jazyka a kreativni ukoly s tim spojené piinasi détem prvni pocity
uspéchu a ptispivaji k motivaci zaki.
8.2. Cile vyuky psani a stupné této dovednosti

Dovednost psani ve vlastnim slova smyslu oznacuje schopnost pfedat informace
komunika¢nimu partnerovi (¢tenafi) v pisemné forme.
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Prozess erfordert nicht nur Kenntnisse in Wortschatz, Rechtschreibung und Grammatik,
sondern auch die Féhigkeit, Inhalte adressatenbezogen und textsortenspezifisch zu
strukturieren und formulieren. Ein Brief an einen deutschsprachigen Freund wird zum
Beispiel anders aussehen als eine Wegbeschreibung oder eine Gebrauchsanweisung.
Im Primarbereich werden sich die oben beschriebenen Ziele sicher nur ansatzweise und iiber
verschiedenen Vorstufen erfiillen lassen.
- Das reproduktive Schreiben,
bei dem der Inhalt und die Form des Geschriebenen vorgegeben sind (z.B.
Abschreiben oder das Diktat).
- Das reproduktiv-produktive Schreiben.
Hier ist der Inhalt zwar vorgegeben, muss aber hdufig vom Schreibenden
umformuliert werden, wie zum Beispiel beim Beantworten von Fragen zu einem Text
oder einer Nacherzihlung.
- Das produktive/freie Schreiben.
Hier formuliert der Schreibende selbstindig einen Text, wie z.B. einen Brief, eine
Geschichte oder auch ein Gedicht.

M g Avanker icly ol '?r‘:zM-\.f\,M'{.caa,QH-
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8.3. Ubungsformen

Wichtig ist, dass auch Schreibiibungen in einen kommunikativen Kontext eingebettet sind,
dass also nicht isolierte und zusammenhangslose Worter und Sétze reproduziert werden. Es
muss keine komplizierte Textsorte sein, denken wir z.B. an eine Einkaufsliste.

Die Kinder sollten im Bereich Rechtschreibung dabei friith daran gewodhnt werden, die
Buchstabenfolge aus dem Gedéchtnis zu rekonstruieren, geiibt kann es werden z.B. durch die
Abdeckmethode, durch Partnerdiktate oder mithilfe einer Lernkartei.

Eine hilfreiche Ubersicht iiber verschiedene Ubungsformen vom reproduktiven zum
gelenkten Schreiben konnte folgend aussehen:

Die ersten produktiven Schreibversuche werden iiber die Variation von bekannten Texten
verlaufen, z.B. indem Schiiler Liickentexte durch personliche Informationen erginzen:
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Tento slozity proces vyzaduje nejen znalosti slovni zdsoby, pravopisu a gramatiky, ale také
schopnost strukturovat a formulovat obsahy podle toho, kdo je adresat a o jaky druh textu se
jedna. Dopis némecky mluvicimu kamaradovi bude naptiklad vypadat jinak nez popis cesty
nebo navod na pouZiti.
Na prvnim stupni bude mozné vyse uvedené cile splnit jen ¢astecné a postupovat v urcitych
podurovnich.

- Reproduktivni psani,
Pti kterém jsou jak forma, tak i obsah sdéleni pfedem dany (napt. opisovani nebo psani podle
diktatu).

- Reproduktivne-produktivni psani
Zde je obsah sice pfedem dan, musi byt ale pisatelem pfeformulovan, jako napt. pii
odpovidani na otazky k textu nebo pfevypravéni.

- Produktivni/volné psani
Zde pisatel formuluje samostatné, napt. v dopise, pii psani piibehu nebo také basnicky.

8.3. Formy cviceni

Je dulezité, aby také ulohy pro psani byly zaclenény do urcitého komunika¢niho kontextu,
aby se nereprodukovala izolovana slova nebo jednotlivé véty. Nemusi to byt Zadné
komplikované texty, jmenujme tfeba nakupni seznam.

V oblasti pravopis by déti mély byt jiz od zacatku zvyklé rekonstruovat sled pismen z paméti,
coz muze byt nacvicovano pomoci odkryvaci metody, partnerského diktatu nebo kartotéky se
slovy.

Ptehled o vhodnych cvic¢enich od reproduktivniho k fizenému psani by mohl vypadat asi
takto:

Prvni produktivni pokusy o psani by mohly probihat ptes variovani jiz zndmych texti, napft.
mohou zaci dopliiovat osobni tdaje:

Jmenujise ... Abydlimv ...
Dnesmije .....coooviviiiiiiiiininnn. let. Narozeniny mam ...................

Pomiickou mohou byt také nabidky moznosti, které ucitel zaktim d4, a oni z nich mohou
vybirat:
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IchheiBBe .......... ..., Und ich wohne in...........................
Heute binich ...................... Jahre alt. Am ....................... habe ich Geburtstag.

Hilfestellungen konnen auch gegeben werden, indem der Lehrer mehrere Alternativen
anbieten, aus denen der Schiiler auswéhlen kann:

» Letztes Wochenende war ich zu Hause.
Freunde besuchen.
bei Verwandten.
im Kino.
mit meinen Eltern unterwegs.

Eine Vielzahl solcher Ubungsbeispiele findet sich in dem Arbeitsbuch von Rainer Wicke
(1995): Die Form von Schablonentexten wird von den Schiilern frei ergénzt und lassen
verschiedene Losungsmdglichkeiten zu.

» Vorgabe:
Ichmag ......coooiiiii
Ichmagauch .....................oal.
Und .ooooiiiiii, mag ich auch,
1110 ) kann ich nicht ausstehen.

Kinder schreiben:

Ich mag Kuchen.

Ich mag auch Schokolade.

Und Butter mag ich auch.

nur Quark kann ich nicht ausstehen.

8.4. Schreibanlisse zum produktiven Schreiben
Im normalen Leben schreiben wir meist aus einem bestimmten Anlass und in einem
bestimmten Kontext. Wir schreiben Einkaufslisten, Tagebuch, Kurzgeschichten, Gedichte,
Briefe, SMS-Nachrichten, Berichte etc. Weiter sehen wir mdgliche Schreibauftrage, die auch
auf der Primarstufe zu bewiltigen sind. Kinder konnen Texte auch mit Bildern oder Fotos
ergidnzen, wenn nicht alles in Worten ausgedruckt werden kann.

- Einen idealen Stundenplan erstellen

- Ein Klassenportrait fiir eine Partnerschule in einem deutschsprachigen Land erstellen

- Fotos von einem Klassenausflug oder einem Urlaub beschriften

- Einen Wunschzettel fiir den Weihnachtsmann oder den Geburtstag schreiben

- Einladungen und Gliickwunschkarten an Mitschiiler verfassen

- Anhand von Bildern oder Schliisselwortern gemeinsam eine Geschichte erfinden

(kooperatives Schreiben)
- Tagebuch fithren
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» Minuly vikend jsem byl doma
navstivit pratele.
u ptibuznych.
v kiné.
s mymi rodi¢i na cestach.

Mnoho podobnych ptikladl Ize najit také v knize Rainera Wickeho (1995). Forma Sablon se
zaky volné dopliiuje a pfipousti rizné moznosti feSeni.

> Piedloha:

Méamrad ....oooovinii
Mamradtake .........ooooeiiiiiii,

A mam take rad,
JEN tiiiiii nemohu vystat.

Déti pisi napt. Mam rad buchty.
Mam rad take ¢okoladu.
A maslo mam rad taky,
jen tvaroh nemohu vystat.

8.4. Podnéty k produktivnimu psani
V bézném zivote piSeme vétSinou z urcitého ditvodu a v urcitém kontextu. PiSeme nakupni
seznamy, deniky, kratké ptibehy, basnicky, dopisy sms-ky, zpravy atd. Dalsi pisemna zadani,
ktera jsou realizovatelna také na prvnim stupni, mohou déti doplnit také obrazky nebo
fotografiemi, pokud nejsou schopny vSechno vyjadrit slovy.

- Vytvofit idealni plan hodin.

- Vytvofit portrét tfidy pro partnerskou Skolu v némecky mluvici zemi.

- Popsat fotografie z tfidniho vyletu nebo né¢jaké dovolené.

- Napsat seznam prani pro Jeziska nebo k narozenindm.

- Vytvoftit pozvanku nebo blahoptani pro spoluzéka.

- Na zéklad¢ obrazki a klicovych slov vytvoftit spole¢né ptibeh (kooperativni psani)

- Psat si denik.

- Popsat obrazek nebo popsat, co se stalo pfedtim a co bude ptipadné néasledovat.

- Vymyslet konec ptib¢hu.
U psani (jako u volného mluveni) bychom méli zachazet velmi opatrné s opravami. ZvIasté
opatrni bychom méli byt, pokud se dit€ snazi vyjadfit véci, ke kterym mu jesté chybi jazykové
podafilo v cizim jazyce zprostfedkovat. V kazdém piipad¢ by si ucitel mél uz pred
hodnocenim praci ujasnit, co ocekava, na druhé stran€ umét ale také flexibilné reagovat, kdyz
néktery zak nabidne netypické feseni.
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- Ein Bild beschreiben oder beschreiben, was vorher passiert ist und was als néchstes
passieren wird.

- Eine Geschichte fortsetzen etc.
Beim freien Schreiben (wie beim freien Sprechen) sollte man mit Korrekturen sehr
vorschichtig umgehen. Besonders vorsichtig sollte man sein, wenn die Schiiler versuchen,
Dinge auszudriicken, fiir die ihnen die sprachlichen Mittel noch fehlen. Bei der Bewertung
des freien Schreibens sollte bedeutender sein, wie viel an Informationen das Kind in der
Fremdsprache vermittelt hat. Auf jeden Fall sollte sich der Lehrer schon vor Bewertung der
Arbeiten im Klaren dariiber sein, wie viel er erwartet, andererseits aber auch flexibel
reagieren konnen, wenn ein Schiiler eine untypische Losung anbietet.
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ANHANG 1. Formular zum Frage-Antwort-Spiel

ANHANG 2: Ein Lied von Manfred Wahl

ANHANG 3: Unterlagen fur Puzzlespiel (Auf jedem Feld befindet sich eine Frage und
mehrere Antworten, aber nur eine ist richtig, die die gleiche Nummer hat, wie das Puzzle-
Feld). Mit diesen Kértchen lassen sich auch Gruppen bilden.

ANHANG 4: Puzzlebild

ANHANG 5: Beispiel komplexer spielerischer Aufgaben zur Wortschatzarbeit,
Ausspracheiibung, Lesen und Sprechen

ANHANG 6: Komm, wir gehen auf Barenjagd!

ANHANG 7: Tipps zum erfolgreichen Lesen

ANHANG 8: Beispiele der Testaufgaben zum Horverstehen

ANHANG 9: Altersunabhingige Spielideen vor allem zur Wortschatzvermittlung
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E—=d Wer...? - Fragebogen (cine Kopie pro Lerner)

Name Wer...?

hat im Juni Geburtstag.

ist an einem Sonntag geboren.

wollte als Kind keinen Spinat essen.

wollte als Kind keinen Mittagsschlaf halten.

musste als Kind seine Schuhe putzen.

hatte als Kind die Masern.

musste Sonntagskleidung tragen.

konnte mit 5 Jahren Rad fahren.

musste in den Ferien fiir die Schule lernen.

hatte cinen Schulweg von mehr als einer Stunde.

musste mit dem Zug zur Schule fahren.

wollte Pilot oder Astronaut werden.

durfte am Silversterabend nicht bis Mitternacht aufbleibe:

wurde mit 12 Jahren beim Rauchen erwischt.

konnte mit 18 Jahren Auto fahren.

durfte das Auto seiner Eltern benutzen.

mdochte gern im Ausland leben.

© Emst Klett Verlag GmbH, Stuttgart 1999. Alle Rechte vorbehalten. (Vervielfiltigung zum Unterrichtsgebrauch gestattet).
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1. Wer? Wie? Was?

=

V: Wer? Wie? Was? C: Wer? Wie?
— ﬁ N ces :tEE_T < i
@ Se==t=s = =
Was? V: Wir fra- gen dies und das. C: Wir
e
éﬁ 77777 = d__. j E ;E ‘3;:7__7"} j =
fra- gen dies und  das. P er fra- gen auch: Wa-

&2

5%
|
Nl
"
i

H

i

A
i
ll
: Il 3
2
|

rum-? C: Wir fra- gen auch: Wa-  rum? V: Denn
TP s seay B ST | A7,
- } I ! i ij
== s ——
wer nicht fragt bleibt dumm C:Denn  wer nicht fragt, bleibt
¥ ﬁ '
T
= ,,,,,,,,,! Fi—*—e—flfﬁ—*k e —
@* . —
dumm.  V: Noch— mall dumm

Wer? Wie? Was?

Wir fragen dies und das.

Wir fragen auch: Warum?

Denn wer nicht fragt, bleibt dumm.
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. 88 Lekce5 Jigsaws / Skladac
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Wie heif3en die Finger?
den ich trage...

Jech bin im
Fingerhut versteckt.
Weil ich in der Mifte stehe,
nennt man mich...

e

T

)

7 Mit mir wird

gezeigt
und deswegen

\_ heiBeich... ok
)

Jch bin
der Erste...

Mein Name kommt
von dem Schmuck,

Jch bin
der Kleinste
und heipe
auch so...
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Barenjagd

L '-‘;,‘ o
Kommt, wir gehen auf Bédrenjagd, Béfenjagd, Barenjagd!

=

Kommt, wir gehen auf Bidrenjagd, Bédrenjagd, Bdrenjagd!
HALT! WER DA? DER BAR? NEIN!

Eine Tir. Tir auf, Tir zu.

Kommt, wir gehen auf Bdrenjagd, Barenjagd, Bérenjagd!
Kommt, wir gehen auf Bérenjagd,

HALT! WER DA?
DER BAR? NEIN!

Eine Wiese. Wir laufen Uber die Wiese. (schschschsch)
f! d?’:‘ﬂj i
.. . 11 2t
Kommt, wir gehen auf Barenjagd, ... 21

HALT! WER DA?
DER BAR? NEIN!
Eine Bricke. Wir laufen iUber die Bricke. {klockklocklock)

Kommt, wir gehen auf B&renjagd, Barenjagd, ﬁ/ zjayh

,/,.»/

HALT! WER DA?
DER BAR? NEIN!
Ein Fluss. Wir ziehen unsere Kleider aus und schwimmen

durch den Fluss. (pschpschpsch) bzrerhi b

Kommt, wir gehen auf Birenjagd,

HALT! WER DA? DER BAR? NEIN!

Ein Sumpf. Wir waten durch den Sumpf (schmatzschmatzschmet

Kommt. wir gehen auf Bérenjagd,... ’/2
HALT! WER DA? DER BAR? NEIN!

Eine dunkle Hohle. Wir zicken unsere Taschénlampe und

leuchten uns den Weg durch die Hdhle. Links ein Auge,l/{é“
rechts ein Auge, héh! DER BAR! —F= -
Und wir laufen zurick durch den Sumpf, schwimmen durch
den Fluss, laufen Uber die Bricke, rennen Uber die wiese,
da vorn ist unser Haus!
TUr auf, TUr zu, GERETTET! (KLOPF KLOPF KLOPF!)
WER DA? ICH BIN'S, DER BAR, UND BEIM NACHSTEN MAL,

DA KRIEG' ICH DICH!
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Lesetips

Vor dem Lesen:

® Gehen Sie aktiv an den Text. ‘
® Identifizieren Sie die Textsorte (Rezept, Annonce, Roman).

@ Was ist das Thema?

@ Was weiB ich schon iiber das Thema?

® Warum lese ich den Text?

Beim Lesen:

® Nicht beim ersten unbekannten Wort stoppen, weiterlesen!
® Benutzen Sie noch nicht das Wérterbuch.
® Lesen Sie den Text so:

® st der Text zu lang,

langsam oder schnell dann so:
—
— —
B —, 7=
=R, —
i A e |
— g
> B
= A{
L‘_ e
S,
) ___5’ -
il il
= Z =
—_—
= 7y —————3
= NG
P R~
1= %
——— —
i)

e Konzentrieren Sie sich zuerst auf bekanntes Vokabular!
® Arbeiten Sie mit Textmarker, Bleistift und Radiergummi.
@ Keine Angst vor unbekannten Texten.

Wenn Sie so lesen, dann wissen Sie schnell:

> Ich will weiterlesen.
L> Der Text ist zu schwer.
> Der Text ist nicht interessant.
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Ubungs- und Testaufgaben zum Hbrverstehen
Beispiel 1: Personenbeschreibung

Dein Freund Peter hat gesehen, wie ein Mann vor dem Kaufhaus dein Fahrrad
gestohlen hat. Peter erzahlt dir, wie der Mann aussah.

Schau die Bilder an und h&r zu, was Peter sagt. Kreuze den richtigen Mann an.

Beispiel 2: Hausbeschreibung

Du willst deine Freundin Petra in Deutschland besuchen. Sie erzahlt dir, wie ihr
Haus aussieht. Hor zu und kreuze das richtige Haus an.
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ALTERS- UND SPRACHNIVEAU UNABHANGIGE SPIELIDEEN

Trimi
Lernziel: Wortschatz- oder Grammatikiibung
Sozialform: Einzel-, Paar- oder Gruppenarbeit

Aufgabeformuliening fur Lerner auf dem Niveau Al- A2:

Vor uns liegen Kartchen in der Form eines Dreiecks mit Wortern auf allen Seiten. Wir suchen
fir die Wirter andere, die zusaromenpassen. Zwei Kértchen legen wir zueinander. Aus allen
Paaren enisteht ein Stern oder eine andere Form (z.B. eine 6-Eck-Form). Diese Form ist eine
Konfrolle der Richtigkeit. Das Ziel: die Karfchen so aneinander zulegen, dass anfeinander
treffende Seiten znsammenpassen.

Mogliche Paare:

Antonyme (dunkel —hell), bekannte Paare (Sonme — Mond), Definition oder Bild vmd der
Begriff (gibt Milch — die Kuh), grammatische Zusammenhénge (Infinitiv des Verbs — eine
finite Form), Anfang des Satzes und Erganzung (ich stebe —um 7 Uhr auf) v.a.

Didaktisches Kommentar:

Eine schnelle Moglichkeit Spielsatz herzustellen ist, eine A4 Seite in 6-9 gleichmafig
groBe Felder mit Linien zu feilen. Diese Quadrafe dann quer zu halbieren und an die Kanten
die Warter schreiben.

Eine sehr bequeme Moglichkeit fiir die Erstellung bietet dieser Link an-

hitp://paul-

matthies.de/Sclmle/Trimino.; e=1&font] =sans& font2—sans&color1=000000&color2—=
980000&download=1

Vemeizter Wortschatz
o Finde im Text alle Kdrperieile, Farben, zweisilbige Worter....
s Welche Tiere sind im Buchstabenquadrat versteckt?

N
U H

D

o Welches Wort passt michi in diese Reithe? Warum?
Rot — schwarz — ruhig — grim

o Ergiinze die Reibhen:
Hund —Katze — Schaf — Fisch .....
Birne — Apfel — Pflanme — Orange ...

e Was gibt es in unserem Garten? Was gibt es alles in unserer Wohmmg (Bdezzmmer,
Kiiche...), in unserer Schule?

¢ Was nimmst du mit, wenn ibr in Urlaub fahri?

e Setze die Reihe forfl
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