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sdileni, spoluprice a podpora® (Kasikovi
1997,5.27). Ucitel mé v tomto pFipade roli
pritvodce, ktery détem poskytuje podporu
azpétnou vazbu.

‘Take dalsi autofi se zaméfuji na hlavni
soctilni_ dovednosti numé k acinnému
Kooperativnimu uceni. Napt. podle Cur-
rana (1998, 5. 3-5) Jsou to za prvé aktivni
naslouchdni (active listening), kde Je dille-
ité, aby dité bylo pripraveno posiouchat.
MIuvéi by st mél byt védom toho, Ze se
na né déti divaji a poslouchaji, co fiks, a
nic iného neddlaji. Za druhé pozitivni fec
(happy talk) Je chapdno tak, Ze déti jsou
2vyklé vyjadiovat své pozitivni zkusenos-
t, vytvofit pozitivni véty, protoze kazdé,
2 nich mé svdj pozitivni pfinos pro skupi-
nu. Phiklady takovych vét jsou: Dekui ti
za pomoc. Vim, e to dokzes. Pokracu)
podafi se t to. Za tieti aktivn icast kai-
dého (everyone participates) znamend,
ze kazdy clen skupiny je zodpovédny za
dosazent spolecného cile. Zde Je délefité
pro zahdjent &nnosti skupiny, aby dkoly
byly rozdéleny spravedlivé. Takto defino-
vané standardy poskytnou bezpeénou a
pozitivni atmosféru, ve které déti mohou
sdilet své myslenky a spolecné pracovat ve
skupinch.

Nekteré studie popisuji vyvoj koopera-
tivnich dovednosti pri feeni problém u
predskolnich dati. Provedend studie Ra-
‘maniovou (2005, 5. 10-12) uvidi, Ze bato-
Iata Jsou obéas schopna koordinovat svou
aktivitu v dyadé s vrstevnikem. Dvoule-
té déti Jesté nejsou schopné koordinovat
Komplementirni role ve dvojici, ale déti
i a pilleté toho dosahovaly &asto. Dvou
a tiileté déti jsou schopny trévit éas nad
ikolem, zamfit se na materidly, pozoro-
vat partnery pii aktivitich a poskytovat
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dopliikove aktivity nebo napodobovat své
partnery pfi feSeni kol D&t vyuivaji
verbilni i neverbdlni komunikaci a pom-
haji si navzdjem. Thi a Ctyfleté déti pokld-
daji otzky, aby pochopily lépe kol nebo
mySlenky partnerd. Dati vysvétluji a ko-
mentu)i 5vé postupy a aktivity, oveFuji vy-
sledky a koordinuji své chovini. Nekters
studie (Curran, 1998; Ramaniovi, 2005)
ukazuji, 7e aZ u pétiletych déti se projevil
efekt v kooperativnich &innostech a déti
vytesily kol rychlefi a radéji ve skupiné
nez kdyby pracovaly samostatné.

Vyse zminéné zdroje dokladaji, Ze iz
predskolni déti jsou schopny kooperace ve
skupiné a ze takto pojaté kooperativni &in-
nostl a uceni méze byt pro déti prinosné a
mize jim pomoci v rozvoji Kognitivnich i
socidlnich dovednosti.

1.4 Role uitele v soutasném predskol-
nim vzdélavini

Utitel pracuje s détmi, které pichizeji
do matefské Skoly s nejrizngfSimi zku-
Senostmi, odlisnymi schopnostmi, ale i
kulturnim zizemim. Matefskd $kola je
prvnim a velmi dilezitym spolecenskym
prostfedim, se kterym se dité setkavi
mimo nejblizsi rodinu. Déti s do ngj pii-
ndsi své osobni charakteristické rysyaroz-
dilné aspekty v chovini, které si osvojly
doma.

Utitel matefské Skoly musi pracovat s v&-
domim tichto individudlnich odlisnosti,
ale take s védomim vyvojovych zvidt-
nosti typickych pro predikolni vék. K vy-
vojovym  charakteristikim této vikové
kategorie déti (zpravidla 3-6 let), pati
podle psychologt (Bedndfov & Smardo-
v, 2008; Langmeler & Krejcifovd, 2006;




image8.png
Sulov, 2004; Thorovd, 2015; Vagnerova,
2014) zejména specificke myslent a uva-
zovini déti, které v obdobi predskolniho
véku prechizi z trovné symbolicksho a
predpojmového mySleni (3~4 roky) do
drovné ndzorného mydleni (47 rokis)
(Plaget, 1999,5. 117-118).

Specifikem price uitele v matefské Skole,
zcela odlisnym od pFistupi uciteli na vys-
Sich stupnich Skol,je potfeba vytvoitcito-
vou vazbu s ditétem. Skrze dospélou oso-
bu se dité uéi rozumet svétu kolem sebe
i s0bé samému. UG se cenit si druhych i
sebe sama, uéi se ucit se. Pokud se uciteli
‘nepodati vytvofit s ditétem kvalitni vatah,
‘miiZe tim sniZit jeho sebedvéru a pésto-
vattak v ditéti izkost, strach a stress. Tyto
obranné mechanismy mohou nisledné
brénit v objevovani novych véci a explo-
radi ditéte a zablokovat uceni se novému a
soctdlni ucent (Atnsworthovi et al, 197;
Bowlby, 196%; Langmeler & Matéjcek,
2011; Main & Solomon, 1986).

Efektivita uten ditéte se takto jevi jako
piimo zévisld na mife podpory, kterou
ditéti svym pristupem dospély, respektive
uditel matefské Skoly, poskytuje. Zvysuje
tak sebevédom ditéte, dité se stivi méné
zavislé na dospélém, prestoze s nim md
pozitivni vztah. Proto, aby ucitel umonil
détem Castéji nterakce 5 vrstevniky, ale
i kooperativni chovani (nabizeni pomo-
ci, spoluprici na iikolech, délen se o vici
apod), potfebuje mit hluboké, zejména
didaktické odborné znalosti.

Role uitele pi vzdélivani déti predskol-
niho véku se odviji od organizace, kterou
pro naplnéni planovanyich cila zvoli. Mize
Jit o primé fizens az po roll pravodce &
pozorovatele. Nejcastéjsi situact Je, jak

Vyplyvé 2 charakteru prevazujicich typl
Cinnosti v matefskeé Skole, primé vedeni
uditele (CS1, 2017). Vzdélavaci &innost
plné organizuje od zaitku a% do Jejiho
konce. Nejcastéj se s plnou Fizenosti set-
kivéme v pfipadé frontdlnich hromadné
organizovanych Einnosti, ale jak upozor-
fuji néktef autofl (Krejéovi, Kargerova
& Syslovi, 2015) také ve vSech Cinnostech,
Které se odehrvaji pod vedenim ucitele, a
to1 tehdy kdy? Fidi skupinu déti nebo s di-
tetem pracuje individudlné.

RVP PV doporutuje roli uitele jako
privodce ,ditéte na jeho cesté za po-
zninim, ktery v ném probouzi aktivn z4-
Jem a chut divat se kolem sebe, naslouchat
a objevovat, nikoliv tim, kdo dité ,ikolu-
Jéa plnéni téchto kol kontroluje. Uko-
Tovin Je ucitel - jeho hlavnim kolem je
iniciovat vhodné Cinnosti, pripravovat
prostfedi a nabizet ditéi pilefitosti, jak
poznivat, premyslet, chapat a porozumét
sobé 1 viemu kolem sebe stile acinng)
§im zpisobem” (RVP PV; 2018, 5.8). Tyto
charakteristiky facilitwjictho uéitele za-
chycuje evaluaéni ndstroj Rimec profes-
nich kvalit uitele matefské Skoly (Syslo-
v, 2013; Syslovi & Chaloupkovi, 2015),
Ktery jsme vyusili pii analyzich vypovédi
respondentek.

2 Ovéfeni efekti kooperativnich
&innost

Jak jsme uvidéli vyse, viechny aktivity na-
bidnuté v rémei projektu Podpora pregra-
motnosti v predSkolnim vzdslavini byly
ovéfované v praxi. Také zpisob organiza-
ce kooperativich Ginnosti prosel timto
procesem, co umoznilo hlubi pohled na
specifika predSkolniho vzdélavini z per-
spektivy ucitelt matefskych ikol.
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2.1 Metodologie

‘Vyzkum byl veden s cilem zjistt, jaké efekty pfindsi kooperativni Einnosti v predskol-
nim vzdelivini. Pro lepii zacfleni vyzkumu Jsme zvolili nésledujici vyzkumné otézky:

Jakym zpésobem organizuje ucitelka matefské Skoly kooperativni Cinnosti (jak vytvati
skupiny)?

Jaky je vliv kooperativnich Sinnosti na vysledky vzdéldvini z pohledu ucitelek?

Jaké zmény vidi uitelka ve svych profesnich dovednostech projevujicich/tykajicich se
organizace/fizeni kooperativnich éinnosti?

Ke iténi efektit kooperativniho ucent byl pouzity dotazniky k ovéfovini aktivit (pfi-
Ioha 1), které vyplnilo 26 uéitelek ze ti krajia Ceské republiky. Nejvic (20) z Jihomorav-
ského kraje, tf1 z Ceskobudgjovickeho a tf z kraje Praha.

Vyplnéné dotazniky zapojenych uitelek byly podrobeny obsahové analyze (Svafi-
ek & Sedovi et al, 2014). Tu provedly obé vyzkumnice spoleéné. Texty procitaly se
zaméfenm na vye uvedens vyzkumné otézky, pfiem3 kategorie tykajic se organizace
vzdélavini vznikly otevienym kédovinim (tabulka 1).

“Tab. 1: Kategorie pro zpisob organizovini &innosti

Kategorle Obsahové vymezent PHkad

Viastnivolbadéti | Détt se rozhodui samy; s kjm budou vesk- | Dettstvollly samy. Déti se
upiné pracovat. roadély samy dle ada.

nch parametrt.

Nihodng vybér Skupiny détiJsou vytifeny nhodnym Vybranim karticky. Vy-
vybérem, ktery nemohou ovlivitantony | brans barevné kosty.
samy, ant uételka.

Rozhodnuti uiteky | Uetela ozhoduje bud o viech détech, Kt | Skupinka predstolaki,
budou pracovat v skupiné, nebo alespoft | skupinky miadsicha
Jmenje vedoucttéchio skupin. starkich.

Kategorie tykajci se vysledkis vzdélavini byly nahlizeny pfes Klicové kompetence (ta-
bulka 2) a profesni dovednosti ucitelek prostfednictvim oblasti uvedenych v nastroji
Rémec profesnich kvalit ucitele matefske Skoly (tabulka 3). Znamend to, ze bylo vyuiito
tzv. tematické analyzy (Braun & Clarke, 2006).

“Tab. 2: Kategorie pro analjzu vlivu kooperativnich &innosti na vysledky vzdéldvini
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Tategorie “Obsahiove vymezent PHRRD
Rompetencek wteni | DI akIva objeveje v, Jevimave scho- | PReckkalacr s sfedl
pné dokonit pracl. bylyakitval, malé déti se
‘moc nezapojovaly.
ompetence K Tefeni | DIE samosiand Feljednoduché problémy, | Dohodout s i spolee-
problema nevyhybi se i, v pripadé potfeby vina | ném fefeni.
kohose obritit.
Tompetence DI 5 Sy FapIRE V7R e ve vetaeh, ScBlu- | VATV mazor-
Komunikativai Josve mylenky: nizorya pocty.
Tompetence socilnTa | DI Tanguje 7l phrczent v doukerm Folek | Dot s, ko o bude
persondlat v, unise prosadit,ale 1 podiidit arespek- | déat.
tovatostatn.
‘Rompetence Einownl | DIFEse 0 sebe uml postarars obledemm ma +ve | Podfiit s mzor
achanske okl respektue pravidia. ostatnich.
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“Tab. 3: Kategorie pro analjzu zmén v profesnich dovednostech uitelek

Kategorie Obsahové vymezent PHKIad

anovin “Tvorba Eritkodobyeh, dle 1 douhodobych pling | Probléms promylenim
vychizi 2 dobré znalost Jednotlvych diti, Jfch | ile aktviy a vytvofent
schopnost,potieb, z4jma. Pliny obsahuivadsla- | cinmosti.
vactstrategie vhodné pro tuto vékovou kitegorl
a smétu e dlouhodobym zaméram, tedy k oz-

o litovjch kompetenc.

Prostiadlpro weenT | Prosfedi vyzmamnd cvliviuje elekiviny Precenia Jrem vIasios-
vadélavini, mélo by nablzet mornostik Hzens. | tlzvolensho matertaly,
‘mu expertmentovinta zkowndnt tak,aby byly | aktvia nebyla dobe
rozvijené kompetence diti. Dileitté fevytvifeni | promysiens.
‘podporuiciho pazitvniho soctalntho Kimatu,
tedy pravidel, Kerd détem pomohou orlentovat
se ve vztazich ve #id2 podpo Jejich samostt-
né rozhodovin.

Procesy uteni | Soutasny prilon ke KonstrukivSHckm ZjEnt, B Jsou GBH
‘phistupium pni akiivact ditte prostiednictyim | schopné st samostatné
spoluprice s ostataimi détmi,éimé st ditéosvo- | sorganizovat étnnost,
Juje(komstruuje) poznatiey svété v souladuse | domlowvat se,spolupraco-
svymi zksienostmi a svou disporiéni vjbavou. | vat bez veden! pedagoga.

‘FodnocenTvzddi- | Fodmocen! pokroki Jednotlvych Gei poskytafe | Jeporfeba vemo-

vacich pokrok | uéttell zpétnou vazbi o efektivit eho price (jak | vat vice pozornosti

ati ovalitn byl lan  Jeho reallzace, ditt informact | sebehodnocens.

o Jeho sinych strinkich, pifpadné o monostech,
coje potteba zlepiovat.

PrOTESE To7vo] [ ProfeSt Tozvo] S SV Soueast Celoavomii | N kI Zhanos |

e | ube ehosiladm . scbopoostrovat | ki procovat
svoji prici, uvédomovat s svoje slné sirinky a | Gastgi
plinovat rozvoj téch labych.

V tabulce 3 jsou zaznamendny pouze ty oblasti profesnich Einnosti uCitele, které byly
v textu identifikovny. Chybi v nf tedy kategorie (oblasti profesnich ¢innosti) reflexe
vzdélavini’, , ozvo) Skoly a spolupréce s kolegy*a ,spoluprace s rodici a irSi vefejnosti

Kategorie nejsou disjunktni, nebot jak ukazujf obdobné vyzkumy (nap. Janik et al,
2016; PiSovi et al, 2011), ucitelé vnimaji vyukove Jevy v integrovanych vzorcich, kon-
textove. To mazeme vidét na vyroku uvedeném jako piiklad v kategorii ,prostedi pro
udent?, nebot ten spada soucasné také o ategorie , plinovani-.

P analyze byly v dotaznicich identifikoviny mySlenkové jednotky, . takové &st tex-
6, které vyjadfovaly jednu konzistent a jasné vyclenitelnou mySlenku. Ty nazyvime
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iryvky. Kazdy tryvek byl zafazen do Jed-
né & vice kategorii.

2.2 Vyzkumna zjistén

Nisledujici text je strukturovin podle
vyzkumnych otdzek, Které jsou uvedeny
v pledchizejici kapitole. V' prvnim kroku
nabidneme pohled na zpésob organiza-
ce kooperativnich Zinnosti. Nasledné si
predstavime pohled uCitelek na vliv koo-
perativnich &innosti na vysledky predskol-
niho vzdélivni. V zdvéru této st textu
se zaméfime na sebereflexi uitelek  hle-
diska jefich profesnich dovednosti v koo-
perativnich éinnostech.

A. Zpiisob organizace kooperativnich
cinnosti

Z vysledki analyzy vyplyvd, Ze organiza-
ce Einnosti (vytvifeni skupin) byla pro-
vidéna tremi zpisoby: (1) skupiny byly
vytvofeny vlastni volbou déti, (2) skupiny
byly vytvofeny nahodnym vybérem a (3)
skupiny byly vytvofeny rozhodnutim uéi-
telky. K nejcastijSim zplsoblm vytvifeni
skupin patfila nabidka ucitelky, aby si déti
vytvofily skupiny samy. V realité tento
zpiisob znamend yytvafens skupin na zik-
Iadé iz navizaného kamarddstvi.

"Druhym nejcastéjsim zptsober vytvifeni
skupin byl nahodny vybér déti. K tomuto
zpiisobu organizace patii napf. losovini,
rozpocitadla, vybrani barevné  kosty,
Karty apod. Princip nahody je vhodny
K utvifent skupin ve tFidich, kde jsou
déti jiz zvyklé spolupracovat v réznoro-
dych skupinach (nikoli jen ,s kamarddy®
v rémei spontannich éinnost).

Zcela ojedindle uvadaly uéitelky, ze déti do
skupin rozdalily samy, nap. podle véku &i

uréenim vedouctho skupiny. V tomto pfi-
padé viak méli vedouc skupin moznost
zvolit st déti do skupiny samy, co% umoz-
nilo propojent s kategorii (1).

B. Viv kooperativnich Ginnosti na vy-
sledky vzdélavani pohledem  ucitelek
‘matefskych skol

Odpovédi na druhou vyzkumnou otizku
poukizaly na dva zpiisoby nahlizens uci-
telek na vysledky vzdelavani projevajici
se v kooperativnich Cinnostech. Prvnim
2 dvou zpésobir nahlizeni na vysledky
vaddlavini je prizmatem nedostatecnosti,
Které se u déti objevovaly, respektive, ktery
vyplynul na povrch pfi organizaci koope-
rativnich Einnosti. Druhy je nahlizen priz-
matem i rozvinutych kompetenci déti.

V' prvnim phipadé ulitelky diagnostiko-
valy nedostatky, které organizace koo-
perativnich &innosti pinesla. Jednalo se
predeviim o problémy déti v komunika-
tivnich a socidlnich Kompetencich déti.
Tyto nedostateCnosti se tykaly zejména
mladsich déti. Ve vypovédich ucitelek bylo
moiné vysledovat, Ze pokud nedoilo ke
zméné jefich price, jinymi slovy, koope-
rativn Einnosti zafazovaly jiz v minulosti
pravidelné, nevykazovaly mladsf déti tyto
problémy.

K nejéastéji uvidénym problémim déti
patiilo domluvit e, kdo, co,jak bude délat,
ale také nap. schopnost podridit se nizo-
ru_druhych &1 schopnost spolupracovat.
Jedna z uéitelek uvedla, 7e malé déti ne-
avlidly kol bez aktivizujici slovni pomo-
ci ucitelky, obdobnou zkusenost méla také
dalsi witelka (nedafilo se udrzet pozor-
nost a zijem o spinéni kolu u mladsich
déti pétilet, dokzali to jen predSkolici).
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‘Druhy, Castéjsi zpésob nahiizen na vysledky vzdglavini korespondoval s prinosy v roz-
voji kompetenci dati. Ukizalo se, ze uitelky vnimaji kooperativni &innosti pinosné
pro rozvoj zejména socidlnich Kompetenc, predevsim pak schopnosti spolupracovat
s ostatnimi, ale i napt. pomoc détem mladsim (predskolnf déti pomohly mladsim 1 bez
pozadani 0 pomoc).

Druhou nejastéji zmiovanou kompetenc, byla kompetence komunikativn (pozdda-
Iy o pomoc kamarada, dokizaly vysvétit postup kamarédovi apod.). Nekterd pozitiva
ukazovala také na podporu rozvoje kompetence personlni a Einnostni (samostatnost
a vetsi aktivita déti), ale i kompetence K fefent problémd (déti si feily problém samy
a byly daleko kreativnéjsi). Ucitelky ve svych vyrocich také naznaily, ze déti épe po-
rozumdly fesenému tématu a kooperativni cinnosti rozvijely také kompetenci K ucent
(propojeni zndmych a novych informac).

C. Profesni dovednosti uitelek matefskych Skal projevujici se v kooperativnich
Ginnostech

‘Vypovéd respondentek sméfujict k odpovédi na tieti vyzkumnou otdzku byly analyzo-
viny z pohledu profesnich éinnosti projevujicich se v osmi oblastech Rimce profesnich
Kvalit uéitele matefské skoly (Syslovi & Chaloupkova, 2015). Ctyf ucitelky uvedly, ze
K zadnym zméndm v jejich pedagogickém pésobent nedoslo, ze kooperativni &innosti
Jsou béZnym zpiisobem organizace vzdélivani v jefich tFidé a tudiz neldentifikovaly ant
24dné tézkosti spojené s vyuitim kooperativniho uceni.

Ostatn uitelky se ve svych vypovédich nejcastéji dotykaly osmé oblasti, tedy profesni-
ho rozvoje uitele. Zkusenost s organizaci kooperativnich Cinnosti pfinesly ucitelkdm
‘uvédoméni si, Ze se mohou vice vénovat diagnostickym &innostem (moZnost pozoro-
vat déti pi komunikact; novy nahled, jak dokzou spolupracovat v riznych situacich;
atd). Umoznilo Jim to vice se zamyslet nad vlastni praci. Zjisily, ze jsou déti schopné st
samostatné zorganizovat éinnost, domlouvat se a spolupracovat bez vedeni pedagoga!
Pro nékteré z nich to byl signdl pro zménu jefich pedagogického psobeni (na zdkladé
zkusenost, budu takto pracovat Casté)). Jedna  ucitelek si uvédomila Ze i chybi odva-
ha plinovat kooperativni éinnosti na kazdy den, jedna si ovéila, 7e kooperativni ucent
Je pro déti prirozen a uéinna metoda vzdélavini.

Odpovédi respondentek se dotykaly také prvni oblasti Rimce profesnich kvalit uCitele
‘matefské Skoly, kterou Je pldnovini. Ucitelky premySlely o tom, 7e je nutné vice pro-
mySlet zadani a odpovidajici nirocnost &innosti, veetné zadans dkolu. S plénovinim
Cinnosti souvisi také Eas, ktery Je potfeba vytvorit pro reflexi, ale také pro sebehodnoce-
ni déti. T tomto pfipadé doslo k uvédoméni s jedné 2 ulitelek, jak je ndroéné s reflexi
‘naplnovat a zrealizovat (nejt83 Je zivéreénd reflexe, odhadnout cas, vhodnost otzek,
abych déti nemanipulovala do odpovéd, které chl slyset).
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Kromé kritické sebereflexe a planovini,
smfovaly odpovédi respondentek také
K oblasti podpory ucent (tfeti oblast Ram-
ce profesnich kvalit ucitele matefske sko-
Iy). Uitelky v odpovédich reflektovaly, ze
P vétsim prostoru, ktery poskytly détem,
vznikly mnohem zajimavejsi a efektivndjsi
aktivity, ne kdyby e idily samy.

3 Diskuze a shrnuti

Vyzkumné Setfent bylo zaméfen na zjis-
fovini efekti, které prindeji koopera-
tivni Sinnosti v predskolnim vzdélavani.
Vysledky poskytly odpovédi na polozené
vyzkumné otdzky (1) jakym zpisobem
organizue utitelka matefské Skoly koope-
rativnf Einnost, (2) jaky Je vliv koopera-
tivnich Sinnosti na vysledky vzdélavani z
pohledu ucitelek a (3) Jaké zmény vidi uéi-
telky ve svych profesnich dovednostech.

Z odpovidi e ziejmé, Ze pro vétsinu dotd-
zanych uéitelek byla zkusenost s organiza-
ci kooperativnich Einnosti zcela nova, co’
Je v souladu se zjisténimi Ceské Skolnf ns-
pekce, kter uvid, e , kooperativni formy
byly zafazeny pouze ve 22,7 % sledovanych
aktivit. Nejvyssi zastoupeni mély frontalni
(52,7 %) a individudlni formy price (65,4
%). Za_negativni zjsténi lze povazovat
skuteénost, 7e uditele pii didakticky zaci-
lenych éinnostech stile preferuji frontdlni
vzdélavini pred ostatnimi formami* (CSI,
2017,5.50).

Organizace kooperativnich Sinnosti byla
zpravidla ponechina na. rozhodnutich
déti. Ve svém disledku viak toto rozhod-
nutf znamend, 7e skupiny vznikaly na zd-
Kladé iz ziskané zkuSenosti ze spoluprice
s vybranymi kamarédy ze spontdnnich ak-
tivit. Takto vytvofené skupiny sice u déti

prohlubuji jiz ziskané dovednosti domlo-
uvat se, pomahat si apod. Nepfindsi viak
cileny rozvoj sméfujici k vzijemnosti a
k zlepSent vztahii ve tfidé (Slavina, 1980,
5.337-33).

Odpovédi na druhou vyzkumnou otizku
ukazuji, Ze uéitelky identifikovaly mno-
hé efekty ve vysledcich vzdalavani, tedy
¥ ucent déti. Porozumély tomu, Ze jejich
role facilititora pfindsi zvySenou aktivitu
déti a tim také rozvoj Sirsiho spekira do-
vednosti déti, ale 1 radost z prozitku a no-
vého poznini.

Toto  porozuméni piivedlo  uitelky
K hlub (sebe)reflexi jejich profesnich do-
vednosti. Urédomily i, Z Je nutné vice
promylet plinovini vzdéldvaci nabidky,
zatim viak bez souvislosti s jejich diag-
nostickou Einnost. Diagnosticka &innost
se v jejich odpovidich objevila take, ale
zatim jen ve vztahu k prostoru, ktery se
uditelkim otevird diky aktivni praci déti
bez nutnosti zapojen ucitelky v takto or-
ganizovanych éinnostech. Efekty koopera-
tivnich Cinnosti miZeme tedy vidét v sou-
ladu s Kasikovou (1997, . 9) jak smérem
K détem, tak smérem k uéiteli.

Zavér

Utitelé matefskych Skol fesf profesni vy-
vy, teré jim prinesla kurikuldrni reforma
na zatku 21. toleti, ale  nové pozadavky
Kladené na predskolni vzdélavani v uply-
nulych nékolika mlo letech. Témi jsou
napfiklad spoleéné vzdélavni & povin-
ny posledn rok predSkolniho vzdélavani.
Jednou  profesnich vyzev je odklon od
frontdlnfho zplsobu prace smérem k or-
ganizaci individudlnich a skupinovych
Cinnosti.
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Kooperativni uteni v predskolnim
vzdélavni v nasem Setfeni potvrdilo
prinosy predevim v rozvoji_ socidlnich
dovednosti déti a schopnosti komuniko-
vat, argumentovat, vzdjemné s pomoci,
ale také v rozvoji samostatnost, aktivity
a tvofivosti. V' kognitivni oblasti se pro-
Jevil rozvoj kompetence k uleni (pro-
pojeni zngmych a novych informaci) a
Kompetence k feSent problémi (spoleéné
vytesent ikolu). Na pfinosy kooperativ-
nich éinnosti upozoriuje také Ceskd Skol-
ni inspekee, kterd uvad, ze ,mezi nejicin-
néjsiformy prace s détmi se fadi skupinova
a kooperativni prce. V 51,9 % hospitaci v
priibéhu celodenntho vzdélivini byla za-
znamendna prce v menich skupinch,
Kterd byla z 98,3 % ucelna vzhledem ke

zvolenim Einnostent* (CSI, 2017, 5. 50).

Nase vysledky odkryly i limity; které maji
Kooperativni cinnosti pro mladsi déti. Ty
viak nebyly potvrzeny ve vSech pripadech.
Di se tedy usuzovat, Ze pii dostateéné,
podpoe ze strany uitele, ale také pfi pro-
‘mySlendjsi organizaci Cinnosti (pocet déti
ve skupiné, vhodny vybér déti do skupiny)
by souladu s Ramaniovou (2005), mohlo

byt kooperativni uéeni vhodné i pro déti
mladsiho veku, zejména v heterogennich
tidich.

Odpovédi respondentek naznatuf efek-
ty také v oblasti rozvoje profesnich kvalit
uditelek (Ramec profesnich kvalit uéitele
matefské Skoly) v souvislosti s realizaci
kooperativnich &innosti. Respondentky si
uvédomovaly, 7e organizace kooperativ-
nich &innosti vyzaduje promyilendjsi pld-
novini, vietnd zaddni ikolu. Zjistily take,
7e dati jsou schopné si samostatné zorga-
nizovat Sinnost, domlouvat se a spolupra-
covat 1 bez ejich pfimého vedeni. Objevi-
I, 2 role facilititora podporuje v daleko
Vetsi mife uteni dati, ale souasné take
otevird vyznamnou moznost pro diagnos-
tickou innost ulitelky a (sebe)reflext Jeji
price.

Tato studie mi také svd omezeni. Limitu-
Jici e predevsim maly vyzkumny vzorek.
pies tyto limity véfime, ze studie bude pfi-
nosem k diskusi 0 vyuJiti kooperativnich
Cinnosti u déti predskolniho véku a bude
inspiraci pro uitele k zafazent koopera-
tivnich éinnosti do vzdélavni v matefské
Skole.
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VYUZITi KOOPERATIVNICH CINNOSTI
PRI VZDELAVANI DETi PREDSKOLNIHO
VEKU

USE OF COOPERATIVE ACTIVITIES IN
PRE-SCHOOL CHILDREN EDUCATION
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Iva Zaloudikova, Masarykova univerzita, Brno Ceska republika
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Abstrakt: Pedlozend studie pfinds do odborného diskurzu pohled na realizaci koo-
perativnich &innosti v predskolnim vzdelavini. Toto téma v Ceském prostfedi dosud
nestalo v centru vyzkumného zijmu. Nasim cilem je proto jistt efekty, teré prindsi
Kooperativni uceni déti predskolntho véku pohledem hlavnich aktérd predskolntho
vadélavini,tedy uitelek matefskych skol. Data byla sbirdna prostiednictvim dotaznki
ovéfujicich zafazovini kooperativnich cnosti, které se staly soucdsti projektu Pod-
pora pregramotnosti v predSkolnim vzdélavini. Dotaznik vyplnilo 26 respondentek.
‘Vysledky naznacuji, ze Kooperativni Einnosti v matefskych skolich pFindej efekty jak
smérem k détem v podobé komplexniho rozvoje Klicovych kompetenci, tak smérem k
uditeli a jeho sebereflext.

Klicova slova: facilitace, kooperace, kooperativni éinnosti, predskolni vzdglavini.

Abstract: The presented study brings into perspective discourse the realization of coo-
perative activities in preschool education. This topic has not yet been at the center of re-
search interest in the Czech environment. Therefore the aim ot the study isto reveal the
effects of cooperative learning of preschool children on the main factors of preschool
education, the preschool teachers. Data was collected through questionnaires verifying
the inclusion of cooperative activities, shich was a part of e project Support the pre-
literacy in preschool education. It was completed by 26 respondents. The results suggest
that cooperative activities in kindergartens bring effects both towards children in form
of complex development of key competences and towards teachers reflection.

Key words: facilitation, cooperation, cooperative aktivity, preschooal education.
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Uvod

Probihajici reforma skolstyi v Ceske republice vnesla do predskolniho vzd&lavini vy-
znamné zmény. Jednou z nich Je zcela novy pohled na roli uéitele jako pravodce ditéte
2 eho pozndnim. Dalsi zménou Je nové pojeti ditéte ako aktivniho tviirce svého roz-
voje. Tato rozdiln pojeti rol hlavnich aktéri predskolniho vzdélvins s sebou nesou
také nové pozadavky na organizac predikolniho vzdélivani smérem od hromadnych
Cinnosti k individudlni prci s ditétem &i skupinou déti.

Ve vyrocnich zpravch Ceské Skolni inspekce (napf. CSI, 2017) je uvedeno, 7e ucitelky
‘maji problémy s implementact principi Rmcového vzdélavaciho programu pro pred-
Skolni vzdélvni (RVP PV, 2018), napfiklad s vyusivanim aktivizujicich forem ucenf a
Kooperativnim uéenim.

Na opakujic se kritiku praxe matefskych Skol, ale také na nedostateénosti ve vysoko-
Skolské pipravé uciteld matefskych ikol reagoval projekt Podpora pregramotnosti v
predskolnim vzdelavini (CZ023.68/0.0/0.0/16_011/0000663), ktery Je financovin z
Operacniho programu Vyzkum, vyvoj a vzdéldvini (OP VVYV). Jeho hlavnim cilem je
propojit pedagogickou praxi a akademické prostred, a tim podpofit rozvoj profesnich
Kompetenci (pfedevsim pedagogicko-psychologickych, didaktickych a diagnostickych)
uditelis matefskych Skol a studenti oboru Ueitelstvi pro matefské koly. Projekt se
zaméfuje na zvySent kvality predSkolniho vzdélivin vietns usnadnén prechodu détiz
‘matefské do zakladn Skoly.

Jednou z hlavnich Einnosti tohoto projektu bylo ovéfovins aktivit podporujicich rozvo)
Ctendiské a matematicks pregramotnosti. My Jsme se zamili na vysledky ovéfovan
pouze jedné z nich s cilem zjistit, Jaké efekty pfindsi kooperativni cinnosti v predskol-
nim vzdelivini.

1Teoreticka vychodiska

Kooperace, kooperativni uéeni, kooperativni &innosti jsou pojmy, Které mizeme najit
vodborné literatufe. Jsou definovnya vysvétloviny spise ve vztahu k uéent a vzdélavani
déti Skolniho véku ne’ k uceni dti predskolniho véku. Pokusili Jsme se tedy nahlizet
predevSim na moznost kooperativniho ucent déti predskolniho véku prizmatem speci-
fik uen déti této vékové kategorie.

1.1 Kooperace

Kooperace neboli spoluprice Je jedna ze zékladnich forem soucinnosti v mezilidské in-
terakci. Spolecn se schopnosti komunikovat, Feit problémy, nést zodpovédnost, byt
samostatny a kreativni se fadi mezi kompetence ddlefité pro Zivot. Tyto kompetence je
potfeba chipat ve vzijemné souvislosti. Raznym zpsobem se prolinaj, dopliuji a jsou
soucisti komplexniho procesu slouziciho k individudlnimu rozvoji kazdého jedince.

N
N
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Kooperaci Je mozné vymezit jako spoles-
nou cestu za spolecnym cilem. Dosaho-
vini spoleéného cile znamend 1 prostor
pro naplnéni osobnich individudlnich il
a uspokojovini potfed (Belz & Siegrist,
2001, 5. 24; Kiivohlavy, 1974, 5. 487; Rezdc,
2008, 5. 86). Typickym rysem spoluprice
Je spravedlivé rozdeleni hodnot mezi part-
nery, dile diraz a citlivost k vzdjemnym
podobnostem, spolenému z4jmu, pritel-
skému vztahu, divéfe, nabidce pomoci,
otevienému sdélovani informaci a hledani
spolecného Fesent (KEivohlavy, 2002, s.
42).

Mezi faktory usnadiiujici kooperaci ve
skupiné fadi Belz & Siegrist (2001, 5. 213)
piiméfenou velikost skupiny, jasné vy-
‘mezeni problému, presnou definice cile,
tvofivost, hledani nipadd, ovéfovin riz-
nych feseni, rozhodovini, do ného se
zapoji vSichni Geastnici, efektivni meto-
dy uskutetfiovini dohodnutych ziveré,
Jednoznaéné uréent odpovédnosti kaidé-
ho jednotlivce, demokraticky styl vedeni
skupiny.

Pro rozvoj schopnosti kooperovat je dile-
ité rozvijet zdkladni dovednosti, jakymi
Jsou respektovat ostatn, Fesit konflkty,
piejimat z0dpovédnost, pinaSet predsta-
vy, sledovat cile. Schopnost kooperovat Je.
Jednou  primarnich ukazateld historicky
se podilejicich na vyvoji a postupném vy-
ddlen lidského druhu od zvifat. Clovek je
bytost kooperativni, spolupracujici.

Kaskovi (1997, 5. 13) povazue spolupri-
ci a soupefeni za dva zakladni principy;
Které Jsou v dialektickém vztahu a patfi
K podstaté clovéka. Uvdi, ze spoluprd-
ce (kooperace) Je pfirozenou, biologicky

N
®
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podminénou_kvalitou, instinktivni ten-
denci, kterd vyvazuje soupefen (kompe-
ticl) a agresivitu.

Je obecné zndmym faktem, Ze uZ od ra-
ného détstvi rodina oviiviiue to, jak dité
vnimé svit kolem sebe. Zvidst dalezity Je
vatah k matce, potvrzuje to 1 psycholo-
gicki teorie piipoutini, attachment the-
ory (Bowlby, 1969; Amnsworthova a koL,
1978). Na zdkladé emocniho pfipoutdn
K hlavni pecujici osobé, ziskiva dité v ra-
nych fézich ivota dvéru v okoln svét
tzy. zdKladni jstotu, bazlni davéru (basic
trust). Kooperace v rodiné je zikladnim
kamenem pro prételstv, lisku a partner-
stvi v Zivoté jedince. Pro dité Je daledité
setkat se nejen se spolupraci, le  se souté-
Zivymi a soupefivymi pristupy, aby se
nautilo v téchto situacich adekvitné cho-
vat, rozpozndvat je a zvladnout obranné
stratege.

V' predskolnim veku dité pfichazi do
kontaktu kromé rodinnych pfislusniki
i's jinymi détmi a uéi se s nimi vychd-
zet. ZKousi to spolupraci | soupefenim.
Zkoumi reakce okoli. Dité touZi patfit
do spolecenstvi Jinych déti, vytvifi se tak
povédomi ,MY". Pileitost k tomu md
v predskolnich nstitucich. Mohou tam
panovat vztahy respektu, dvéry, vzjem-
né pomoci, prdtelstyi nebo nepitelstvi,
mocenské nadfazenosti, prava silnéjitho,
sobectvi. Vidy zdled na vedent, vychov-
ném piistupu Jak primarmé v roding, tak v
matefské Skole. Spoluprdce se u déti pro-
Jevuje ve hie. Kolem tetiho roku st dité
rédo vybira partnera k hernim cinnostem.
Do dvou let pievaiuje hra paralelni, vedle
sebe. Ale od tietiho roku i déti Casts-
Jivolli hry s rozdélenim rol a vzdjemnou
spolupraci. Spoluprice ve véku 3-6 let se
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rychle rozviji a je vyznamnou souédsti so-
cializaéniho procesu v tomto obdobi.

1.2 Kooperativni uceni

“Teorl, jak probihd ucent a rozvoj kogni-
tivnich procest, je mnoho. Jedna z nejvice
vyazivanych v praxi je Piagetova (Piaget,
1999). Podle ni na udeni méZeme nah-
lzet Jako na proces rozéifovini a pro-
pracovivni Jiz existujicich pozndvacich
schémat, koncepci. Snahou ucitele je ten-
to proces optimalizovat vytvofenim tako-
vych podminek, aby dité samo utvifelo
svdj pohled na svét, prestavovalo nové
poznatky ve vztahu k tém, které jiz md
s vyuiitim kognitivniho konfliktu a dosa-
Zenim konceptudlni zmény v procesu uce-
ni. Vyznamné se dnes soucasné uplatiuje
teorte Vygotského (Vygotski, 2004), ktery
zdiiraziiuje, 7e uteni mé socidlni povahu.
Dité se efektivn uci s dopomoci dospélé-
ho, & ve skupiné vrstevniki.

"Dnesni mateiskd kola lade déraz na roz-
voj socidlnich dovednosti u déti. Cilem je
udit déti jednat v soucinnosti s druhymi,
spolupracovat, fesit konflikty, sdilet, vi-
it si sebe sama. Podle Smithe (1993, 5.
99) déti, které projevi vétsi ochotu jednat
v souladu s ostatnimi, ve spoluprici a ne
v soupefeni, potlati v sobé potrebu do-
Kazovat své schopnosti cestou nisilného
oviidini ostatnich, nebudou se usilovné
srovndvat s jinymi, budou snize prosa-
zovat osobni 1 kolektivni cile. Aktivity
zaméfené na soucinnost podporui v dé-
tech pocit sily osabnosti a smysl pro ko-
lektiv. Souté stavi mezi lidi bariery, ale so-
udinnost mosty. Ve skole e tedy vhodné se
zaméfovat na spoluprci a spolecns Feseni
kol nebot schopnost pracovat v tymu
Je Jednou z nejvice cenémych dovednosti,

pozadovanych v nejriznéfiich profesich.
Je to dilefits dovednost pro Zivot. Jednou
2 cest, které vyuziva tyto pfistupy, je ko-
operativni uceni, pii kterém mize ucitel
podporovat pirozeny proces efektivniho
poznivani i kognitivntho a socidlniho roz-
voje déti

Kooperativni uen pfindsi vyhody ak pro
dét, tak pro ucitele. U détije mozné sledo-
vat pokrok v zadlenéni do procest uceni,
v kvalité mySlenkovych operaci, v rozsahu
a irovn feci, ve vySi mife samostatnostl,
vevySiim sebevédomi a sebedivere. Utitel
se mize pfi zafazeni kooperativniho ucent
vice vénovat diagnostické Einnost jednot-
livych déti, hodnoceni procesti a vysledk
udeni. To se pak promitne v planovni a
realizaci dalsf Einnosti. Vetsi uspokojent
ze spoletné aktivity maji jak déti, které se
udi od vrstevniki, tak také ucitelé, ktefi
Jsou spokojendjsi se svou praci (Kasikov,
1997,5.9). Neopomenutelny Je takeé pfinos
kooperativniho uceni ve vybudovini dob-
16ho vatahu mezi uditelem a détmi.

Hlavnim znakem kooperativniho uceni je
préce déti v malych skupinich predevsim
proto, ze:
« kazdy ze &len skupiny je stimulovin
K verbdlni akiivits, i se rozvifi
Jehofe
« skupina pindii vetsi intimitu, mo-
nost reagovat;
« détl pichdze)i s vétsim mnozstvim
ndpadi;
« déti se ui navzgjem;
« déti se ui, Ze ejich viastni zkuSenost
amySlenky jsou hodnotné (Kasikov,
1997,5.72).
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(Ovsem ne kazda prace ve skupiné je koo-
perativni uceni. Autofi Johnson a Johnson
(1999, 5. 69-71) vymezili pét zikladnich
znakit kooperace, Které jsou nutné k tomu,
abychom mohli hovofit o kooperativnim
uéeni. Radi se mezi né:

1. Pozitivni vzdjemnd zévislost, které
se dosahuje vytycenim spolecného
il a rozddlenim roli ve skupiné.
Vedomi, Z Jedinec nemite uspét,
kdyz neuspéji 1 viichni clenové
skupiny.

2. Osobni zodpovédnost, kdy vykon
Kaidého Jednotlivého Clena skupiny
Je zhodnocena skupinow. Smyslem
Kooperativntho ucent Je_posilent
individuality kazdeho jednotlivce.
Kdyi pracuji spolecné, jsou schop-
ni dosshnout vy&&tho vykonu net
samostatn.

3. Interakee tvati v tvif Je charakteri-
zovina vzjemnou podporou a po-
‘moci pii dosahovini cile. To zahrnu-
Je tstnf vysvétlovani individuslnich
2pisob Felent problému, diskuse
a piinddent novych poznatkir os-
tatnim Clenéim skupiny, schopnost
vzdjemné ovliviiovat zdivodiiovani
a zdviry, vzijemné odméiovini,
soctdlni podpora, vzdjemné ucent.
Podminkou tohoto postupu Je veli-
Kost skupiny, neflépe 2-4 lenové.

4. Socidlni dovednostifsou nutné, aby
bylo dosaieno spéchu v koopera-
tivni cinnosti. Clenové skupiny by
‘méli byt schopni zvlidat nap. vzi-
Jemnou komunikaci, rozhodovat se,
vladat konfliky, vést skupinu a).

5. Reflexe ve skupiné Je efektiv-
ni plistup podporujici vatahy a
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postupy ve skupine. Llenove sku-
piny diskutu)i, Jak se jim da dosa-
hovat cile, jaké akivity jednotlived
pomhaji nebo nepomahali v pijeti
rozhodnuti, jak pokracovat nebo co
zménit a zvlidaji Fedit konflikty ve
skupin.

6. Pochopeni aaplikace téchto péti zd-
kladnich elementii a rozvoj téchto
dovednosti mitze uéitelim pomocl
VyuZit kooperativni u¢eni v praxi.

Technika vjuky s vyufitim kooperativni-
ho uceni mimo iné podporuje u déti pod-
le Slavina (1980, 5. 337-338) vykonnost,
vzdjemnost, zvyiuje sebeiictu a zlepuje
vatah ke &kole. Rovnéz podporuje rozvoj
dalsich socidlnich dovednosti, Jakymi jsou
pHyjimat zodpovédnost za své viastni cho-
vini, naslouchat, zhodnoti, co fikaji dru-
21, poadat 0 pomoc, dit druhym moZnost
hovofit, ocefiovat individuinf odlinosti,
byt empatick, povzbuzovat sebedivéru,
divat podporu, uvedomit st své slabé a
siiné strénky a uvédomit si a zvladat své
pocity, zvlidat komunikac, felit kondlik-
ty, davat podporu aJ. (Kasikova 1997, 5.
68). ZkuSenost praktiki fiks, e formo-
vini kooperativnich dovednosti se nejlépe
uplatije piimo v pirozenych ucebnich
situacich.

Kvalitni ucebni prostiedi pro kooperatiy-
ni &innosti podporue dsilf déti o kvalitn
vysledky vzdélavini 1 o proces utent. Sku-
pina pracuje obvykle soutasné na dvou
Grovnich: socloemociondlni a kogaitiv-
ni. Je podstatné, aby déti pii kooperativ-
nim ueni znaly cil jako predvidany zavér
cnnosti. Uitelé by tedy méll plinovat
pro kooperativnf zpiisob prace cile, a to
ve dvou oblastech osobnostné ~ socidlni




image6.png
a intelektulni. Kooperativni uéen Je v zatitku ndrocnéjsi na organizaci, promyslené
‘naplanovani &asu a zapojeni déti do innosti. Ucitel fesi, Jak zadavat ikoly, jak sestavit
skupiny, jak zafidit, aby se clenové skupiny rovnomérné podilell na dosazeni spoleé-
ného cile, (eliminace free rider efektu, succer efektu, gangster efektu ve skupiné, kdy
pracuji jen nektef jedinci ve skuping). Na konci ¢innostije obvykle zhodnocen pribéh
Cinnosti a vysledky ve skupind, je vyuZito hodnocent 1 sebehodnocent a provedena re-
flexe. Uitel se pii planovani zamy3li nad Géinnym Fizenim kooperativni vyuky, nebot
se podstatné I od Fizen vyuky v tradicnim modelu. Vy3e zminéné davody vysvétluji,
pro e kooperativni ueni povaZovino za efektivni pfistup ve vyucea doporugeno kvy-
uiti na viech stupnich vzdélavani.

1.3 Kooperativni innosti v matefské skole

Pii piipravé déti na prechod do prvni tfidy nestai pouze vytvofit zaklady pro vyuku
trivia,ale dilefitd Je také socidlni a emociondlni pripravenost, kterd Je obsahovou ndpl-
ni vétsiny Klicovych kompetenci, kterych by dité ukonguici predSkolni vzdglavini mélo
dosshnout. V této souvislosti chapeme vytvoreni podminek, zejména organizacnich,
a promySlenou organizaci innosti za jeden z nedleitéich predpokladd kvalitntho
predskolniho vzdelavini. V rémci projektu OP VYV jsme se proto zameili na efektivni
organizaci fizenych Einnosti v pribéhu dne, predevsim pak organizaci kooperativnich
Cinnosti.

Organizani formy predstavuji uréity organizatni rémec, v ném se s ohledem na
vzdélavaci cile, odehrévaji ucitelem pfipravené aktivity pro déti.Je tim mySleno zejmé-
na uspofédani podminek k funkén realizaci edukacniho procesu, v némi se poutivaji
riizné vyukové metody a didaktické prostredky. Jednotnou definict organizacnich fo-
rem vzddlavini, pode které by mohl byt vytvofen kategoridlni systém, nenf mozné v
odborné literatue nalézt. Rizni autofi vymezu)i organizacnf formy odliiné (Maidk &
Svec, 2003; Skalkovi, 2007; Valisova & Kasikovi et al, 2018), a poutivaji riznd kritéria
Kjejich tfidéni. Hlediskem pro clenéns organizaénich forem vzdéldvini mie byt napfi-
Klad charakter vyukového prostiedi (tfida, zahrada, pfirodnf prostfedi, muzeum ...),
délka trvéni (vyucovaci hodina, specidlni kurz, ...), nebo vztah k osobnosti zka (vyuka
hromadns, individudlni, ...). Organizaéni formy vytvifeji v tésné souvislosti s vhodné
zvolenymi metodami predpoklady pro tispény pribéh vyuky.

Aby bylo mozné vytvoit ziklady vétsiny détskych kompetenci, Je nutné pro ucen vy-
tvoit takové podminky, které umozni détem spolupodilet se na plnéni tkoli, vzdjemné
se respektovat, komunikovat a pomhat druhym. Organizacni formou, kterd vySe uve-
dend hlediska zcela naplituje je kooperativni ucen. Jde o uen organizované ve skupiné
déti, pi kterém je nutna spoluprace, komunikace, a spoleéné plnénf zadanho Gkolu.
Kooperativni uspofadani vyuky Je zalozeno na principu spolupréce pfi dosahovini
cili. Vysledky jednotlivee Jsou podporoviny Einnost celé skupiny a celd skupina ma
prospéch z Einnosti jednotlivee. Zakladnimi pojmy kooperativniho vyutovini jsou tedy
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