Co VSECHNO PRISPIVA K EFEKTIVITE DILEN RWCT?

Davame jako lektofi iéastnikum svych dilen dost prostoru k samostat-
nému vyjadfovani, mysleni a jednani? .
Jako lektofi bychom chtéli a potfebovali ukazat a nauéit velmi mnoho, ale
nadi iéastnici maji malo ¢asu a vidi nas jen parkrat. Oni sami brzy poznava-
ji, ze se cht&ji hodné naucit, a ve svych oekavanich programu volavaji po
,novych a dalSich metodach®. Podstata kursu vSak neniv mnohosti malého,
ale ve velikosti nemnohého: Dostate¢né rozmanité metody ukazuji a zpfi-
stupfuji hlavni zasadu konstruktivistického pojeti uceni, a tou je znamy ra-
mec E-U-R. Vyhovét touze po mnozstvi navodn a ,aktivitek“ by vedlo brzy

k tomu, Ze bychom do dilen péchovali co nejvice novych metod, novych in-
formaci, a ucitelé by zaktim ve Skolach zase nedavali prostor k rozmysleni a

k reflexi.

Cesty k tomu, aby si u¢astnici z dilen _hodné odnesli“, jsou nékolikere.
Planovani:

Dobré naplanovani celého kursu tak, aby se v ném objevily podstatné oblasti
uéeni - vedle myéleni tedy ¢teni, psani, diskuse, planovani vyuky, plus moz-
na i to, ze se snazime jako lektofi predvést i zfetelné objasnit t¢astnikum to,
- 7e vysvétlovat a predvadét, nebo obhajovat RWCT pied jingmi dospélymi je
néco jiného nez jednat s détmi ve tfidé. (Brzy budou potfebovat a chtit své
nové pfistupy ukazat kolegynim a kolegtim, nebo to budou muset obhajit
pred rodi€i chtivymi znamek k prijimackam.)

Dobré planovani jednotlivych dilen: véetné hluboké pozornosti viuci E-U-R,
pfesného ¢asovani (a dodrzovani ¢asu) a vyvésovani denniho programu na
viditelné misto v ucebne. _

Zadani: Precizni a srozumitelné zadavani ukolu k praci. Nékomu se osvéd-
¢uje mit opravdu vSechna zadani prace predem velkymi pismeny napsana
jako plakatky (podle délky zadani staéi pruh papiru velky cca pétinu flip-
chartu). SloZitéjsi instrukce, zejména takova zadani, v kterych je nékolik
krokil za sebou, potfebuji i€astnici videt napsana (nejradsi na listecku pred
sebou) po celou dobu préace, aby se nezdrzovali ani s opisovanim, ani

s vyptavanim (potfebuji si zadani odnést pro inspiraci domu). Instrukce k
déleni do skupin nebo kolovani produktl je dobfe prehledné namalovat. Do-
hadovani je ztrata cenného cCasu. I jejich 7aci potfebuji instrukce neopravo-
vané jesté béhem zadavani... Rozdé&lovani roli ve skupinach by se mélo po-
stupné stat samozfejmou a samostatnou ¢innosti ti¢astnik i jejich zaka.

K instrukcim ¢astecné patfi i: :

Produkty: :

a) Peclivé rozmys$leni, které své produkty si ¢astnici ponechaji a nikomu
neukazou, které vyvési béhem dilny a pak si odnesou domu, a které bychom ,
si od nich radi odnesli my (ob¢as potfebujeme hezké volné psani, pfi zavade-
ni nového tématu nebo metody se hodi mit jejich myslenkové mapy nebo
otazky a odpovédi z Posty atp.). Mozna by stalo za to, aby si od zacatku kur-
su kazdy zakladal portfolio svych produktl - nejen téch vynikajicich, ale do
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kumentujicich jejich postup vpred - maji tomu naucit své zaky, pro¢ by jim
to nemohli na sobé samém demonstrovat? -

b) Stejné jako Zaci potfebuji i dospéli pfedem védét, co piSou soukromé, co
pro ostatni a co pro ucitele. Také instrukci o tom, Ze na konci nékteré akti-
vity se bude prezentovat Uistné pfed ostatnimi, je tfeba dat najevo zietelné,
aby se netratil cas dohadovanim ,ja nejdau, fekni to tyy* (ovSem zkuSenost,
jak nemilé je jit ,k tabuli“, je pro nékteré z G¢astnik® na zacatku kursu také
potfebna...). :

c) K tomu, aby produkt stal za namahu, je potieba mu dat prostor

k uplatnéni - neni ztratou Casu zadna chvile v galerii nebo pri prezentaci
skupinového vytvoru, zejména pokud ji spojime s uménim délat si paralelné
a davat si potom poznamky typu ,oceriuji + mam dotaz®.

Tempo: Aby obsah a postup naSich dilen nasim uéastniktim takrikaje neu-
tekl, a oni si mohli skuteéné vyzkouset, proZit a pochopit nové pristupy

k vyuce a uceni, a aby tedy potom i jejich $kola opravdu slouzila détem k
uceni a chapani, musime hodné respektovat u kazdého uc¢astnika (stejné ja-
ko u zaka) jeho tempo a postup mysleni. Pravé proto je tak dulezité uplatio-
vat kooperativni metody, pfi nichz vznika ¢as a piilezitost ujistit se od ostat-
nich, Ze dobfe chapu sviij tikol nebo nové pojmy, i najit si svou cesticku za
porozumeénim. Déti a studenti navzajem se tolik neomezuji, jako je dirigova-
vaji na ,tu spravnou cestu* jejich uéitelé.

Prodleva: DodrZovani ¢asové prodlevy po zadani otazky nebo tukolu, aby ni-
kdo - lektor ani ucitel svym opakovanim nebo opravovanim zadani, ani ,na-
povédou” pro méné chapavé zaky - nesmél pierusit nebo predbéhnout mys-
leni druhych. Ugitel je reflektujici praktik - ale pozorovat sam na sobé, jak
mluvim se zaky, mtze byt dost tézké:

Kolik ¢asu dostava jednotlivec na promysleni a provedeni odpovédi v pracov-
nim hovoru se spoluzaky nebo s uciteli? Maji ti pomalejsi moZnost své odpo-
védi odlozZit, aby ziskali ¢as na my$leni? Védi, Ze sméji odpovéd dat pozdéji
na listecku, pfipadné maji zavedené uslovi, jimz prenechavaji poradi jinému
(napf. ,Ja pfenechavam své pofadi...“) a zatim si to rozmysli a na konci je
vzdy chvile pro ,Ma k tomu jesté nékdo co fict?*)? Nechava ugditel vice éasu
pro odpovédi na hlubsi a slozit&jsi otazky? Pomohla by magnetofonova na-
hravka celé hodiny. Stateény uéitel nebo ucitelka si bez rozpakl pozve do
svych hodin nékterého z pratelskych kolegu, aby se dival a poradil, nebo tfe-
ba jen méfil ¢as.

Odboéky: Casto je nam nebo ucastniktim lito se od zajimavé podrobnosti

nebo souvislosti vratit k hlavnimu svému tkolu - cil je cil, ale co kdyz u né-
koho dochéazi k pochopeni véci pravé pfi zastaveni celkem nebo pri prodléva-
ni nad zajimavym detailem nebo aplikaci? K tomu je dobré ukazat a zavést
pouzivani ,vstupu pro napadniky” - sviij napad, odbocku, slozitéjsi dotaz,

tkol si ten, kdo se jim chce zabyvat, v dilné a hodiné jen poznamena na
zvlastni listek a zpracuje sam jako extra praci doma nebo pri volné praci, a
ostatnim ji pak nabidne formou paralelni vystavky - vyvési svilj text, vystavi
model, rozda anketu s prosbou o odpovéd apod., aby kdo chce mohl reagovat
bez zdrZovani celé skupiny. :
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Neuzaviené chovani: Jak dlouho ma Géastnik dilny moZnost mluvit, kdyz
se dostal ke slovu? Kolika zakaim se stava, ze jejich fec prerusil a ukoncil
uéitel, at uz to fikali spravne, nebo §patné? Jsou jejich nazory a Zavery po-
nechany k diskusi ostatnim, nebo vnucujeme Ci podsouvame i¢astnikim i
7aktim svoje "spravnéjsi® odpovédi? Pobizime ostatni, aby fekli, co si 0 nécem
mysli? Rikame na jejich odpoveédi ,Hm, mhm...“, aby ostatni méli ¢as pro-
myslet a vyjadrit svilj nazor, aniz by se citili nuceni souhlasit nebo nesou-
hlasit s nazorem lektora ¢i ucitele? Pekny protipfiklad z praxe ve treti tridé
nasla Hanka Kostalova: ,Déti, co maji spole¢ného kyticky na obrazku?“ (Pr-
vosenka jarni a smetanka lékafska) ,Obé maji zluteé kvéty!“ ,Ne.“ ,Ob€ jsou
zelenél“ ? Ne.“ Déti zacaly vahat. ,Obé jsou jarni?“ ,No, to taky, ale to jse

'“

nemyslela.“ ,Ob€é jsou 1é¢ivé?“ ,Ano, spravneé, to jsem myslelal ‘
 Mylné pfedstavy: Mame néjaké zvlastni postupy, kterymi umoznujeme, aby
na povrch vyplynuly mylné predstavy o tématu, které se probira? Uvadim ja
sam, jak jsem naprosto zcestné néco kdysi pochopil (napf. Myslel jsem si ja-
ko mensi kluk, Ze stfedoamericti Mayové jsou Indiani z knih Karla Maye)?
Ptame se nékdy ,A kdo si to nejprve predstavoval uplné jinak?“ MuzZeme si
zaloZit ve tiidé sbirku svych pozoruhodnych omylil, tfeba inspirovani knihou
Vladimira Soucka. '

K efektivité dilny ovsem pfispiva cela fada dalsich prostfedkl jak obecnéj-
sich - napf. zda dilna vychazi z opravdovych potfeb ucastniku, i docela kon-
krétnich, napf. jak zfeteln€ a nahlas lektor umi mluvit. Na vase zkuSenosti
2 této oblasti také éeka Casopis Kriticke mySleni...
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