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menhaye mit

aus verschiedenen reformpédagogischen Ansétzen aufhahm.en. IX; til;tssavxv]lise b :rrilchtcﬂ
der Arbitraritét des sprachlichen Zeichens werde ich iiber dles;r enlichz WA
(vgl. 6.3.1). Formen offener Untexrichlt(sgestaltung nahmen er

aus der Grundschul ddagogik kamen. ’ y Thtie ;
Impmsli den reformpadagogischen Ansitzen finden sich je Speﬂﬁsi,hsaigber, ali';g;?e
aber es gibt auch eine breijte Palette von gemeinsamen Vorstellunge
Kinder lernen und arbeiten konnen:

° selbstbestimmt und eigenverantwortlich,
° handlungsorientiert und erfahrungsoﬁ‘en,
° eigentitig entdeckend,

o eigenstﬁndig und autonom,

® Identitit stiftend und kooperativ,

® sozial Verantwortlich,

¢ aufmerksam, ausdauernd ynq reflexiy,

® kreativ und imaginatiy,

Dazu bedarf es ausreichend Zeijt und einer anregenden Lernumgebung n.ut cltlr:]elzl:) g:;
s sonssgemilien Lemangebor Lernlandschaft) (vgl, Fichelberger / Wilhe Aufgabe,
Keinesfalls aber diirfen sjch Schiiler se]psgt Uberlassen sein, Iehrer haben dié W
ihre Entwicklung zy beobachten, g, begleiten unq die Kinder in ihrem Lett ﬁlrgdie
beraten. Guter Unterricht zeigt sich darin, dagg keine Langeweile herrscht, dasSF R
Aufgabenstellungen hinreichend Zeit zur Vetﬁigun steht, dass die gewdhrte I i ex_
aber nicht missbraucht wird und dass dje Lehrpers 8 ) ht’ bschweift oder beim Ler
nen stort (vgl. Meyer 2005). on nicht al

4.3 Zusammenfassung

Damit Heranwachsende die Probleme ihrer I e, jten konnen, missen
didaktisch? Entscheidungen aus ihrem By; °kWink;n:v§g !l?ea;b::ltgﬂkonstmktiv geld.st
werden. Die Reﬁ')rmp'adagogik nimmt dje Schiler i g,e Em scl Klung ihrer Autonomie
ernst und erméglicht ihnen dazu einep Handluﬂgsspieh ;umntw:c ung
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5 Didaktik der Mehrsprachigkeit

5.1 Mehrsprachigkeit — ein lange vernachlédssigtes Thema

Die Konfrontation mit Mehrsprachigkeit hat in Deutschland mit erheblicher Verzoge-
rung im Vergleich zu den skandinavischen Landern und zu Kanada begonnen. Erste
didaktische Anséitze gab es in den 70er Jahren im Rheinland durch Prof. Dr. Dickopp
an der Universitit Wuppertal (vgl. 3.1.1.2). In der 90er Jahren wurden kursorisch
Hinweise in didaktischen und methodischen Monographien und Sammelb#nden vertf-
fentlicht. Hinweise auf die Arbeit mit mehrsprachigen Kindern wurden vornehmlich
im Fach Deutsch thematisiert. Fand man in p#dagogischen Fachzeitschriften bis vor
wenigen Jahren nur vereinzelte Aufsitze zum Thema, so nimmt ihre Zahl in den letz-
ten Jahren deutlich zu. Waren es in den ersten Jahren vornehmlich Fragen zur Chan-
cengleichheit sowie zur Integration der mehrsprachigen Kinder und zur Multikultura-
litét, so wurden zunehmend Fragen zur Sprachaneignung unter den Bedingungen der
Mehrsprachigkeit gestellt, wobei der Erwerb des Deutschen als Fremdsprache oder als
Zweitsprache sowohl die Deutschdidaktiker als auch die Didaktiker der Fremdspra-
chen-Philologien involvierte. In der Sprachheilpidagogik bemingelt Welling eine
Tendenz zur Pathologisierung des Phanomens Mehrsprachigkeit (vgl. Welling 1998).

Das gefliigelte Wort Gogolins: ,,Der monolinguale Habitus der Deutschen
Schule* (vgl. Gogolin 1994) wurde auch von Kritikern des herkémmlichen Fremd-
sprachenunterrichts {ibernommen, weil auch hier die Prim#rsprachen der mehrspra-
chigen Kinder nicht zum Tragen kamen. Auch die besondere linguistische Aufmerk-
samkeit mehrsprachiger Schiiler wurde vielfach nicht genutzt.

Die Didaktik der deutschen Sprache wurde weiter ausdifferenziert, sodass es
heute neben der Didaktik des Faches eine Didaktik fiir Deutsch als Zweitsprache und
fiir Deutsch als Fremdsprache gibt, wobei letztere Didaktik eher zu den Fremdspra-
chenphilologien zu rechnen ist. Fiir Schulen mit bilingualem Unterricht wurden des

Weiteren noch spezielle Didaktiken fiir den Sach-Fachunterricht in der Fremdsprache
entwickelt.

%1 Faktizitit einer mehrsprachigen Gesellschaft

Orientiert sich die Schule an dem Hier und Jetzt der Schiiler, so kommt sie nicht an der
Tatsache vorbei, dass die mehrsprachigen Kinder Teil einer mehrsprachigen
Gesellschaft sind. Wenn man bedenkt, dass die Gewinne der deutschen Wirtschaft
vornehmlich im Ausland getitigt werden und dass z.B. der Standortvorteil der Messe
Frankfurt im Ausbau ihrer internationalen Beteiligungen liegt, so nimmt es nicht
wunder, dass der Anteil der ausldndischen Wohnbevdlkerung in der hessischen
Metropole inzwischen bei 30 % liegt. Sprachenvielfalt ist damit fiir die politische und

wirtschaftlich Entwicklung von grofier Bedeutung (Oomen-Welke und Krumm 2004,
by

5122 Sinn und Funktion spezieller Didaktiken

Didaktiken sind keine statischen Gebilde, sondern entwickeln sich weiter, wenn sie
auch gelegentlich stagnieren. Oft werden kontrire Positionen gegeniibergestellt, und

A
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Cr8tuppierungen, ommen, die miteinander wetteifern, bis Sldllﬁz en Die
Hauptstrsmyng durchsetzt, Bs konnen aber auch Elemente aus ver ? Serschel g
€N aufeinandey aufbayep, Ineinander libergehen oder miteinander V en lebe” cif!
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Die Entwwklung von Didaktiken fordert den Austausch unter Didaktiker! ung?
daktlkefn. Thre Wissenschaft

en.
! h kénnen berilesichtigt oder abgewehrt wet!
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Entwicklung und deg Lernens ausgerichtet g, Die i ler e
hielten lediglich additive Therapieangebote. Das Fg Sprachbehmderten ik
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elle Fachdidaxi fordert den Zusammenhalt d-ere I:::zieﬂe D‘dakgkra;:lgh-
i Hiche deg Faches nach au@en. Wenn ein Fach o nd die Belange d¢
slldet hat, 50 besteht dje Gefahr, dass es subsumiert wird u
eler ihrer Klientel vernachlissigt werden.
3,

ine ey
dig An

Didaktiy der Mehrsprachigkeit als Prozess

jhrem
ichts, die aus ibre
terrichts, ¢ kann
Cine Weitausendjahrige Didaktik des Fl‘eg‘ldff; r?:: nsupl»]rachen beﬁ;@‘(’i’fﬁh den
o . 1 u t o
Erfahmn%z%‘glatlzj ﬂér W‘?;‘;’I;:‘?; X;:;tl;e, die das Sprad‘:/izrsz B. den Inter
. S g1 < mn,
Om Cr Ahnlicixkeilzenezv%ischen den Sprachen forde ache und als
Prehension. Satz (vgl. Kischel 2002). Fach Deutsch als Fren;‘lisgl;rn an Gymna-
320 ko isse, die in dem Fa Tinoualen o o
Z'Weltsprach ex?cséﬁegﬁ%lesrslesowie Erfahrungen aus l?lhzn%l. an den Berhnse rrfa\chen
o odey a internationalen Grund- und Oberschulen, Wll ; die Begegnu.ngsdir Son-
PaSchulen‘ S Weiteren gibt es Konzepte aus S.Chu en;\us dem Bcrelchhonologi_
gﬂegen und die ZWeisprachigen Fachunterricht anbleten[;rozesse, wie z.B. pen Bedin-
N 3gogik knnen Erkenntnisse tiber sprachtragende ift unter erschwert chheil-
Sche p 0Zesse und dje Aneignung von Sprache und. Schri d Therapie an Sprii1 i
Eunge inzukommen, Erkenntnisse, die in Unt.errlcht ur]lgedingu“gen auch
ifhl{len Sesammel Wurden, kénnen unter bestlmmteﬂn tibertragen werde n‘dem hier
nslg“““g von Mehrs rachigkeit in anderen Schulforme: achigkeit, die 1D terrichts-
e issens gy Es noch keine Didaktik der Mehrs%ridaktiken et Uflemdspra-
anges“ebten Sinne Erkenntnisse aus unterschiedhchenz eitsprache, des Frffe daraus
i > 988 Faches Deutsch als Fremdsprache und als wbundelt. Ich erho
ghenun Crrichts v der sonderpidagogischen Disziplinen
nergi 4

folgenden
Iformen. Im

. SN i dje Entwicklung aller beteiligten Fachef u:dzl? Zl:lltlwickeln-

Pitel 5o Versucht werden, diese didaktische Symbios

32,

isziplinen

_ ichen DlSle b

Austausch von Erkenntnissen aus unterschiedlic uf achten, sich m(i}:

ie dara 2 ien erle-

°n ejne Disziplin in eine Sackgasse gerit, so mu.sshtsiind viele Phllol(()1'f:"ele}?reudc

fem“f °N. Dieser Gefalyr eines ineffektiven Untel;rlcricshts den Schﬂlertl‘lk llmwichtig

Ser ikunter: ati

die erbetonung des Grammatikun : ss Grammal r auch

i o Lremdsprache verleidet hiben. Das heifit nun mdl\tftgs sind und die dalf:‘; g
%6, denyy ° gibt grammatisehe Phénomene, die regelgehei;n ¢ erlernt werden

ffektiy durch Bingjchg in die grammatischen Zusammenh4ng;
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522 Einbezug des Sprachwissens mehrsprachiger Kinder

s oleeitsdidaktik nicht

Bausch plédiert fiir eine Weiteremwicklung der Mehrspt_'achlglfeltsdliilglel;n auchrgllrr
in Bezug auf die speziellen Lernerfordernisse mehrsprachiger Kinder s dass die SpR\gh.
Kinder mit einem vornehmlich einsprachigen Background. Er forderst,c pulhof 20 (ol
lichen Fihigkeiten der mehrsprachigen Schiiler nicht nur auf dem Schulumfeld kypn
tung kommen (persénliche Mitteilung). Bej einem multikulturellen he als Linga
es jedoch sein, dass sich auf dem Schulhof eine gemeinsame Sprac wird. Ichg;-.
Franca einstellt oder i der freien Entscheidung aller Schiiler getroffelr\l,jenschen \jne
achte es als eine Frage der Hoflichkeit, dass bei der Begegnung von

F ngbi!itlﬁt durch interdisziplinéire Betrachtungsweisen
eispiele aus ey sonderpidagogischen Praxis

52.3.1 Neue Einschiitzyy : hologie unter
oo 8 der Ap d Morp
mehrsprachlgen Bedingungeéﬁnqu von Syntax un

In der Sprachheilpidageps 2 : die explizite
Be.schiiftigung mif:) syngtaﬁili(sc‘l,::;dix:m S seict d_er Stomi fk g:,]r‘;}iln detailliertes
Wissen tiber regulsire und irregy gy, E moxl')phologlschen Stdrun% g wurden effek-
tive Ubungsff)rmen und -pringjp;e entwi:( Siproze§se erworben.n dass diese Verfih-
ren auch geeignet sind, die Aneignung - Zt- Es ist zu erw«iu'lt]e e bel.mehr.
sprachigen K_md_em Zu unterstiitzey, = €utschen .Verbgte lu gn (Univers‘m 2u
Koln) h?ben In einer Studie 7, Ol tS.Ch‘ und M:tarpelterlm?hre Methode auch
er.folgrexch bei mehrsprachigen Kin demP Imierung gezeigt, dass I\I/I otsch, H-J. und
Rlehemar}n 2008). Margit Berg von :“Wem?bar ist (vgl. le Heidelbers hat
umfangreiche Handreichungen fir dep Ui dagogischen Hochschule

iz 8).
Iricht konzipiert (vgl. Berg 200 :
Aktuell.e Untegsuchungen an der Universitat Hamp, b ichtigen nicht allein die
sprac.hhchen AuBerungen der Kinder, Vielme d;lnrg erticksic :-fchliche" Kontext,
Dal:jel wx;d /;ias ll("théinomcn der Sprachmischu,lg nicg:tsaJTtenaf}}:omgisc
sondern als Spekt einer kommumkatiVen Fihiole: ais, p :ch auf ihre G
spréchspartner einzustellen, Kroffke ung gheit von Bl et ol

: 7 Rothwe: : an Grosjean
von emem Kontinuum der Sprachmogj alz?llf,: gggﬁgnmd?:lesh;!:;ﬁen der Ge~

nicht mehr auf Polnisch, sondern auf Engli
dierenden aus Russland verstehen, dje forderten, g
sollten, weil sie sich sonst von der Kommunikatio
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spréichspartner in unterschiedlichem MaBe aktiviert werden. Im monolingualen Modus,
wenn also das Gegeniiber die Sprache des Sprechers nicht versteht, sind die weiteren
Sprachen des Sprechers auf niedrigem Level aktiviert. Die Aktivierung steigert sich
umso mehr, je besser der Gesprichspartner die weiteren Sprache(n) versteht. Im
bilingualen Modus kommt es zu Sprachmischungen, die jedoch nicht als Defizit,
sondern als kommunikative Kompetenz der Sprecher gewertet werden, sich auf die un-
terschiedlichen Modi einzustellen. Dies betrifft sowohl lexikalische als auch
morphologisch-syntaktische Abweichungen (vgl. Kroffke/Rothweiler 2004).

52.3.2  Paradigmenwechsel bei der Diagnose grammatischer Auffilligkeiten:
Norm- versus Prozessorientierung

Die entwicklungsorientierte Analyse nach Clahsen beschreibt den eigenaktiven Ent-
wicklungsprozess des grammatischen Wissens, der in aufeinander folgenden Stufen
verlduft. Der Aufbau geschieht zunichst nach universalen Prinzipien, ehe er sich mit
dem dritten Lebensjahr nach L1- spezifischen sprachlichen Entwicklungsstrukturen
ausdifferenziert. Der temporire Verlauf ist recht unterschiedlich, die qualitativen Vari-
ationen, die Clahsen fiir das Deutsche untersucht hat, bewegen sich jedoch innerhalb
vorhersagbarer Stufenfolgen (vgl. Clahsen 1982, 1986).

Grieshaber legt mit seinem ,Sprachprofilbogen® eine revidierte Version der
Profilanalyse nach Clahsen vor, die sehr tbersichtlich die Erwerbsstufen mit
Beispielsiitzen veranschaulicht. Bei der Bewertung wird die Untersuchungssituation
beriicksichtigt. Es werden zB. unanalysiert iibernommene AuBerungen anders
gewichtet als Konstruktionen des Kindes, auch wenn etwa unregelmiBig zu
flektierende Verbformen noch nicht ganz mit der Zielsprache iibereinstimmen (vgl.
Anlage 1). Grieshaber, der die Lernersprache von drei zweisprachigen Kindern unter-
suchte, hat Profilstufen und Merkmale der Lernersprache gefunden, die mit dem Ent-
wicklungsprofil einsprachiger Kinder nach Clahsen vergleichbar sind (vgl. Clahsen
1986). Er fordert, dass die Daten an einer groBeren Gruppe mehrsprachiger Kinder
Uiberpriift werden. Eine breit angelegte Untersuchung findet an der Universitidt Ham-
burg im Sonderforschungsbereich Mehrsprachigkeit unter Leitung von Frau Prof. Dr.
Rothweiler statt (vgl. Rothweiler 2003). Diese Untersuchung hat bestitigt, dass die von
Clahsen und Pienemann festgestellte Erwerbsreihenfolge des Deutschen auch den Er-
werb der Lernersprache mehrsprachiger Kinder generiert. : g

Nach Rothweiler u. a. (2004) kann Mehrsprachigkeit die Auspréagung einer spezi-
fischen Sprachentwicklungsstdrung negativ beeinflussen. Dies fand ich in vxc?len
Uberprﬂfungsverfahren zum sonderpidagogischen Forderbediirfnis mehrsprachlgt?r
Schiller bestitig. Es fanden sich atypische grammatische Entwickungsverldufe, die

sich nach Aussage der Eltern und beteiligter Primérsprachenlehrer hiufig auch in der
Primérsprache der Kinder zeigten.

y
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225805p aradigmenwechsej bei der Diagnose Jautlicher Abweichung

o
1 KO
/ ! e nach def > ¢
Dlle Entwicklung geg Lautsystems einer Sprache ist ein Prozess, der j€ ? " Blick®”
rp;l:;l(:tﬁt der.Sprache eine unterschiedlich lange Zeit in Anspruch nimmt.
SPrachige Schijje, Weist Romonath auf diese Dynamik hin, denn... ten 00¢ it
‘. sral
SA"Cll’ fur die zu beobachtenden intersprachlichen Differenzen in den Auﬂri:f;'sc e 5 E 1.
meerr;nf‘:sespeZlﬁscshen Limitierung von Prozessen sind differierende p!";’:o auszuschlle
von : Cl
(Romonath 1993, 4[;’38)chen als mogliche Verursachungsmomente ni dies:
. 100
Eine i ittei in bestitig! o,
Perstnliche Mitteilung oy Prof. 'Dr."I.eon Kaczmarek, Lublin beSto o

wihrend die i i o o
Worben ijst, dﬁ%:ftkge LaufStruktur des Deutschen etwa bis zum vierten L Kons?

ieser Prozegs : i kompl S
nantel\?,'erbind‘_’ngen €twa bjs Z::r? z:::rll)tle)n? llil;icé:lesl}axregen R i klungsbe'
et :lt)de die Phonologische Erwerbsreihenfolge friiher als eine entwic ausdifl®

! Weichung yor, der Norm betrachtet, 50 wird sie heute als ein Slchf Igt (vgl'
‘ S gedeutet, dep Universellen ynq sprachtypischen Regeln 10 jcklun®
> Vel Penner 2999 7, seiner Ubersicht der phonologischen e Rept"
7idass Kinder Unmittelbar nach dey Geburt iiber PhonomngChec en?
erlauben, jhre Primirsprache von anderen Spra pros”

mitte]s SUprasegmentaer Elemente, wie z.B.

o 1eweis
lIphase nutyt gas Kind prosodische Elemente, um beispiels"
n.

sprachspeziﬂschen Merk; l
spezifischen Merkmale e Ende.des crsten Lebensjahres entdeckt das

8 Ph°“°mSYStems Seiner Muttersprache, « (Penner 2000, 116)

jcht
8 an sprachauffilligen und 1

i kO
: Sgefunden hgat iden sich die * ',
plexs.en p.hc.)nologlsc.hen. Prozesse unterschiedlichster Pr ’ um;:rSCheK-jen nd Prozessty
pen in einigen qualitativen Merkmale ; e

! tita”
tive Merkmale (vgl. Romonath 1993).n ' System, Bauptsichlich aber durch quas

524 Sprachtherapeutischer Unterricht

rde : .

Bahr, 2003) und auch, wie hier entwigo werden sf,ﬁ‘,’,‘i‘i,";”;f‘f";g;;‘e,‘.ﬁﬁg
mehrsprachiger Schiiler angewendet werden kann,

So wie es Otto Braun gelang, eine Synthese zwisc

ches und den Forderbediirfnissen der sprachbehindert

hen den Anforderungen des Fa-
en Schiller », kniipfen (vgl.
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Bray, ; n Anforde-

g:;] g 2006), sollte es auch mdglich sein, eine Synthese Zwlscgg?ef Zu schaffen.
Ingheg, 3¢ Faches ypg den Forderbediirfnissen mehrsprachiger S‘;l das Modell tiber-
Uragen, e 2uf den mehrsprachigen Sach-Fachunterricht lisst sic elne Schiiler oder
Sch“le} ol immer dort, wo sich sprachliche Férderziele fir einz ten die insgesamt
POSitjye PPen mit depy fachlichen Aspekten verbinden lasen, !‘bn-n'duelle oder auch
BUDpenpe iSSE dieser Unterrichtsarbeit um eine gezielte indivi

o d°20gene Fﬁrderung erweitert werden. g tzung mit den For-
erbe S SpraChheilp'Eidagogik hat die intensive Auseinanderse blemsicht gefubrt,
8 i i 4T inzelnen Schiiler zu einer differentiellen Prostufe der nichsten
Entwicﬁpumalen Falle zu einer Passung der Lernangebote auf der h eine gestaltete
Lemy, lung ey Jeweiligen Schitler fithrte (vgl. Braun 1983). Duriclt-e_KIOSe 1996),
s°llte?geb““g’ Wie 2B, im Whole Language Approach (vel. Ldir Schiiler einen
i o Lehrern mdglich sein, bei einer hohen Eigenbetatlgung sberatung einzel-
et Sepyy ! die individyelle Beobachtung, Férderung und Lernw z%lm Experimentie-
en, o, ler 7 8eWinnen, Vielfiltige Ubungsformen, Aﬂfeg“ngend- ¢ Vertiefung des
Gelemm alen, Schreiben und Rechnen sollten fiir die notwen 1% Lernprogramme
Ak itep Sorgen, Fijy mehrsprachige Kinder sollte es Mat?nahen unens der Gruppen-
ey py T Priméirsprache geben. Formen des kooperativen Len:ler Schiiler fordern
Ung Voz:r:ﬁerarbeit kdnnten dariiber hinaus die soziale Kompetenz ;
In . “M auch die Dayer ihrer ,,Sprechzeit“ verldngern. lagen sowie
() gel}lnd Fbrderbedurﬁxisse mehrsprachiger Schitlerinnen und Sc Kinder mitbringen,
e diemgen.’ die sprachlichen Vorerfahrungen, die mehrspracg:)g:; :
Diese elgnung Weiterer Sprachen zu nutzen (vgl. B'ausch 20( z.unachst cinsprachig
auf rdeﬂ’ez‘)gene Unterrichtsarbeit sollte auch Kindern, die achige Kindern ZU
Datﬁgr' $15¢0 Sind, zu Gute kommen um zu verhindern, mehrspr
Ogisieren (vgl. Welling 1998).
O ' nklusion
2'5 Verhinderung von Aussonderung durch Integration und I e
et] ;
Chenn Mehrsprachige Kinder in all ihren Sprachen geftrdert W?rden{sﬁen allgemeiner
(:12%’ s e S hatienderung bewahis blatben: (1;: : 1’Sr:tclellllf:;’cvtuelle Entwicklung
Cns, e : ; is fur die 1

ga’s‘ellt_ I_‘Ii_aSS Mehrsprachigkeit kein Hindernis

e

netring Schule gefor-
ler ist mafgeblich, ob die Primérsprachen der Kinder in der
Wetden, deny,,

. rbsstd-
mit Spracherwerbssto-
S0 genannte »young linguistically divers learners (Kohner et al. izl?rgsllﬁhigkcit, die Familien
fingen Profitieren erst dann von Interventionsprogrammen, wenn
SPrachen rege

ird.
isch unterstiitzt Wi
ptiv und produktiv kompetent zu verwenden, systematisc

Umgartner, 2008, 164)

. . . nolingualen
Dam“ Kinder mit einer unzureichenden Sprachkenntnis nicht an ?‘;??Frg:demng ihrer
pl?ten‘iChts scheitern, sollte ihr ,Sprachliches Menschenrecht aul Primérsprache der

ti Arsprachens (Sk’utnabb-Kangas 1986) eingeldst werden. Dg stellung kognitiv-
Kmdel‘ Sollte so differenziert entwickelt sein, dass sie auch zur ei;‘:: Kooperation von
L CMischey Zusammenhénge geeignet ist. Zu wiinschen Wﬁ;elder Modells oder ein
e unterschiedlicher Primérsprachen im Sinne des Krefe




