Il TEORETICKE ZAKLADY VYUCOVANI A UGENI

19. stoleti, nebot neznaji souvislosti Jejiho vzniku, ani jeji dasledky a pres 'i';'
data zapomnéli.

(pravidelnost v doméci p#ipravé, uprava se$itli, pomucek apod.).

blémy jejich uplatriovani. Domyslete dalsi souvislosti fe$enim nasledujicich
otazek a ukold. .

OTAZKY A UKOLY
1.

KLIiCOVA sLOVA

Kapitola 10

Soustavna préce uéitele mé rovnés pozitivni formativni uéinek na 74k

Pokusili jsme se pfipomenout nékteré tradiéni zésady a upozornit i na p:

Vyukové cile
a jejich taxonomie

Americti autofi Knirk a Gustafson (1986) povazuji za prvni zasadu moderni didal
soustfedéni na €innost 2aka: Vyudovdni je tieba promysiet, pldnovat i hodnotit nikol
Z hlediska cinnosti ucitele, ale pfedevsim z pohledu ?dka: co 24k zaZije, co bude déla
a co si z vyuky odnese. Se kterymi zasadami uvedenymi v pfedchozim textu tent
pozadavek souvisi? b
Ceské a moravské reformni Skoly tficatych let 20. stoleti razily a ovéfovaly tyto prin
cipy (podle rukopisu J. Kozlika): 1.globalizace uciva; 2.individualizace pFistupu; 3. di
ferenciace; 4. demokratizace; 5. racionalizace; 6. socializace vychovy. Porovnejte je ¢
zésadami v této kapitole. B
Maji uvedené didaktické z4asady obecnou platnost, v jakychkoli systémech vyuky, neboje
platnost nékterych omezena? Svoje tvrzeni odtivodnéte. Diskutuje problémy naznagent
u jednotlivych zasad.
Prostuduijte si knihu T. Housky Skola je hral, v niz autor uvadi i dal&i zasady, které |
nutno dodrzovat, jako jsou princip iniciace (vyprovokovat zvidavost déti, aklivizoval'
princip primdrnich informaci (vy&lenéni zakladnich informaci , ha nichz je mozno stavél;
jsou to informace, védomosti a dovednosti, které budou potfebovat vSechny déti v Zivol
bez ohledu na jejich pozdgjsi zamefeni), dale princip ugeni ve druhém planu, pri Clf
kontinuity, princip kreativni aktivizace, princip bezpe¢i a lasky — citov4 jistota podpo
efektivni préci atd. Najdéte souvislost téchto zasad se zasadami formulovanymi v na
kapitole.
Analyzujte obsah uéebnice ve vyu&ovacim predmétu své aprobace z hlediska dodro-
vani tradiénich didaktickych zasad.

Zdenék Kalhous

finovat obsah pojmu ,vyukovy cil*;

B ys-svétlit,_ Pro¢ v nasem pojeti vyuky s vyukovymi cili pracujeme;
gduvodmt Vyznam vlastnosti vyukovych cilil pro ugebni Cinnosti zaka:
- Popsat taxonomie kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych cfm;l

alyzovat didakticky postup pfi vymezovani a realizaci P s -
Ci ko =
motorickych cild I kognitivnich, afektivnich a psy

Zamyslete se nad vztahem didaktickych zasad a organizaénich forem vyuky, dida _j’ukovy. cil povazujeme za dilezitou kategorii $kolni didaktiky a didaktik
kych zasad a metod vyuky, didaktickych zasad a materidinich didaktickych prostre ( ] edmﬂ}"ﬁh pfedmétd, i kdyz jsme si védomi kritiky nékterych pedagogic-
didaktickych zasad a vyukovych cild. Uvadéijte konkrétni pfiklady (napf. zdsada akfiviy 3 » Zejména z druhé poloviny 20. stoleti Napriklad antiautoritativni
a heuristicka metoda). F gogika odmit4 radu didaktickych pri i

Jak vzbudite a udrzite aktivitu zaku ve vyuce? g n€ vyukovych cilg u

didaktické zasady zasada spojeni teorie s praxi - S.Kerr (s6f vzdélavani u firmy General Electric) se dlo g
g e ey p . uhou dobu zabyval 16
didaktické principy zasada uvédomélosti & predevim pruznych cila (stretch goals) v praci manazera. Na otazkl:z jik);;'{; sisatfﬂen;f:iu'
didakticka pravidla z&asada aktivity & eflim, stanovil t#i zakladni a velmi Jednoduch4 pravidla, uziteens ; pro préci uéite]ep ?
zasada komplexniho rozvoje zéaka zasada nazornosti 1. Nenastavui ites ’
: ) . Jte takové cile, které by vagim 1 d Gsobi i G
zasada védeckosti zasada soustavnosti * 2. Pokud takové cile presto stanoviti B e A

zdsada individudlniho pfistupu k zakim

: : : \ netrestejte za nedspéch Pfi jejich realizaci.
- 3. Chcete-li od svych lidi, aby vymysleli a zacali délat néco, co zde Jesté nebylo, dejte jim
: veskerou pomoc a vSechny dostupné néstroje a zdroie (Madorns %iener annn.
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Vyukovy cil chdpeme jako predstavu o kvalitativnich i kvantitativnich zm
nach u jednotlivych Zaka v oblasti kognitivni, afektivni a psychomotorick
kterych ma byt dosaZeno ve stanoveném ¢ase v procesu vyuky. Objektivni
podkladem pro stanoveni vyukovych cil@t pro Jjednotlivé vyudovaci hodiny:

schopnost uéitele analyzovat uéivo a respektovat pfitom vysledky pedagogi
kopsychologické diagnostiky t¥idy (jednotlivych Zéka). Pokud je to moZné,
vhodné, aby spolutviirci cila byli i sami Zaci. PH promysleni vyukovych cilik
ucitelé v daleko vétsi mive ne dosud méli brat v uvahu, Ze Zdk neni pouhyr
pasivnim objektem vyuky, ale mél by byt jejim aktivnim subjektem, ktery mi
pravo do tohoto procesu i zasahovat. (Viz i kapitola 17.1 o motivaci.)
Jak vime z kapitoly 4.3, existuji dva pristupy ke stanoveni cila (Slavik
1999). '

3 ivody, pro¢ pracovat s vyukovymi cili, shrnuje Z. Jesensk4 (1986):

eprve kdy?Z si ucitel konkrétns uvédomi, ¢eho ma byt ve vyuce dosazeno,
uZe smysluplné volit cestu k dosaZeni tohoto stavu — rozhodnout o rozsahu
usporddédni uéiva, o uéebnich ¢innostech a mo#nostech jednotlivych zaka,
metodickych postupech, organizaéni formé atd.
tanoveni jednoznaénych a kontrolovatelnych cilt je predpokladem téin-
;) €ho zjistovani a hodnoceni vysledkii vyuky. PriibéZné srovnavani stano-
- venych cili a dosazeného stavu je predpokladem uéinného fizeni procesu.
yukovy cil a jeho formulace vhodné upravena pro zaky vyznamné ovliviiuje
- uéebni ¢innosti zaki. Ti se uéi tim lépe, éim vice se opiraji o autoregulaci
-V uceni. Autoregulaci je viak u zika mono rozvijet tehdy, kdy# zna kon-
krétni cil a ztotoznil se s pozadavky na vykony, v nich# se maji projevit
®= Zprostfedkujici model (angl. means-end model, doslova asi prostredki odvozenych . vysledky jeho ucent.
cilti) predpokladd postupné plnéni posloupnosti dileich cfli tak, aby byly efektivné dosa

pfedem stanovené obecné cile vzdélavani. P¥i tomto modelu si ucitel klade tyto otdzky: 28 nejcastéjsi chyby Prl vymezovani a formulaci vyu kovych cilt patri:

Jakych cilti (kompetenci Zdka) chce $kola dosahovat? . Cile se ztotoZ1iuji s tématem vyucovaci hodiny, napi:
Jaké éinnosti budou pouzivény, aby bylo cilt dosazeno?
Jak mohou byt tyto éinnosti efektivné organizovény? 3
Jak mizeme zjistit, zda bylo stanovenych cila dosazeno, tj. jak budeme hodnotit vykos
zaka?

Ll N

ok Feky Vitavy — vodni nadrze.

; - Ceské narodni obrozeni.
= Vstficny model (angl. encoutered model, doslova model setkani) s podtextem ,zé¥ite
z tvorby“. Nevyzaduje detailni, jednoznaéné stanovenf cili, rozpracovava spise cile obec
smétujici k tvofivosti Zdka, k rozvoji jeho socidlnich, etickych, estetickych a dalsich w‘f:
Pristup je opét charakterizovan otdzkami: :

il se zaménuje s popisem ¢innosti uditele, napi:

Jaky namét je vhodny pro dnesni vyuku?

Jakymi ¢innostmi budeme se zaky ndmét realizovat?
Jak budou Z4ci motivevani pro praci na namétu? p
Jakym zptsobem hodnotit tvird vysledky zakii, aby hodnoceni odpovidalo charakts
tvuré ¢innosti?

Jakym zpiisobem poukazat na eile, které se v pribéhu prdce vynoti?

- Vysvétlit pojem textového bloku, naudit zaky samostatné pracovat s textovymi bloky.

L N

fedvést ¢innost parniho stroje.

@

"Vymezenf vyukového cile je prili§ obecné, nejsou stanoveny podminky, kva-

J. Skalkova (1995) upozoriiuje, Ze vyukové cile nejsou jenom perspektivnim - a nebo jina kritéria zakova vykonu, napi:

gramem ¢innosti uéitele, ale maji i vyznamnon usmériiujici a motivujici re
v ¢innosti Zaki zvlasté tehdy, je-li vyuka zaloZena na jejich aktivitd a sam
statné praci. Za predpokladu, Ze je Zaci vnitiné pFjimaji a ztotoZniuji se 8
plni vyukové cile vyznamnou regulaéni roli v Jejich uéebnich ¢innostech. Ci
davaji vyuce fad, poméhaji zvolit pfimérené metody vyuéovani i hodnocer

Z pozice praktické pouzitelnosti ve vyuce povaZujeme za Zadouci vy
cile ¢lenit na cile:

' Poznat ptaky, ktefi prezimuji u nas.

‘Vyvozeni rovnice hyperboly.

lakto formulované cile byvaji vétsinou ze subjektivniho hlediska uéitele spl-
ny, ale ¢asto ani uditel nema zcela ujasnéno, co a jak se maji zaci naucit,
lnemiiZe to proto Zaktm na zaéatku nebo v pribéhu vyudovaci hodiny sdélit.
Ndsledné potom jakakoliv poZadovan4 préce s viukovym cilem v hoding (napf.
ribézné sledovani jeho postupného plnéni & zhodnoceni jeho splnéni spolu
28Ky v zavéru hodiny) neni dobfe mo#na.

e

= kognitivni (vzdélavaci);
= afektivni (postojové);
= psychomotorické (vycvikové).

KaZdy z téchto typu cilt je nutno promyslet a formulovat samostatng.

O

W



10 VYUKOVE CILE A JEJICH TAXONOMIE

Maji-li byt vyukové cile pro uéitele p#i Fizeni vyuky neformalni a fun :
a maji-li byt soucasné voditkem Zaki p¥i autoregulaci jejich udebnich ¢innost

Jje nutné, aby vyhovovaly uréitym pozadavkim. 4

ge se tyto nejobecnéjsi cile postupné konkretizuji v naslednou posloupnost:
e jednotlivych druht skol (na stifednich skolach je tento cil charakterizovan
profilu absolventa), z téchto cilé jsou odvozeny cile jednotlivych predméta
' Jednotlivé roéniky, z nich vychazeji cile tematickych celki, a z nich pak
yplyvaji cile vyuéovacich hodin ¢ jejich é4sti.
'_’Vymezem’ cilti tematickych celki, diléich témat a vyuovacich hodin nebo
jJich &asti, je véci uéitele. Nazyvame je cili specifickymi nebo konkrétnimi.
) ostatnich cila se ligi pravé v tom, Ze je vymezuje sam uéitel: jsou-li uve-
y v metodickych ptiruckéch nebo v tematickych planech, pak je modifikuje.
e utitel je schopen funkéné tyto cile stanovit, protoze zna troveri tridy, jed-
ivjch zaki, vi, kam ve vyuce v minulych hodinach dospél, kde predevsim
i chybuji apod.
Pro praci uéitele je velmi dalezité zachovat konzistentnost mezi cili jednot-
h vyucovacich hodin a cili tematickych celkd. Maji-li byt cile jednotlivych
Covacich hodin funkéni, musi byt zachovana uréita mobilita — uéitel je pfi-
sobuje momentalnimu stavu, ktery odpovida situaci ve vyuéovaci jednotce.
eni nutné, aby na kazdou vyuéovaci hodinu mél uéitel stanoven vy-
vy cil, zaleZi na ném, jak si ve vztahu k trovni tridy v pripravné fazi
romysli prislusny tematicky celek a stanovi diléi cile. Nékdy bude pracovat
ednim cilem, ktery bude postupné plnit ve dvou i tfech vyuéovacich jednot-
“_- »Jindy bude mit pfipraveno na jednu vyucovaci hodinu cilti nékolik.
- Zachovat konzistentnost mezi specifickymi vyukovymi cili a cili obecnéj-
Je pro uditele prace nédroénd, ze t¥i dimenzi vyukovych cila je nejnarod-
Jiu cila afektivnich. Oborové didaktiky vénovaly doposud této problematice
alou pozornost.

10.1 Pozadavky na vyukové cile

10.1.1 Komplexnost vyukovych cil(

Je tfeba zahrnout zmény v oblasti osobnosti zika nejenom v roviné kognitivni
ale také v oblasti afektivni a psychomotorické. Pozadavek komplexnosti nels
zajistit na stejné urovni v kazdé vyucovaci hoding, ale v ramci tematickeéhi
celku by uéitel mél jiz v pFipravné fazi uvazovat o vyukovych cilech ve véee
trech dimenzich. ]

Cile kognitivni, jeZ sméiuji ke kognitivni oblasti osobnosti Zaki, by my
ucitel stanovit tak, aby védél, co a jak se ma zak nauéit. Je tieba zvazit, zd
sta¢i pouhd reprodukce uréité definice, zakona, vzorce, nebo je nutné prislusn
vztah vysvétlit, aplikovat podle predem uréeného vzoru. Zak by mél presni
pochopit, jaky vykon se od ného oéekava, které uéebni dlohy ma umét
aby se presvédéil, Ze zvladl uéivo na predepsané trovni, mél by védét, zda
Fesit problémové tilohy, popsat nebo zdivodnit postup svého feseni, formule
svou myslenku (napad) pisemné, graficky, prakticky zhodnotit a posoudit uréit
jev apod.

Pri promysleni afektivnich cili promysli uéitel obsah tematického ce
z toho hlediska, jak a ve kterych rovinach ptislugné téma muze ovlivnit pe
stoje Zdku a jejich hodnotovou orientaci, napt. pfedpoklady pro spolupréci §
spoluzéky. Planuje, kde Zaci dostanou prostor pro sdéleni osobnich zkuSenos!
a myslenek, kde bude vhodné vyvolat polemiku o uréitém problému, kter
ucebni 1lohy pro uréitou skupinu Zdké bude vhodné pouzit, aby #4ci mok
proZit radost z ispésného reseni. Pro dosaZeni afektivnich cilii vyuky je
vhodné vyuZit i nedekané vzniklych situaci. 3

Psychomotorické cile uéitel stanovi na zakladé toho, jaké psychomot
rické dovednosti maji Zaci ziskat, napt. Zdk dokdZe pracovat s pFistrojem, u
narysovat technicky vykres ..., v cizich jazycich napt. spravné vyslovit slove,
Jeni slov, pii pracovnim nebo sportovnim vykonu koordinovat své pohyby

Je samoziejmé, Ze v nékterych predmétech budou u uréitych tematickye
celkii prevladat cile kognitivni, u jinych zase afektivni & psychomoto ick
Povinnosti uéitele je, aby systematicky pracoval se viemi tifemi dimenzi
vyukovych cila a akeeptoval jejich vzajemnou souvislost. ¥

‘1.3 Kontrolovatelnost vyukovych cilt

se nam prostrednictvim vyudovani podafilo navodit uéeni zaka, tedy zda
0 k zamyslenym zménam v jeho kompetencich (znalostech, dovednostech,
stojich), mtizeme posoudit jen na zdkladé pozorovatelné &innosti zaki. Proto
4 vymezeni cile vyjadrovat, Jjaké ¢innosti, jakého vykonu je zak schopen v ur-
etapé svého uceni dosahnout. Stanovené vyukové cile by mély obsahovat:
d pozadovany vykon Zdki;

- podminky, za kterych ma byt vykon realizovén;

- normu vykonu.

kritéria kontrolovatelnosti vyukovych cili miizeme snéze realizovat u cili
: itivnich a psychomotorickych, u cilt afektivnich éasto tyto vlastnosti za-
& tit nelze, a to predevsim proto, Ze jejich fixace je procesem dlouhodobym,
10.1.2 Konzistentnost (soudrznost) vyukovych cild ;. Sra zvnitfnéni urcitého postoje je tézko postizitelna.
i - PoZadovany vykon je nezbytnou slozkou vymezeni specifickych cilt. Ma
Wt vyjddfen takovou formou é&innosti Z4ka, jiZ je mozno pozorovat. Pouzi-
tme k tomu predeviim tzv. aktivnich sloves (zak dokéze nakreslit, vypoci-

i
_+

Timto pojmem se vyjadfuje vnitini vazba cilt, ktera znamena podrizeno
niz8ich cili vy3$im a zavislost vyssich cild na dosaZeni cilti nizgich. Ve
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2a téma. (Kalhous, 1990) Doufame, Ze aZ vy budete ve tfidg, statistika bude
povidat o daleko pFiznivéjsich zjisténich predevsim ve vztahu k zakovi, ktery

0d vés konkrétné bude dozvidat, co a jak se ma naudéit a jaké vykony od ného
ivate.

tat, definovat, odvodit, zapsat ...) ve spojeni s pfedmétem &nnosti napr. i
kreslit schéma..., vyFesit linedrni rovnice typu ax + b = 0 ..., charakteri .__"
svymi slovy.
J. Sturma (2001, s. 219) pripomina, Ze néktera slovesa jen zdénlivé vyjadiu
specifické ovéritelné cile. Takovymi nevhodnymi vyznamové nejednozna
nymi vyjadrenimi (slovesa) jsou napt. védét, zndt, rozumét, chdpat, oblibit
Vérit, byt presvéddcen.
Podminky vykonu vyjadiuji, za jakych pfedpokladt ma #4k vykon realize
vat, napt. samostatné, v uréeném ¢asovém limitu, za pouZiti uéebnich pomiice
Norma vykonu vyjadiuje kvalitu vykonu ve vztahu k uréenému specifi
kému cili, napt. kolik uéebnich loh z daného poctu ma %4k vytesit, napt. po
chyb, kterych se jesté mazZe dopustit, aby byl cil povazovén za splnény (u dik
tatu, prekladd, méreni apod.). 3
Jednoznaé¢né vymezovat cile tak, aby byly kontrolovatelné, je snazsi v pre
métech s vysoce strukturovanou uéebni latkou, napf. v matematice, fyzice, of
bornych pfedmétech, cizich jazycich.

0.2 Taxonomie vyukovych cilt

a utitelé jsou opakované — a nékdy i opravnéné — kritizovani za to, Ze se
tfeduji jen na zapamatovéni a reprodukei uéiva, Ze zdky a studenty neve-
bu ke schopnosti myslet, aplikovat uéivo do praxe apod. Taxonomie vyukovych
it predstavuji velice uZiteény nastroj, jehoZ pomoci uéitel mtze zajistit, aby
¢i ve vyuce zvladli potiebnou poznatkovou zdkladnu pfedmétu, ale zaroven
budili védomosti, dovednosti a postoje aplikovat, provadét s nimi naroénéjsi
“nkové operace apod.

'diZ od prvnich zpracovani taxonomie vyukovych cili vychéazeli autofi pre-
m ze dvou aspektii, a to z procesu zdmérné zmény osobnosti zaka, ke
dochazi ve vyuce, a ze strukturalniho pojeti osobnosti. Tyto aspekty se
y zdkladem pro ¢lenéni na taxonomii ciléi kognitivnich, afektivnich a cila
yehomotorickych. Jednotlivé taxonomie jsou v soudasné dobé Zpracovany
edevsim v obecngjsich rovinach skolni didaktiky. Z predmétovych didaktik
Spély nejdéle didaktiky fyziky, chemie, geografie a déjepisu,

Vdalsim vykladu se opirame o praci P. By¢kovského, J. Kotdska a E. Mazaka

10.1.4 Pfiméfenost vyukovych cila

Primérenost znamena stanoveni takovych cila, které jsou ndroéné, ale o
¢asné i splnitelné pro vétsinu Zakd. Zde se dostavame k tématu, které jev
¢asnosti velmi diskutované. .
Na jedné strané pouze uéitel, ktery danému pfedmétu ve tiidé vyuéu
dokaZe analyzovat splnitelnost cili na zakladé toho, nakolik se podafilo ¢
sahnout pfedchozich vyukovych cili a jaka je trovesn souéasnych vni
a vnéjsich podminek vyuky ve t¥idé. Jenom on mé moznost (ale i povi
znat momentalni urover tfidy ve vSech tfech uvaZovanych dimenzich
vého cile, a v prabéhu vyuky miZe opakované srovnavat stanoveny speci
vyukovy cil se skuteénymi vysledky vyuky. (Pro zisk4ni této zpétnovazeb:
formace — diilezité jak pro uéitele, tak i Zaka — je nutné mit k dispozici dos
vhodnych uéebnich uloh, o nichZ podrobnéji pojednédme v kapitole 13).
Dalsim dtlezitym aspektem pfimérenosti vyukovych cila je to, Ze u
musi vychazet z predpokladu nestejné mentalni, afektivni a psychomoto ch
urovné jednotlivych zaka. Proto je Zadouci ur¢ita diferenciace specifickychw
ukovych cila, ktera predpoklada jejich dosaZitelnost u jednotlivych #4ka
rozdilnych drovnich. V rdmei vnitini diferenciace je vhodné nadanym #4k
stanovit dalsi nebo ndroénéjsi cile. (Volné podle Z. Jesenské, 1986) Na drub
stranu vySe uvedeny poZadavek soudrZnosti (konzistence) cilti vyzaduje, al
plnéni diléich cila vedlo k dosahovani obecnéjsich cilti vzdélavani. 4

1 Taxonomie kognitivnich cili

casné dobé je v pedagogickopsychologické literature publikovana fada
asifikaci kognitivnich cilt. V této kapitole budeme struéné charakterizovat
"'a nomii B. S. Blooma, o které u nés ve velmi zkracené formé prvni referovali
Vétia (1962) a V. Parizek (1963), a taxonomii B. Niemierka.

xonomie cilis v kognitivni oblasti (B. S. Bloom a kol.)

usporadani vyukovych cilt historicky sehralo velmi daleZitou roli a dodnes
nym néstrojem pro préci uéitele. Vychazi z pedagogickych a psychologic-
h poZadavkil na zamérné fizenou kognitivni énnost #akt ve vyuce. M4
né logickou strukturu, ale neklasifikuje uéivo, nezabyva se jednotlivymi
i vyuéovaciho procesu ani vyudovacimi metodami, ¢innosti uéitele apod.
néfena na primou kognitivni &innost zakd, strukturuje ji a vytvaii z ni
archicky uspofadany systém. MaZe slouzit jako nastroj nejen k logickému
pojenti uciva a &innosti Zaki, ale také k zajisténi dokonalejsi zp&tnovazebni

nace o tom, na jaké trovni zvladl zak prislusny tkol. Je zaméfena &isté

Na zakladé statistického vyhodnoceni 274 registraénich protokold hospitaénil
zdznamu u ucitelt zakladnich a stfednich $kol bylo zjist&no, Ze 50—60 % uéit :
pii své préci neakceptuje tfi zakladni vlastnosti vyukovych cild, tj. konzisteni
nost, jednoznaénost a kontrolovatelnost. Asi 30 % uéitelt zaméiuje
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Il TEORETICKE ZAKLADY VYUCOVANI A UCENI 10 VYUKOVE CiLE A JEJICH TAXONOMIE

individualisticky a pouze k jedné sloZce osobnosti Zdka. Sklada se ze Se

namnych ¢i nevyznamnych atd. Typické slovesa: analyzovat, najit prin-
hierarchicky uspofddanych kategorii cilt oznaéenych jako:

p uspordddni, provést rozbor, rozhodnout, rozlisit, rozdélit, specifikovat aj.
yntéza znamena schopnost zaka skladat prvky a éasti v celek. Kombinaci

1- 1 t t é 1 ; o z 2 v :

) Iz)x(:i.ocz)i Dgiéiil?‘ama ovani) rvki a ¢asti se vytvari struktura, jeZ pfedtim neexistovala (byt subjek-
3. it ; vné). Pri syntéze je také tfeba umét vyhledavat prvky z ruznych pramenti
4- ana]yza-’ odvétvi a skladat je do novych utvart (pfestrukturovavat). Typicka slo-
: syntéza-, vesa: kategorizovat, klasifikovat, syntetizovat, kombinovat, sklddat, modi-
et kovat, napsat sdéleni (zprdavu), navrhnout, organizovat, shrnout, vyvodit

obecné zdvéry apod.

; kategorie hodnotici posouzeni (hodnoceni) jde o zakovu schopnost
i potfebu posouzeni hodnoty myslenek, dokumentii, vytvoru, metod, zpi-
- 8obii feseni apod. z hlediska né&jakého uéelu (kritéria, normy) co do pres-
sti, priléhavosti, adekvatnosti, efektivnosti, hospodarnosti atd. Novym
kem je zde pouziti kritérii, mezi nimiz daleZitou roli hraji hodnoty (sy-
m hodnot). Tim se nejvyssi kategorie kognitivnich cili stava spojovacim
tldnkem s oblasti cila afektivnich, v nichZ je internalizace hodnot zdklad-
m hlediskem pro rozliSeni taxonometrickych drovni, ale u# s diirazem na
emotivni (nikoli jen kognitivni) stranku se zietelem k prozZitkaim.

picka slovesa: argumentovat, obhdjit, ocenit, oponovat, podpofit (ndzory),
rovnat, posoudit, provést kritiku, provéfit, srovnat s normou, vybrat, vy-
; rdtit, uvést klady a zdpory, zdtvodnit, zhodnotit aj.

Kazda ze Sesti kategorii je ¢lenéna do subkategorif, prvni pak jesté do subk
tegorii niz§iho fadu. Hierarchické usporadéni cilovych kategorif vychézi z
potézy, 7e k dosaZeni vy3si cilové kategorie je nezbytné dukladné zvlddnu
prislusného uéiva na nizsi urovni osvojeni, napt. k porozuméni uréitému uéi
je nutno jeho zapamatovani (1. kategorie), k aplikaci (3. kategorie) je nutno
rozuméni (2. kategorie). Pozdé&jsi vyzkumy, jak ukazuji P. Byckovsky, J. Kotés
a E. Mazak (1981), domnénku o jednoduchém hierarchickém vztahu jed
vych kategorii zcela neprokézaly: mezi prvnimi tfemi kategoriemi v pod
plati hierarchicky vztah, posledni tii kategorie jsou na prvnich mnohdy mi
zavislé. 3

Nésledné budeme struéné charakterizovat ve vztahu k praktické ¢innos
ufitele pouze jednotlivé kategorie. Ctenafe, ktery ma hlubsi z4jem o tuto pe

blematiku, odkazujeme na citovanou publikaci. 8 ukdzkdch typickych sloves u jednotlivych kategorif i v celku dobre vidime,

_lnveso mé svij pravy vyznam aZ v kontextu (éim je doplnéno, co skuteéné
iddme vykonat, na jaké urovni — to musi byt vidy reflektovano).

. Je ziejmé, Ze by bylo moZné volit jiné uspordadani, uvazovat dalsi typicka
a a jejich kontext apod.

bloomovu taxonomii uvddime také proto, Ze nas vede k prfemysleni o tom,
0 vlastné znamens, ze zak ma ,umé&t“. Mélo by byt jasno uéiteli i zaktim, Ze
mét muZe znamenat pouze zapamatovat si (1. iroveri taxonomie), miiZe to ale
lamenat i to, Ze Zdk porozumi latce, bude umét védomosti aplikovat, provadét
alyzu, syntézu apod. PoZadovand uroveil poznani by méla byt zcela uvédo-
ele stanovena. Snad by se tim zlidstily vztahy mezi uéiteli a Zaky, odpadlo by
limani zkousky jako loterie, v niZ nepomuiZe to, co umim, ale spiSe nahoda.

1. Na trovni znalosti (zapamatovani) se od Zdka vyZaduje jen zno
znéani informace nebo znovuvybaveni poznatki a jejich reprodukce, nik
piimé uziti (tim méné bezchybné). Pri operacionalizaci vyjadiujeme Zador
(odekéavané) éinnosti 24kt prokazujici zvladnuti na této trovni, aktivai
slovesy (slovesnymi vazbami) typu: definovat, doplnit, napsat, opakova
pojmenovat, popsat, prifadit, sefadit, reprodukovat, vybrat, vysvétlit,
¢it apod. 3

2. U porozuméni m4 24k prokédzat pochopeni a schopnost uZiti znalosti. T
picka slovesa pro stanoveni cilovych éinnosti Zaka: dokdzat, jinak fo
lovat, uvést piiklad, interpretovat, objasnit, vysvétlit, odhadnout, oprav
preloZit, prevést, vyjddrit jinak (vlastnimi slovy, jinou formou), vypoéit
zkontrolovat, zmérit apod. 3

3. Pii aplikaci jiz doch4zi k transferu udeni do situaci pro jedince novy
(problémovych). Cinnost Zaka na vrovni aplikace typicky vyjadiuji slove
aplikovat, demonstrovat, diskutovat, interpretovat tidaje a vztahy, nat
nout, navrhnout, pldnovat, pouZit, prokdzat, registrovat, resit, uvést
mezi ..., usporddat, vydislit, vyzkouset apod.

4. U analyzy jde o schopnost rozloZit sdéleni (objekt) na prvky nebo &
tak, aby byly objasnény jak vztahy prvka nebo ¢asti, tak celkové uspof
dani myslenek obsaZenych ve sdéleni. Zak ma byt uZ schopen rozliit
od hypotéz, zdavodiiujici argumenty od z4avér, vyznamné udaje od

__f nomie kognitivnich cila (B. Niemierko)

iemierko rozliduje dvé zakladni drovné osvojeni a kazdou z nich ¢leni opét
dvou podskupin.

L roveri: VEDOMOSTI

¢ Zapamatovani poznatku - 74k si dokaZe vybavit uréité terminy, fakta,
akony, teorie nebo zdsady ¢innosti; nezamériuje a nezkresluje je.

Porozuméni poznatktm — 74k dokaze zapamatované védomosti predloZit
E Jiné formé nez v té, ve které si je zapamatoval, uspoiddat je, zestruénit.
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IV VIURUVE UILE A JEJICH TAXONOMIE

Mezi obéma podskupinami existuje izka vzdjemna vazba. Kdy# poro =:
bude si pamatovat, znovu si vyvodi. &

m Il droverni: DOVEDNOSTI

- PouiZivani védomosti v typovych situacich (specificky transfer) - 4
ovladl dovednost pouZivat védomosti podle d¥ive predlozenych vzort, Tyl
vzory by se nemély liSit od skuteénych situaci feSenych v bézné praxi.

— PouZivani védomosti v problémovych situacich (nespecificky trans
fer) — zak ovladl dovednost formulovat problémy, provadét analyzu a s m
tézu novych jevi, formulovat plan énnosti apod. ;

_ fiklad v pfedmétu ¢esky jazyk, Sesty rocnik, projekt Zakladni kola, téma pi-
- atmajména, vybér aktivnich sloves podle Niemierkovy taxonomie miize byt nasle-
dujici (pfiklad navrhl Mgr. M. Polak z PedF UP Olomouc):

1, vyuéovaci hodina

- Téma: Zopakovani a procvigovani pfidavnych jmen (rozlideni pfidavnych jmen tvr-
h a mékkych, pravopis jejich koncovek).

I. droven:

zapamatovani poznatk(: pojmenovat, vybrat, pfifadit, rozligit, sefadit:
porozumeéni poznatkim: jinak sdélit, vyhledat, opravit, vysvétlit (napf. pfi komen-

Pro operacionalizaci jsou doporucena tato aktivni slovesa (slovesné vazby) 3 tovaném psani).

®  Pro . droven, prvni éast: opakovat, napsat, definovat, zndt, umét, pojmen II. Grover:
vat, reprodukovat, vybrat, doplnit, priradit, seradit.
= Pro I.uroven, druhou éast: dokdzat, jinak formulovat, interpretovat, ot
hadnout, predloZit, vyjddrit vlastnimi slovy (jinou formou), vysvétlit, vypoé

objasnit, predvést, opravit, zméFit. -
» Pro II. droven, prvni &ast: nacértnout, pouzit, usporddat, resit, vyzkouset.
= Pro II. drover, druhou ¢ast: provést rozbor, rozhodnout, rozlisit, rozélen
specifikovat, klasifikovat, napsat sdélent, navrhnout, shrnout, vyvodit obeg
zdvéry, argumentovat, obhdjit, porovnat, posoudit, provéfit, srovnat s normot

vybrat, uvést klady a zdpory, zdiivodnit.

pouzivani védomosti v typovych situacich: odiivodnit, doplnit, aplikovat;
pouzivani védomosti v problémovych situacich: rozhodnout, zménit, odménit,
opravit, porovnat.

vyuéovaci hodina
ma: Stupriovani pridavnych jmen
I. droven:

~ zapamatovani poznatki: pozorovat, rozlisit, pojmenovat;
porozuméni poznatkdm: vyjadfit viastnimi slovy, obménit.

Pri praci s témito taxonomiemi je uéitel nucen analyzovat uéivo daného . droveis:

matu z pozice jednotlivych kategorii (u Bloomovy taxonomie), nebo z
prvni a druhé drovné (u Niemierkovy taxonomie). Musi také vyélenit zaklad:
a doplriujici uéivo, rozloZit u¢ivo v udebnici na zakladni prvky, tj.na zékol
definice, pojmy, vztahy, postupy éinnosti Z4kt, promyslet jeho navaznost
novit (uvédomit si), na jaké trovni si Zaci maji danou latku osvojit; zda st
osvojeni na drovni védomosti v typovych situacich, anebo u kterych Z4adat #

pouzivani védomosti v typovych situacich: odvodit, stanovit, zesilit, zeslabit (vy-
Znam);
. pou?i_véni védomosti v problémovych situacich: aplikovat, rozhodnout, vybrat,
rozlisit, uzit, vyjadfit jinak, vyhledat pomoc (v Pravidlech &eského pravopisu),
upravit.

Seni uréitych problému. V dalsim, stejné zavaZzném kroku je nutné formulo
specifické (konkrétni) kognitivni cile tak, aby kazdy Zak pfesné védél, coa ji
se mé naudit, tzn. formulovat je pfevainé v jazyce Zdkova vykonu. 9

Z popsanych operaci uditele v pfipravné fazi vyuky, z potfeby realizag
stanoveného specifického vzdélavaciho cile teprve vyplyva volba funkénich v
ucovacich metod, forem a prostfedki. Struktura takto programovanych vyu
vacich jednotek mé dokonalejsi logickou vystavbu a préce uéitele i zakd
za krokem smétuje k dovrseni stanoveného cile. Zaci jsou vyudujicimu vice nf
pomocni, protoZe je jim od poéatku jasné, kam uéitel smétuje. Nemaly vyzna
maji specifické vzdélavaci cile i v procesu ovéfovani védomosti a dovedn’
ucitel pfesné vi, co a jak ma ovérovat, a zdk vi, na co a jak se ma pfiprav

Pro realizaci vzdélavacich cili mizZe uéitel volit riizné metodické postu
a vyzadovat od Zakd rizné ndroéné myslenkové operace. Podle toho pak}
formulaci vzdélavacich cilii musi volit vhodna aktivni slovesa. A

ulace pozadovanych kognitivnich cilé neni lehka, vyZzaduje mimo jiné
turdlné promyslet jednotliva témata, vystihnout jejich vzdjemné navaz-
8t1 v kontextu s celkovym profilem absolventa, analyzovat dan4a témata nejen
pzice vyutujiciho, ale predeviim z pozice jednotlivych ¢innosti Zakt apod.

0.2.2 Taxonomie afektivnich cil

B rozdil od taxonomii kognitivnich cild, které svou hierarchii buduji na
rustajici komplexnosti poznavacich procesu, taxonomie afektivnich cil jsou
ovany na postupném zvnitfiiovani (internalizaci) hodnot vychovavanych
ekti. V kapitole budeme prezentovat opét pouze dvé taxonomie, a to
Kratwohla a B. Niemierka.

3
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Taxonomie cili v afektivni oblasti (D. B. Kratwohl a kol.)

Pracuje s péti kategoriemi (dale élenénymi do subkategorii):

2. Uroveii oznaden4 jako reagovani se od pouhé vnimavosti k jevim li§ ‘

3. Oceniovani hodnoty: Na tfeti trovni dosahuje internalizace tako

284
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grovani hodnot (organizace): Pri postupné internalizaci hodnot se
nec setkava se situacemi, k nim# se vztahuje vice nez jedna hodnota.
to je nutné hodnoty integrovat do soustavy, uréit vztah mezi nimi a sta-
vit zékladni, dominantni hodnoty v soustaveé. Integrovani a strukturovani
dnot je v uréitych situacich nezbytné, jinak by se chovéni stalo nepiedvi-
elnym. Soustava hodnot se vytvari postupné,

lernalizace hodnot v charakteru: Na nejvyssi drovni — trovni inter-
izace — ziskavaji hodnoty pevné misto v hodnotové hierarchii jedince,
vareji uceleny systém, ktery v plném rozsahu a dlouhodobé ovliviiuje
ské chovani. Tento systém hodnot se véleriuje do charakteru a tim se do-
uje vnitiniho presvédéeni osobnosti. K vyvolani uréitého chovani neni
tfeba emoéniho podnétu, pouze v tom pripadé, Ze by jedinec byl provo-
4n nebo ohroZovan. M4-li jedinec jednat ve shodé s internalizovanymi

dnotami, musi byt schopen zobecriovat své postoje a vytvorit si osobni
otni filozofii.

pFijimédni (vnimavost);
reagovani;

ocenovani hodnoty;

integrovani hodnot (organizace);
integrace hodnot v charakteru.

Pfijiméani (vnimavost) — nejniZéi uroveri taxonomické klasifikace se

rakterizuje citlivosti jedince k existenci uréitych jevi nebo podnétu. .
men4 to, Ze subjekt je ochoten je prijimat ¢i vnimaif. Jde vl:;:ist’né 0 prv
predpoklad k tomu, aby se uéeni, které vychovavajici zamysli u jedin:
vyvolat, zaméfilo pfislusnym smérem. :

Tato uroverti je ddle rozdélena do subkategorif vyjadfujicich rizné Stl.lpné vnima?'osh' 3
viim, od pasivniho vztahu aZ k usmérnéné pozornosti & podnéttm, jeZ se stdvaji p
nimi alespori na prahu uvédomovani: ‘ -
Pi#i uvédomeéni je jedinec ochoten podnétim vénovat pozornost, t‘olerovgt je nebo se i
alespori nevyhybat. Clovek je tudiz pfistupny urtitému podnétu, pfistupuje k nému sjis

zornosti. _
pP?-i (::srﬁéméné neboli vybérové pozornosti dochézi k jasnému rozliseni urél_t.ého podn
podnéti ostatnich. Jedinec vnim4 podnét jasnéji a uvédoméleji, ddva mu jistou pre

'. B generalizovand zaméienost,
® charakterovd vyhranénost.

nomie afektivnich cila (B. Niemierko)

mierko pii zpracovéni své taxonomie vychézel z taxonomie Kratwohlovy,
opét zjednodusil a upravil pro funkénéjsi vyuziti v praci uciteli. Pracuje

Senou aktivitou jedince a vy&§im stupném jeho zainteresovanosti. ma urovnémi, které ¢éleni na dvé podskupiny:

) . ) i L uroveri
Souhlas s reagovanim se déje na zakladé vyzvy. Jedinec vykondva né&jakou &innost a kb i

odporu se podrobuje stanovenym pravidlim chovani. ; Uéast na ¢innosti: Uvédomovany a s pozornosti provadény vybér uréitého
Ochota reagovat predstavuje nejen pouhy souhlas s uréitym chovanim a o podfizen{

] hu podnétl a vykonavan{ ¢innosti odpovidajicich prijaté roli, aviak bez
préni, ale ¢innost z vlas’tni vile. I{stupnost je nahrazena spontdnni ochotou. Rea " sjevovani inicia tivy. 74k S nevyhyba danému druhu &innos ti, ani se
gs]:)loy]:; : l;l'i]s'ztf':: gx(r:::;ixl}l_hi I;:;{:‘I{l;;ﬁ 2 dobrovolného rozhodnuts pfistupuje pocit spd ak flo {1i ?epq}.léti z vI.astni \.'rﬁlei pouze se pf:izpﬁsiqbuJ:e siFu?ci. _
jeni, emotni odezva projevujici se jako radost nebo potéseni. Vyrazn&si citovy do - d?lmalfu se ¢innosti: Znam_er_la samostatné zahgjeni ur(l:lteho‘druhu éll:l-
v této subkategorii je zdsadné dilezity, i kdyZ se mnohdy vnajskové neprojevuje. st1 a vnitini angaZovanost v jejim vykonavéni. Zak se nejen prizpisobuje
aci, do niz se dostal, ale uréitym zpasobem Jiorganizuje. Je to viak jests

Ea ey alo upevnéné jednani.
stupné, Ze uréité skuteénosti nabyvaji pro jedince vnitini hodnotu.

oceriovany jako uZitedné nebo Zadouci. Chovéni jedince tim. ziskava ke
zistenci a stabilitu, oceriovani hodnoty se stava motivaéni 511‘0u oisol?n
Clovék pocituje zavazek k hodnoté, jez zaéina ovliviiovat jeho ?ed.nam. Ch
rakterizovanou kategorii 1ze povaZovat za zdaklad, z néhoz se u jedince roz
aktivni vnitini kontrola jednéni.

I. aroven

aladéni k éinnosti: Pfiznivé naladéni k éinnosti jeduslednym vykonava-
m ur¢itého druhu éinnosti ve smyslu trvalé vnitFni potieby a dodateéného
adného hodnoceni jejich vysledka. Zak je naklonén k této ¢innosti a pii-
huje k ni jiné, chybi mu vsak $irdi zobecnéni vlastniho vztahu k ni.
stém ¢innosti: Regulace uréitého druhu éinnosti (typu ¢innosti) pomoci
monicky usporddaného souboru zdsad jednéni, s nimiz se 7ak identifi-
jje do té miry, Ze je moZno je povazovat za rysy osobnosti. Ve slozitych
uacich nezklame a jeho ¢innost je osobné svérazna.

Clenéni této drovné:

s akceptovani hodnoty,
s preferovani hodnoty,
m presvédéeni o hodnoté.
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2. Afektivni cile nemtzZe uéitel zakiim jednoduse sdélit na zadatku vyu

3. Vyhoda préce s témito cili spoéiva v tom, Ze se v uréitém ¢asovém obdobi

4. Vytvoreni poZadovanych systémt hodnot a postoji u Zaku predstavuje

Il TEORETICKE ZAKLADY VYUCOVANI| A UGENI

Proces pfechodu z jedné urovné do tirovné nésledujici neni jednoduchym
nearnim prechodem z jedné etapy do druhé. Neprobih4 u viech aki stejny
zpusobem ani stejné rychle. Z téchto predpokladti musime vychazet pti fixa
urcitych afektivnich cil. Mame-li napi afektivni cil stanoveny v obecné r
viné jako vzdjemna pomoc, musime tento cil pfi zachovani konzistentnog
postupné konkretizovat. Postupujeme od jednoduchého motivaéniho prikla
k zaddni uréité jednorazové pomoci kamaradovi, dlouhodobé&jsi pomoci v uée
nebo v dalsi jiné ¢innosti az ke vzdjemné pomoci v ramci tidy nebo men
skupiny bez zasahu vyuéujiciho. Cely proces zvnitinéni tohoto afektivniho
vyZaduje pfedevsim v prvnich fazich neustalé usmérfiovani a citlivou kontro
ze strany ucitele. Dalsi osvédéend a doporudena cesta pro praci s afekti
cili vede pres vyuziti vst¥icného modelu vyuky, ktery jsme jiZ popsali.
U afektivnich cild, které byly jiZ na uréité drovni zafixovany v zakl
Skole, je nutné na stfedni skole diagnostikovat jejich drovern a prohlubova
postupné prechézet u co nejvétsiho poétu zakia do druhé trovné. o
Nejpodstatnéj$im rysem uvadénych taxonomii je, Ze v obecné
viné poukiazaly na etapy procesu zvnitinéni urcitych hodnot a p
stoju u Zaki. Tento proces hierarchicky usporadaly v posloupnost, pro ki
plati, Ze nelze dosahnout uréité virovné, pokud Jsme nesplnili viechny éleg
predchézejici. b
Podstata préce uéitele pfi vymezovani specifickych afektivnich cili sp
v tom, aby dokazal promyslet a konkretizovat udivo nejenom do roviny k
nitivni, ale také do roviny afektivni, aby i u téchto cila usiloval o zach ,
pozadovanych vlastnosti vyukovych cili. -
Prace uéitelt s témito cili ma oproti praci se specifickymi kognitivnimi
své zvlastnosti:

1. JestliZe je pro uéitele naroénou praci vymezit specifické kognitivni cile §]
Zadovanymi vlastnostmi, je tento tkol u specifickych afektivnich cili
naro¢néjsi. Uéitel musi poéitat s tim, Ze v zdkladnich pedagogickych dok
mentech, které ma k dispozici, jsou tyto cile charakterizovany predevsi
v obecnych rovinach, chybi jim konzistentni propracovanost do roviny ke
krétnich diléich cild pro jednotliva témata.

Jednotky. Prace s nimi vyzaduje jiné metodické postupy, znaény peda
gicky takt, vhodnou motivaci (navozeni situace), dovednost funkéné sklou
v pribéhu vyuéovaci hodiny kognitivni cile s afektivnimi.

jejich fixaci mize podilet vice pedagogickych pracovniki. To plati za pr
kladu, Ze vedeni $koly dokaZe prostfednictvim predmétovych a metodi
komisi tuto ¢innost koordinovat.

sloZité&jsi ¢ast vychovného procesu. Fixace uréitych specifickych afekti
cilt probiha oproti ciliim kognitivnim pomaleji a ve znaéné individué
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losti na predchazejicich zkusenostech #4ka. Z téchto davoda je nerealné
rmalni) formulovat afektivni cile pouze obecné, bez konzistentniho pro-
jeni na nékolik vyudovacich hodin, napt. prohloubeni estetické drovné
rafického projevu nebo osvojovani navyku pracovat systematicky podle
programu.

stiZitelnost zafixovéni téchto cili je velmi obtiZn4, byva ¢asto pfi hodno-
ni subjektivné podbarvena hodnotici autoritou. Jejim zakladnim hodnoti-
im kritériem neni uréita racionalni znalost prezentovana na dotaz uéitele,
le skuteéna reakce jednotlivce nebo skupiny v konkrétni situaci, a to kde-
koliv (nejenom ve skole). Casovy interval reakce nelze ohraniéit pouze na
‘dobu, kdy zak navstévuje zakladni nebo stfedni skolu.

i

t8ina materialti, které uditelé maji dosud k dispozici pro formovani afek-
h kvalit svych 24k, nema normativni charakter, ale jsou souborem me-
ickych doporudeni, ktera vyZaduji tvofivou aplikaci pri fedeni vychovnych
uaci. V praxi jde o to, aby vyuéujici dlouhodobé a obecnéji formulované
wvni cile jednotlivych sloZzek vychovy, doporuéené uvadénymi dokumenty,
ali tvoriveé rozpracovat pro sviij predmét a specifické podminky ve tiidé.
end to umét si stanovit konkrétni, splnitelné a kontrolovatelné diléi spe-
afektivni cile, jejichZ postupnym plnénim je mozno pribliZit se ke splnéni
hodobého cile.

Naptiklad pro oblast mravni vychovy lze formulovat nasledujici afektivni cil: Utvafeni a rozvi-
mravnich vztahi v socidlni skupiné tvofené t¥idou. Vést Zaky k jednani v duchu humannich
it. Déle nasleduje prace vyutujiciho, ktery po provedené vstupni diagnéze uréuje speci-
afektivni cil, metody a prostfedky jeho realizace a kone¢né& zpfisob kontroly pro dany
dmét. MtzZeme jej rozpracovat nasledujicim zptisobem:

= Navrieny specificky afektivni cil: Chovat se zdvorile k dospélym i mezi sebou. Usilovat
0 to, aby byli z4ci zdvofili z piesvédéeni, ne z donuceni.
Metoda, prostfedek: Vytvorit ve tfidé podminky pro mravni jednani. Vyugujici musi jit
adem. Jednat se zaky primo, ale taktng, kategoricky sdélit pozadavky, napt. dodrzovat
depsané osloveni, mluvit hlasité a zietelng, neskékat do feéi, vstavat pii osloveni, zachovat
pfi nedorozuméni atd. V kontaktu s rodi¢i je pak vhodné pozadat je o stejny piistup.
ysvétlit Zdkm divody zdvorilého chovani a umét ocenit vzorné chovani a pochvalit za né.
Zpusob kontroly: Stéle pozorovat a usmérfiovat tifidu a jednotlivee.

8 piiklad uvedeme z oblasti estetické vychovy:

Afektivni cil: Vnimani a hodnoceni estetickych vlastnosti piirody, lidi, predméti.
Specificky afektivni cil: Docilit, aby Zdci zamérné dokdzali sledovat, zda technologicky
ces, odpad, hluk apod. neposkozuji piirodni prostfedi a prostiedi na pracovisti. Vést zaky
ke kulturnimu vystupovéni, jednan{ a vkusnému oblékani.

‘B Metoda, prostiedek: Nepiipustit nepofadek, poSkozovani inventéare uéebny. V rozhovo-
- i pfi vykladu uéit zaky vidét negativni vlivy vyrobniho procesu na Zivotni a pracovni
rostfedf. Presvédéit je na piikladech z praxe o negativnim vlivu $patného pracovniho a pfi-
tho prostiedi na télesné zdravi a psychiku &lovéka.

Zpusob kontroly: Stéle sledovat a zaujimat stanoviska k jejich reakcim, uvadét fakta
’pi‘fklady.
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Zbyva poznamenat, Ze pfi realizaci afektivnich cili znaéné zalezi na tom, i i=xonomie vzdélavacich clld — srovnani

uéitel byl osobnosti, kterou Zaci ,berou“. Osobni pfiklad uéitele, jeho nads
pro véc, vystupovani ve §kole i mimo $kolu, jednani se Z4ky, pedagogicky T
moralni kvality, pracovni morélka a odborna zdatnost, spravedlnost ve ve
mire ovliviiuji jeho plsobeni v oblasti vytvareni Zadoucich afektivnich kv

of vni oblast (dloména) Afektivni oblast (doména) Psychomot. oblast (doména)
~ B.Bloom a kol. (1956) Kratwohl a kol. (1964) H.Dave (1968)

odnotici posouzeni

u zakl. Z4ci vyciti, co déla a fika uéitel z presvédéeni, a co z povinnosti. T :
syntéza zvnitiilovani, zaélenéni do charakteru automatizace

. s e t i) T
10.2.3 Taxonomie psychomotorlckych cilu analyza organizovani, systematizovani koordinace
Jednou z nejstarsich taxonomii pro tuto oblast je taxonomie H. Davea (196! T i i
Obsahuj e pét kategorii: : aplikace uznani, ocenéni zpresnovani
1. imitace (ndpodoba); . Tor " 1 ' dné ok {o ) e
2. manipulace (prakticks cvitent); ‘ peni (porozuméni) reakce na podnét manipulace (prakticka cviceni)
3. zpresnovani; : : i . : ; .T . 5 bl
&' opydiagin: matovani (znalost) informaci vnimani podnétl napodoba (imitace)
5. automatizace.

Jtlednothve kategorie jsou odvozeny z fazi utvareni pohybovych dovednos ‘ Vym ezovani vvukovy' ch cila

plné védomé kontroly aZ po jeji plnou automatizaci.

1. Imitace (népodoba) je prvni trovni psychomotorické ¢innosti. Zak poin ivadéném Setfeni (Kalhous, 1990) bylo zjisténo, Ze pracuje-li uéitel s vyuko-
pulzu pozoruje pfislusnou &innost a védomé ji za¢ind napodobovat. Imita cflem, v 81 % si presné uvédomuje, do jaké miry byl splnén cil hodiny, ktery
probih4 na zdkladé vnéjich podnéta a pozorovéni. Cleni se na imp novil. JestliZe uéitel s touto didaktickou kategorii nepracuje, v 80 % si ne-
napodobu a védomé opakovani. 2 €domuje splnéni cile hodiny, tuto otdzku si viibec neklade. Pracuje-li uéitel

2. Manipulace (prakticka cvideni): Zak je schopen vykonat uré1tou ovym cilem, v 51 % zhodnoti vyuéovaci hodinu z hlediska cile spoleéné se
hybovou ¢innost podle slovniho navodu, zadiné rozliSovat mezi rizny ¢ 30 % ji zhodnoti sam, v 75 % zadava v prib&hu vyudovaci hodiny uéebni
¢innostmi a je schopen zvolit vhodnou nebo pozadovanou ¢innost. promyslené a s dostateénou etnosti. Pokud uéitel s touto didaktickou
chazeni s vybranymi nastroji (objekty) se zaéina projevovat jistd obratno rii nepracuje, ve 20 % se jen letmo zmini o pribéhu vyuéovaci hodiny
Tato kategorie se éleni do t¥i subkategorii: manipulace podle instruk [T % ji nezhodnoti viibec.
vybéru a za Gcéelem zpevriovani. F 1 stanoveni specifickych vyukovych cilé doporuéuje I. Turek (1987) uéite-

3. Zptrestiovani: Na této urovni jiz Zak dokéaze vykonavat uloZeny poh 1 nésledujici pracovni postup (¢4steéné upraveno):
ukol s mnohem vétsi presnosti a tim i s vétsi ucinnosti; jedna se o pre
a udinné;jsi provedem Cleni se na reprodukei a kontrolu.

4, Koordinace je charakterizovana jako koordinace nékolika ruznych :
nosti fazenych za sebou v poZzadovaném sledu, pohybové vykony jsou vniti
soudrzné. Cleni se na sekvenci a harmonii; tj. na preneseni jedné &in
na druhou a na plynuly soulad jednotlivych éinnosti.

5. Automatizace: V této fazi psychomotorické ¢innosti se objevuji au
tizované prvky, které vedou k maximu uéinnosti pfislu$nych psycho
rickych dovednosti pfi minimalnim vynaloZeni energie — tedy maximt
vykonu a minimum energie. Cleni se do dvou subkategorii: ¢asteéné
tomatizovani a uplné zautomatizovani.

nalyzovat obsah uéiva ve vztahu k nadfazenym vyukovym cilam (profil
olventa, uéebni osnovy, pfedmétové kurikulum), rozloZit obsah uéiva
=ut’Sebnici a v dopliikovych textech na zdkladni prvky: fakta, pojmy, vztahy,
principy, zakony, postupy ¢innosti. Vyélenit ty prvky, které by si méli osvojit
chni Zéci (t]. zdkladni uéivo) a Z4ci disponovanéjsi (uéivo rozsifujici).
ymezit cile uvedené v uéebnich osnovach v terminologii Zdkova vykonu.
itel si musi byt védom, Ze planuje piedev$im ¢innost Zakd, hleda odpo-
na otdzku: Jaké kompetence musi Zak mit? — odpovida tedy Zdk
vyjmenuje, rozpoznd, dokdzZe ..

Nésledovné by uéitel mél splmt pozadavky jednoznaénosti a pfiméfenosti.
PoloZi si otazky: Co, v jakém rozsahu a jak ma zdk umét? Co od ného
budu p¥i zkouseni pozadovat? Odpovéd na né m4 mit dosti jednoznaény
znam. Utitel k jednotlivym prvkam uéiva, které vyélenil pii analyze,
ifadi ¢innosti — operace, které s nimi musi zak vykonat, tj.vyjad¥i jeho

Také u taxonomie psychomotorickych cila plati ndavaznost jednotlivychka
rii. Nelze postoupit do vyssi kategorie, pokud z4k nezvladl psychomotorick
dovednost na urovni predchazejici kategorie.
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4. Utitel vymezi podminky, za kterych se ma vykonu dosahnout, aby se mol

5. Stanovi miru — normu oéekédvaného vykonu, tj. hranici védomosti a nev s

¢innost pomoci aktivnich sloves, ktera uréuji, co a jak mé Zak umét, a tal
z &eho a jak bude zkouSen, napt. vypocitd, uvede, nakresli schéma, zdivod)
porovnd apod. $

U samotné efektivité vyuky svédéi predevsim vztah mezi cilovymi a zpét-
mi informacemi. Cilové informace charakterizuji stav, kterého ma byt ve
e dosazeno, zatimco zp&tné informace (ziskané na zdkladé zpétnovazeb-
principu) ukazuji, do jaké miry se shoduje skuteény stav se stavem pla-
ym (Cipera, 1983). Uvadéného efektu lze docilit predevsim tehdy, kdyz
l dokaZe na zaklade pedagogickopsychologické diagnézy a didaktické ana-
tiva formulovat specifické vyukové cile. Teprve na zdkladé této pracovni
nosti a ve vztahu k ni vybere vhodné vyucovaci metody a prostiedky, které
wedou ke splnéni specifickych cila. Nevedou-li k jejich dosaZeni, nelze hovotit
dné volbé metod a prostredkn. Utitel dale stanovi soubor uéebnich tiloh,
Z pomoci v pribéhu vyuéovaci Jednotky a v jejim zdvéru bude zjisfovat
u stupen dosazeni planovaného specifického vyukového cile.

pokladat za vyhovujici. Odpovida na otdzku: Za jakych podminek to 1
zak vykonat? — napf. pomoct tabulek, ucebnice, zpaméti apod. :

mosti — minimélni vykon, ktery je potebny, aby %4k ziskal aspori znml
dostateénou. PomuzZe si otdzkami: Jaky rozsah védomosti si ma
osvojit? Jaky ¢as k tomu bude potiebovat? Kolik prikladi z ds
ného mnoZstvi je potFebné vypodéitat, aby zak uspél? (Pozor, takové

¢asové intervaly znevyhodriuji pomalejsi Zaky, ktef{ mohou pri delsim
vém intervalu ukol bezezbytku splnit.)

Vyuéujici pfedmétu psychologie ve 3.roéniku stfedni zdravotni Skoly k tématu Rodina j ér
hlavni &initel vychovy a vyvoje ditéte vybrala pro studentky nésledujici vyukové cile; 7 g

L. Kognitivni - po skonéeni tématu by mély byt studentky schopny: me, aby Zék po absolvovani uréitého stupné vzdélavani mél poZadované

mpetence. Tviirci vzdélévaci politiky se v mnoha zemich snazi zavadét za-
iné a jednotné narodni vzdélavaci cile (standardy), spoleéné pro celou po-
laci Zaki, platné napt pro jednotlivé roéniky. Podle zastanct takovychto
ndardi by méli byt pravidelné v celém vzdélavacim systému v&ichni Zaci
4ni (napr. jednou za rok nebo jednou za dva roky), aby se zjistilo, zda
uji téchto cild. Skoly a uditelé maji byt odpovédni za vysledky zakd.

=  doloZit vyznam matky pro vyvoj ditéte a pomoci pifkladi uvést zékladni chara
tiku matky;

®  uvést prehled ¢innosti otce, kterymi dolozi jeho zakladni vyznam ve vyvoji dité
B uvést pfehled &innosti sourozench, kterymi dolozi jejich zékladni vyznam ve
ditéte;

®  na pifkladech uvést absenci nékteré ze zdkladnich funkei rodiny;

®  vysvétlit psychologické principy rodinné vychovy;

®  vytvofit obraz rodiny problémové, dysfunkéni, afunkéni a uvést priklady néki
rodinnych déja.

2. Afektivni:

apfiklad étyFicet devét z padesati stata USA JjiZ ptijalo celostatni vzdéldvaci cile. (Jediny stat,
tery je nemad, Iowa, se rozhodl, %e cile budou stanoveny na urovni §kolnich distriktd, tedy
iZ8ich regiont.) Rada statn zvefejiuje vysledky jednotlivych kol v téchto testech méficich
ahovéni téchto cilil, Zebrieky gkol, maji moZnost vyménit vedeni koly, kde se nedafi cile
‘dosahovat, apod. N&které zkugenosti s podobnym hodnocenim mame i od nés.
- Myslenka pravidelného celondrodniho hodnocenf (vétsinou formou testovani 24k je kri-
dna pro svou administrativni a finanéni naroénost — testy pry pretézuji uéitele a plytvaji
&zi. Skoly se pry v takovém pfipadé soustiedi jen na udeni pro testy; navic se budou sna-
zbavit napk handicapovanych #aka, ktei by jim mohli ,kazit vysledky* Testy pry mohou
tovat pouze mechanické zapamatovani latky, ne komplexnéjsi dovednosti.
Zasténci testi viak namitaji: K plytvani penézi a silami doch4zi, pokud nevime, co vlastné
oly a utitelé produkujf, jaka Je kvalita jejich prace. Dariovi poplatnici maji pravo védét, co za
ich penize gkoly pro déti délaji. Je poctivé jasn&, konkrétné, ovétitelns fici rodi¢im, co $kola
antuje, a 24kam, co se od nich otekava. Pokud Jjde o kritiku, e méfit lze jen mechanické
alosti nebo dovednosti, pak zastanci testt argumentuji zasadou Lepsi vrabec v hrsti nes
ub na strese. Radéji se chtéji zam&fit na to, aby Zdci prokazatelné dobre zvladali jednodussi
tovatelné kompetence, nez aby vzletné mluvili o vysokych cilech, Jjejichz dosaZeni nikdo
umi zjistit. Ani namitka, Ze lze presné stanovit a méfit Jjen jednoduché cile, neni oprévnéna.
{ tomu, aby vzdélavaci cile pokryvaly celou $kdlu komplexnosti cild, slouzi taxonomie cild,
eré jsme v této kapitole popsali,

® uvédomit si, na které problémy v rodiné jesté nejsou pripraveny (vztahy, ko
tolerance, hospodafeni s financemi apod.);

® na zdkladé znalosti 0 rodiné vysvétlit predstavu své vlastni budouci rodiny;

= zhodnotit modely rodin.

3. Psychomotoricky:

= vedvojicich vytvorit seénky feseni zadané situace (konflikt o penize, konflikt o df
rozeniny matky, opozdény névrat ditéte ze Skoly, ztrata zamé&stnani jednoho z rodi¢i
Na tomto zadaném piikladu ukazou jejich zpiisob feeni.

Pfi uréovani a formulovani vyukovych cili (jak jsme jiz nékolikrat zdiirs
vali) neni vhodné na drovni specifickych (konkrétnich) cila sluéovat speci
kognitivni a afektivni cile, tj. snaZit se vyjadfit je spole¢ns. Kazdy je tfeba
myslet a formulovat samostatné, nezapominat na uvedené rozdilnosti, al‘
na jejich vzdjemnou podminénost. Ve vyuce se u zaki obvykle uskuteéniuji
drobné formativni zmény osobnosti, ale i ty ovliviiuji ve vétsi nebo mensi
soubézné kognitivni, afektivni a éasteéné i psychomotorickou slozku osobn
Cely proces je determinovdan momentalni trovni a vzbuzenou aktivito
devsim kognitivni a afektivni slozky. Tyto slozky v rozhodujici mite ovliv

selektivni pfijem predavanych informaci.

€r nazor starsi vice nez $edesat let (Vrana, 1936, s. 13):
Ani nejlepsi metoda by uéiteli valng neposlouZila, kdyby nemél uplné jasno o cili préce a o pru-

| jeitho provadéni. O praci ma pfece miti jasnou predstavu i zak, tim spide i ucitel. Chaos
Vhlavé utitelové by byl nejbezpetnégjsf zarukou nezdaru.“
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