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Pohled na 20. stoleti.!

Pokud mam shrnout 20. stoleti, ekl bych, ze vzbudilo
ty nejvetsi nadeje, jaké si kdy lidstvo dokazalo predstavit,
a znicilo vSechny iluze a idedly.

Yehudi Menuhin (hudebnik)
Historikové nedokazi na tuto otazku odpovédet.
Pro mé predstavuje 20. stoleti pouze

stale novou a novou snahu jej pochopit.

Franco Venturi (historik)

! Citoval Eric Hobsbawm v knize Age of extremes: the short twentieth century, Abacus, Londyn, str. 2. Pivodni
citace v knize Paula Agostiho a Giovanna Borgese Ritratti e parole di centosei protagonisti del Novecento,

Turin, 1992, str. 2 a 160.



Jak ucit evropské dé&jiny 20. stoleti

Rada Evropy byla zalozena vroce 1949 s cilem dosdhnout vét§i jednoty mezi evropskymi parlamentnimi
demokraciemi. Je to nejstar$i evropska politicka instituce a ma 41 Clenskych statd!, véetné patnacti ¢lentl

-----

Strasburku.

Protoze jediné otazky vyloucené z prace Rady Evropy jsou otazky tykajici se narodni obrany, tato organizace
provozuje své aktivity v nasledujicich oblastech: demokracie, lidska prava a zakladni svobody, média
a komunikace, spoleéenské a ekonomické udalosti, vzdélavani, kultura, kulturni dédictvi, sport, mladez,
zdravotnictvi, Zivotni prostiedi a mistni planovani, mistni demokracie a pravni spoluprace.

Umluva Rady Evropy byla piipravena k podpisu v roce 1954. Tato mezinarodni dohoda je oteviena rovnéz
zemim, jez nejsou ¢leny Rady Evropy, a umoziiuje jim, aby se uc€astnily na programech Rady Evropy tykajicich
se vzdélani, kultury, sportu a mladeze. K Evropské kulturni imluvé se dosud ptipojilo 47 stati: vSechny clenské
staty Rady Evropy plus Arménie, Azerbajdzan, Bélorusko, Bosna a Hercegovina, Svata stolice a Monako.

Rada pro evropskou spolupraci (CDCC) je zodpovédna za praci Rady Evropy v oblasti vzdélavani a kultury.
Ctyii specializované komise — Komise vzd&lavani, Komise vyssiho vzdélavani a vyzkumu, Kulturni komise
a Komise kulturniho dédictvi — pomahaji CDCC provadét jeji tkoly na zakladé Evropské kulturni imluvy.
CDCC ma rovnéz uzké pracovni vztahy se stalymi konferencemi evropskych ministrt zodpovédnych za resort
vzdélavani, kultury a kulturniho dédictvi.

Programy CDCC jsou nedilnou soucasti prace Rady Evropy a stejné jako programy v jinych sektorech pfispivaji
k nasledujicim hlavnim metodickym cilim této organizace:

- ochrana, posileni a podpora lidskych prav a zakladnich svobod a pluralitni demokracie;

- podpora povédomi o evropské identité;

- hledani spoleénych reakci na velké vyzvy, pfed nimiz stoji evropska spole¢nost.

Vzdélavaci program CDCC zahrnuje Skoly a vyss$i vzdélavani. V soucasnosti se jedna o projekty tykajici se
vychovy k demokratickému obcanstvi, historie, modernich jazyki, vzajemného propojeni Skol a vyménnych
programu, vzdélavaci politiky, Skoleni vzdélavacich pracovnikt, reformy legislativy vyssiho vzdélavani ve

stiedni a vychodni Evrop€, uznavani kvalifikaci, celozivotniho vzdélavani k hodnotam a soudrznosti spolecnosti,
evropskych studii k demokratickému obc¢anstvi a spole¢enskych véd a vyzev pfechodného obdobi.

! Albanie, Andora, Belgie, Bulharsko, Ceska republika, Dansko, Estonsko, Finsko, Francie, Gruzie, Chorvatsko,
Irsko, Italie, Island, Kypr, Litva, Lichtenstejnsko, LotySsko, Lucembursko, Madarsko, byvald jugoslavska
republika Makedonie, Malta, Moldavie, Némecko, Nizozemi, Norsko, Polsko, Portugalsko, Rakousko,
Rumunsko, Ruské federace, Recko, San Marino, Slovenska republika, Slovinsko, Spojené kralovstvi, Spanélsko,
Svédsko, Svycarsko, Turecko a Ukrajina.
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Tabulka 2 Réamec pro analyzu historickych fotografii, str. 78-79
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PREDMLUVA

Nejnovéjsi zmény ve vyuce déjin 20. stoleti

Za poslednich 25 let se na vétsin€ evropskych stfednich skol vyrazné zménil rozsah pozornosti, ktera je v ramci
Skolniho kurikula vénovana déjinam 20. stoleti obecné a zejména pak déjinam evropskym. Rovnovaha mezi
vyukou soudobych a starSich d&jin se zménila. V 50. letech 20. stoleti vétSina uéebnich kurikul déjepisu koncila
rokem 1914 nebo 1918. V 70. letech 20. stoleti zatazovala vétSina kurikul d€jepisu v zapadni Evropé 1. svétovou
valku, kli¢ové udalosti a zmény v mezivalecnych letech, 2. svétovou valku, povale¢nou rekonstrukei a néstup
obdobi studené valky. V dne$ni dobé¢ je v fad¢ zemi prakticky polovina kurikul dé&jepisu pro zaky na urovni
stiednich kol zaméfena na 19. a 20. stoleti. Nékteré z nejnovéjSich planti uciva a ucebnich textt déjepisu, které
se objevuji v dnesni rozsitené Evropé, zahrnuji rozpad Sovétského svazu, jeho nasledky pro zemé stfedni a
vychodni Evropy a §irsi evropské a globalni dusledky tohoto historického procesu.

Ve vyuce soudobych dé&jin je stale vice kladen diraz predev§im na historické obdobi poslednich 25 let. V
minulosti bylo mozné pozorovat uréitou neochotu autori u¢ebnich dokumentti a oficialnich instituci, které je
schvalovaly, dovést vyuku Skolniho dé&jepisu az do konce 20 stoleti. Divodem byla obava, Ze interpretace a
hodnoceni nedavnych udalosti nemohou byt fadné zkoumany a interpretovany vzhledem k nedostate¢nému
odstupu, neuplnosti a nestejné kvalité dostupnych prament. Dale byly zmifiovany i obtize, kterym mohou ucitelé
1 zaci Celit ve snaze o nezaujaty pohled a pfistup k neddvnym udalostem vzhledem ke své osobni tcasti, vztahim
¢i loajalité. V soucasné dob¢ vSak prevladd nazor, ze stejné problémy mohou provazet vyuku jakéhokoliv
historického obdobi.

Ve vétsiné evropskych zemi roste zajem o zafazeni vyuky evropskych a svétovych déjin jako samostatné
soucasti Skolniho dé€jepisu vedle dé&jin narodnich, ne pouze jako prostiedku k objasnéni konkrétnich historickych
udalosti v narodnich déjinach. Byvalé republiky Sovétského svazu a vétSina ostatnich stath sttedni a vychodni
Evropy, které byly ve sféfe vlivu Sovétského svazu, jiz tradiéné zahrnovaly svétovou historii jakozto
samostatnou ¢ast v ramci stfedoSkolského kurikula. Ackoliv od ziskani nezavislosti v roce 1991 tyto zemé
provadi reformu svého kurikula déjepisu, mnoho z nich se rozhodlo pro zachovani dvou samostatnych casti
vyuky déjepisu: jedna o narodnich d&jinach a jedna o déjinach svétovych nebo obecnych.

V zéapadni Evropé tento model dosud neni bézny, avsak potieba pomoci mladym lidem pochopit studenou valku
a historicky proces Evropské unie a dalSich forem evropské spoluprace vedla alesponn k duslednéjsimu
regiondlnimu zaméfeni v ramei vyuky déjin 20. stoleti. Je pfili§ brzy hodnotit, zda rozpad Sovétského svazu a
nasledna restrukturalizace Evropy povzbudi evropské zemé k tomu, aby rozsitily evropskou perspektivu svého
kurikula dé&jepisu tak, aby zahrnovalo stfedni a vychodni Evropu, ale doufame, Ze tato ptirucka povzbudi diskuse
o potiebnosti téchto zmén.

Pristupy k vyuce dé&jepisu ve Skolach kopirovaly trendy v akademickych déjinach. V dusledku toho doslo ve
vétsin€ evropskych vzdélavacich systému k rozsifeni obsahu tak, aby zahrnoval spolecenské, ekonomické,
kulturni a dokonce intelektualni déjiny, stejné jako déjiny politické a diplomatické.

To s sebou rovnéz pfineslo nové zaméfeni na historii skupin, které byly diive v kurikulu déjepisu prevazné
opomijeny: Zeny, narodnostni mens$iny, déti, rodiny, migranti. Tyto zmény s sebou pfinesly nutnost feSeni
novych ukoli. Ucitelé se Casto musi zabyvat tématy a okruhy, jako jsou kulturni hnuti nebo zmény ve véd¢ a
technice, a historickymi prameny, jako jsou oralni historie, film a filmové tydeniky, které byly v jejich vlastnim
déjepisném vzdélani opomijeny. Zjistuji rovnéz, Ze néktera z téchto témat neni snadné zavést do uc¢ebniho planu,
ktery je sestavovan konven¢nim zpusobem jako sled pomérné kratkych obdobi.

Dalsi zménou vétSiho vyznamu je skuteCnost, ze zatimco se stdle uznava dulezita role vyuky déjepisu jako
prostfedku napomahani zakiim osvojit si sumu historickych védomosti, za¢ind se nyni ve vetsi mitfe pfipoustét,
7e si zaci rovnéz potiebuji osvojit kriticky pristup k historickym skutecnostem a dikaziim a také rozvinout a
aplikovat mySlenkové postupy nezbytné pro historické védomi a interpretaci. Tyto pfistupy a postupy zahrnuji
potiebu:

e pochopit, Ze historikové, autofi ucebnic déjepisu, novinafi a producenti dokumentarnich poradi zamerenych
na nedavnou minulost o udalostech pouze neinformuji, ale snazi se dostupné informace interpretovat a
sledovat vzajemné souvislosti mezi riznymi udalostmi ve snaze tyto udalosti a zmény pochopit a vysvétlit;
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e pochopit, ze historik, autor, novinar nebo televizni producent timto postupem méni skutec¢nosti jim vybrané
na dikazy (tj. skutecnosti, které jsou pouzity jako doklad urcitého tvrzeni nebo interpretace toho, co se
stalo);

e pochopit, Ze tytéz historické udalosti mohou byt pouzity rlznymi osobami pro rizné ucely nebo jako
doklady riznych interpretaci stejné udalosti nebo jevu;

e uznat, Ze na vSechny historické udalosti je obvykle mozno pohlizet riznymi thly pohledu a zZe tyto odlisné
uhly pohledu odrazeji riznorodost zkuSenosti, domnének a presvédceni (Casto se stejnou presveédcivosti);

e rozliSovat fakta od nazord a odhalovat osobni zaujeti, piedsudky a stereotypy v textovych zdznamech a
obrazovych dokumentech konkrétnich udalosti;

e naucit se, jak analyzovat a pouzivat materialy z primarnich a sekundarnich prament;

e pochopit a aplikovat klicové pojmy spojované se studiem historie, jako je chronologie, zména, kontinuita,
kauzalita, dileZitost, smysl obdobi;

e uznat, zZe blizkost k historické udalosti nebo ptihod¢ (napftiklad popis ocitého svédka) nemusi nezbytné
zarucovat, Ze tento popis nebo zdznam je presnéjsi a méné zauvjaty;

e uvédomit si, ze kazda historicka zprava je relativni a podléha prehodnoceni ve svétle bud’ dalSich dikazt
nebo novych interpretaci ditkazl jiz znamych.

Diskuse o této zméné pozadavki na vyuku dé&jepisu probihajici v poslednich zhruba 20 letech jsou casto
prezentovany jako debata mezi zastanci nazoru, ze hlavni cil vyuky Skolniho déjepisu je v predkladani
dilezitych udalosti a zmén v narodnich, evropskych a globalnich dé&jinach, a mezi témi, ktefi si mysli, ze
hlavnim cilem je umoznit a usnadnit osvojeni si dovednosti a historického chapani, a Ze obsahova cast
déjepisného kurikula je pouze prostfedkem k tomuto cili. V praxi se jedna o spise sterilni debatu, protoze mnoho
uciteld déjepisu, autortl kurikuli a autord ucebnic se snazi o dosaZeni rovnovahy mezi témito dvéma pfistupy.
Hlavni otazky vyplyvajici z vétsiho dirazu na rozvoj kritickych dovednosti a historické interpretace se tykaji
navrhu ucebnic a dal$ich ucebnich materiald a potfeby, aby se ucitelé déjepisu vice soustiedili na zptisob vyuky,
ktery umozni zakim tyto dovednosti a postupy zvladnout.

Nedavné analyzy ucebnic dé&jepisu ukazaly na trend sméfujici od konvenénich texti smérem k pracovnim
seSitim, které poskytuji zakiim rozmanité historické prameny a materidly k analyze a interpretaci (mapy,
fotografie, statistické udaje, vytahy z dokumentd, ocita svédectvi). Tento studijni material je nékdy zpracovan
tak, aby ilustroval tvrzeni uvadéna v textu, ale mize byt rovnéz na textu nezavisly a jeho cilem je seznamit zaka
s postupem analyzy konkrétniho typu diikazi.> Plivodn& byl tento trend nejvyrazngj§i v ucebnicich
publikovanych v zapadni Evropé, ale nyni se objevily znamky toho, Ze nékteré vydavatelské spole¢nosti se
sidlem ve stfedni nebo vychodni Evropé rovnéz zacinaji zavadét do svych ucebnic d€jepisu pro Skoly prvky
formatu pracovnich sesitd.

Dusledky pro vyuku jsou zasadni. Pokud je zak pouze pasivnim pifijemcem pfedem zpracovanych informaci,
nemuzeme predpokladat rozvoj a osvojeni kritickych dovednosti a historického chapani. Opravnéné se vola po
takovém zpUsobu uceni, ktery je zaloZen na badani v kombinaci s aktivnim metodami uceni (napf. metoda oralni
historie, debaty, i¢ast na simulacich), a po moznostech samostatného studia.

Jedna z dalSich pomérné nedavnych zmén ve vyuce dé€jepisu, kterou nelze opomenout, je skutecnost, ze ucitelé
dé&jepisu a ucebnice nejsou pro zaky jedinym zdrojem informaci a nazord o historickém vyvoji v Evropé 20.
interpretace a vysvétleni: politikové, novinafi, reportéfi, tvlirci dokumentarnich a celovecernich filma. Za druhé,
zaci mohou také znat n¢koho ve své rodiné a obci, kdo ma piimou zkuSenost s vyznamnymi historickymi
udalostmi tohoto stoleti. Za treti, rostouci pocet zakl, zejména v zapadni a severni Evropé, ziskava pristup k
historickym pramentim a interpretacim prostfednictvim novych komunikacnich technologii (CD-I, CD-ROM,

2 F. Pingel, The European home: representations of the 20th century in history textbooks, Nakladatelstvi Rady
Evropy, Strasburk 2000.
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internet). Zaci musi na tyto informaéni prameny aplikovat stejné kritické dovednosti a historické znalosti, jez
pouzivaji formalnim zptisobem ve vyuce déjepisu. Pienos téchto schopnosti z vyuky do jinych kontextli se vSak
nedéje automaticky. Musi se naucit, ze kriticka interpretace filmu nebo dokumentarniho poradu vyzaduje dalsi
znalosti a dovednosti, které musi byt souéasti vyuéovaciho procesu.

Vyzvy stojici pred ucitelem déjepisu

Ve snaze dosdhnout svych cilt Cerpa pfirucka z novatorskych myslenek a pifipadovych studii vhodnych
pracovnich postupti z celé Evropy a rovnéz nabizi informace o informacnich pramenech a uzitenych
organizacich. Pfi pfiprave této piirucky jsme si vSak také uvédomili, ze ucitel déjepisu dnes Celi fad¢ vyzev, a
snazili jsme se t€émto vyzvam vénovat v riiznych kapitolach této knihy.

Nekteré z téchto vyzev jsou okolnosti, které ucitel d&jepisu nemtize ovlivnit. Ve vétsiné evropskych zemi
vydavaji ministerstva Skolstvi oficialni ucebni dokumenty nebo smérnice ke kurikulu, které mohou uditele v
zavadéni novych témat a okruhd omezovat nebo znesnadnit pohled na nékteré celoevropské otazky a historické
procesy. Prostor pro zavadéni dodatkovych témat a okruhd je dale omezen hodinovou dotaci, rozsahem a
kvalitou ucebnic a dalsich metodickych materiald, které maji Skoly k dispozici.

Prostor pro zavadéni novych pristupi ve vyuce je rovnéz do uréité miry omezen tradicemi a pedagogickymi
ptistupy, které prevazovaly v dobé, kdy ucitelé absolvovali své pregradudlni studium a poté dalsi odborné
vzdélavani. Jak jsme jiz diive podotkli, pfi studiu déjin 20. stoleti jsou ucitelé a zaci schopni Cerpat z mnohem
vétsiho mnozstvi pramenti, nez umoznuje jiné historické obdobi. Tyto prameny se nesnazi interpretovat a
vysvétlovat udalosti soudobych dé&jin stejnym zplsobem jako historikové. Jsou pfipraveny casto zabavnou
formou a podléhaji komer¢nim, manazerskym a dokonce politickym omezenim. Ocekava se, ze jejich produkty —
dokonce 1 velké seridly historickych dokumentd, jako je Svét ve valce nebo Stoleti lidi — budou mit relativné
kratkou trvanlivost a jsou vytvafeny podle principu ”co déla dobrou televizi” spiSe neZ podle principu “co déla
dobrou historii”. Problémy, které z toho vyplyvaji pro ulitele déjepisu, jsou podrobnéji rozebrany v jedné z
dalsich ¢asti. Na tomto misté je vSak tfeba zdlraznit, Ze v soucasnosti se jen malo uéiteli déjepisu ve své
pregradualni i postgradualni ulitelské piipravé zabyvalo tim, jak interpretovat produkty masmédii” nebo jak
tomu ucit své zaky.!

Prestoze stale vzriistd pocet Skol, které vyuzivaji nové komunikacni technologie ve vzdélavacim procesu a v
pristim desetileti 1ze ocekavat dalsi nardst tohoto vyuziti, pedagogické dasledky pouzivani CD-I, CD-ROM a
internetu pii vyucovani nejsou dosud podrobnéji zkoumany. Naptiklad pouzivani textovych odkazi, jejichz
pomoci internetové vyhledavace naleznou, co je dostupné ke konkrétnimu historickému tématu nebo obdobi,
mize podstatné zménit vyslednou zkuSenost “interpretaci textu”. Na druhé strané umoziuje tento postupu
probouzet zvidavost zaka. Muze vSak rovnéz vést k nestrukturovanému a nesystematickému pracovnimu
postupu.

V obou pfipadech tato inovace, vedle zavadéni zajimavych a potencialné plodnych moznosti pro vyuku
evropskych dé&jin 20. stoleti, ¢ini vyuku déjepisu mnohem komplexnéj§i a roli ucitele dé&jepisu mnohem

o

Dalsi potencialni vyzva, kterou mize vyuka soudobych d&jin predstavovat pro ucitele, vyplyva pravé z role,
kterou historie jako disciplina hraje ve zpochybiiovani myti a kritického zkoumani popularnich interpretaci,
domnének a postojii, které mohou mit podporu riznych ¢asti spolecnosti. Kazdy vzdélavaci program, ktery
zpracovava 20. stoleti v narodnich a evropskych déjinach, se bude pravdépodobné dotykat tematickych okruhd,
otazek a problému, které jsou stale citlivé a kontroverzni. To se tykd zejména témat, kterda mohou, jsou-li
vyucovana objektivnim zplisobem nebo z rGznych uhli pohledu, vyvolat kritiku urcitych skupin, vcetné
nékterych rodic¢t a mozna dokonce i politickych piedstavitel(.?

Za posledni, jak zaznamenala fada vyznamnych evropskych historikti, zaci dokazi pochopit slozitost dnesniho
svéta pouze studiem a reflektovanim §irSich vlivl, které utvarely svét v priabéhu minulého stoleti. Riznorodost
studijnich témat a znacny objem dnes dostupnych informaci z riznych prament pfinaseji uciteli dalsi vyzvu. Jak

! Viz napt. L. Masterman: Teaching the media, Londyn, 1985.

2 Viz. R. Stradling a kol.: Teaching controversial issues, Edward Arnold, Londyn, 1984, a C. Gallagher: History
teaching and the promotion of democratic values and tolerance, Do. CC-ED/Hist (96), Rada Evropy, Strasburk,
1996.
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pomoci zakiim vytvofit si souvisly pfehled o 20 stoleti, aby dokazali chapat, jak zdanlivé nesouvisejici politické,
spolecenské, kulturni a intelektudlni zmény se ve skute¢nosti vzajemné ovliviiovaly.

Ucel prirucky
Tato ptirucka ma tfi hlavni cile:

e podporovat evropské ucitele déjepisu v usili o rozsifeni uciva déjin 20. stoleti a zejména o zavedeni Sirsi
evropské dimenze, ktera bere v tivahu hlavni procesy, hnuti a udalosti, jez formovaly cely kontinent za
poslednich 100 let;

e poskytovat ucitelim SirSi thel pohledu, napady pro vyuku a ilustraéni materidly k tématim, okruhtim a
udélostem, které mély zvlastni vyznam pro Evropu jako celek;

e nabizet nékteré praktické rady zalozené na zkuSenostech ucitelll, jak efektivné vyuzivat nekteré aktivity,
véetné novych komunikacnich technologii, ve vyuce.

Pii ptipravé této prirucky jsme vSak rovnéz sledovali nize uvedené aspekty.

Za prvé, kazda odborna publikace urcena ucitelim v celé Evropé musi obsahovat informaci, ze v soucasnosti se
vzdelavaci systémy znacné lisi, pfedevsim v oblasti financovani a zajisténi forem vzdélavani ucitelti, rozsahu a
kvality ucebnic a dalSich ucebnich materialt a prostoru pro vyuzivani multimedidlnich vzdélavacich pomtcek a
novych technologii. Nékteré pfistupy a ilustracni materidly v této knize budou nékterymi ¢tenafi povazovany za
béznou praxi, jinymi za vysoce novatorské a nékterymi dokonce za neredlné, bereme-li v tivahu omezeni, v
jejichz ramei musi pracovat. Snazili jsme se udrzet rovnovahu pii zohlednéni téchto riznych okolnosti a
zkusenosti.

Za druhé, nejnovéjsi vyzkumy kurikul dé&jepisu v Evropé naznacuji, Ze neexistuje celkova shoda v tom, jak by
mély byt dé&jiny 20. stoleti strukturovany nebo vyucovany, ackoliv se objevuji urité naznaky, Ze pristupy se
zacinaji sblizovat. Snazili jsme se reflektovat soucasnou rozmanitost a oteviené uznavame, ze muze existovat
fada odlisnych zptsobi, jimiz 1ze dosahnout pozadovanych vzdélavacich cilu.

Za treti jsme se pokusili zajistit, aby tato pfirucka byla flexibilni a praktickd pro uzivatele. Nektefi ji mohou
pouzivat jako material pro dalsi vzdélavani ucitelt, jini mohou déavat prednost do ni nahlizet pouze ptilezitostné,
nez aby ji ptecetli celou.

Usporadani této knihy

Kniha je rozdé€lena na tii hlavni ¢asti. Prvni ¢ast se zaméfuje na chronologicka témata a tematické okruhy, které
se vztahuji k obdobi 20. stoleti a které jsou obecné vyucovany v celé Evropé. Obsahuje nékteré ilustracni
materidly a napady pro inovacni piistupy s vyuzitim masmédii, metody oralni historie, simulaci a moznosti

mimoskolniho vzdélavani.

Druha c¢ast se zamétuje na aspekty didaktiky v ramci vyuky déjepisu. Vénuje se ne¢kterym jiz dfive nastinénym
klicovym otazkam, naptiklad:

e integrace uceni na zédkladé dovednosti do systému vzd€lavacich programil nebo kurikul zalozenych pievazné
na védomostech;

e piistup ke kontroverznim a citlivym otazkam;
e jak naucit zaky efektivné vyuzivat archivni materidly z obdobi 20. stoleti;
e integrace mimoskolniho vzdélavani do vyu€ovaciho procesu;

e efektivni vyuzivani novych technologii.
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Trteti ¢ast je zaméfena na to, jak mohou byt ve vyuce pouzivany rizné historické prameny a materialy. Zahrnuje
ordlni historii, primarni pisemné prameny a audiovizudlni materialy. Jsou zde také popsany postupy pii
hodnoceni nékterych pramentl, které ma ucitel d€jepisu dnes k dispozici.

Soucasti prirucky je priloha, kterd poskytuje informace o bilateralnich a multilateralnich projektech

podporovanych Radou Evropy, jez se vztahuji k vyuce evropskych dé&jin 20. stoleti. Pfinasi ucitelim i dalsi
zajimavé informace o celoevropskych aktivitach a iniciativach.
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PRVNI CAST:

CHRONOLOGICKA TEMATA A TEMATICKE OKRUHY
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KAPITOLA 1
UvVOoD

Trendy ve vyuce evropskych dé&jin 20. stoleti diskutované vyse v piemluvé, jako je napi. zaméfeni na soudobou
historii, pfechod k interdisciplinarni historii nebo vétsi rozsah evropskych / svétovych dé&jin, odhalily zasadni
problémy planovani a piipravy kurikula. Evropska stald konference asociace uciteli dé&jepisu (Euroclio)
konstatovala k obsahu vyuky dé&jepisu 20. stoleti, ze “je tam piili§ mnoho historie na kilometr &tveredni”.!
Kritickou otazkou neni to, co bychom méli zahrnout do kurikula déjepisu, spiSe co bychom méli vynechat. Ve
vychodni Evropé napftiklad, ackoliv vétSina ucitelti pfivitala post-sovétské reformy ve vyuce dé&jepisu, bylo
béznou stiznosti to, ze nové kurikulum je pfeplnéné, zejména ve vztahu k d&jindm 20. stoleti. Podobna
znepokojeni byla vyjadifena i v Evropé zadpadni, kdyz zde byly zavedeny vyznamné zmény v d&jepisném
kurikulu na konci 80. a na zacatku 90. let 20. stoleti.

Zadny kurz historie nemize pojmout dané obdobi vy&erpavajicim zptsobem. Selekce je nevyhnutelna. Proto
pfed tim, nez se podivame na rtizné pfistupy k chronologickym tématim a tematickym okruhlim (coz je hlavni
ucel prvni ¢asti této knihy), je uziteéné dukladné a kriticky prozkoumat kritéria, ktera jsou aplikovana pii vybéru
chronologickych témat a tematickych okruhd, jez maji byt zahrnuty v kurikulu. Vybér kritérii se vztahuje nejen
na to, co by mélo byt vyucovano, ale rovnéz proc¢ by to mélo byt vyucovano a jak by to mélo byt vyucovano. To
jsou zasadni otazky pro autory kurikul, vydavatele a autory ucebnic, ucitele déjepisu a ty, ktefi zodpovidaji za
ptipravu ucitelti déjepisu.

Nejnovéjsi prizkumy kurikula d&jepisu pro stiedni $koly v Evrop&? ukazuji, Ze urcitd chronologicka témata a
tematické okruhy vztahujici se k déjindm 20. stoleti jsou v Evropé obecné vyucovana. Chronologicka témata,
ktera se v kurikulu nachazeji nejéastéji, jsou nasledujici:

prvni svétova valka a jeji poéatky;

revoluce v Rusku;

rekonstrukce Evropy v roce 1918

vzestup totality: komunismus, narodni socialismus a faSismus
ekonomicka krize

zhrouceni mezinarodniho miru

druha svétova valka: “’valka lidi”

rekonstrukce Evropy v roce 1948

éra studené valky: NATO a Varsavska smlouva
dekolonizace

politicka a ekonomicka spoluprace po roce 1945
Evropské spolecenstvi

glastnost’ a perestrojka

rozpad Sovétského svazu

vznik nezavislych demokracii stfedni a vychodni Evropy

Tato cast knihy bude zkoumat rtizné pristupy k fadé¢ téchto témat. Prizkumy vSak rovnéz ukazuji, Ze v rostoucim
poctu kurikul déjepisu se objevuje jeden nebo dva tematické okruhy spojené s d&jinami 20. stoleti. Nejcastéji
jsou zafazovany tyto okruhy:

e védeckotechnicky rozvoj ve 20. stoleti
e spolecenské zmény, zejména v zivoté obycejnych lidi
e meénici se role Zen ve spolecnosti;

! Joke van der Leeuw-Roord: “Piehled zptsobii prezentace d&jin 20. stoleti v kurikulu n&kterych evropskych
zemi”, pfedneseno na seminaii Rady Evropy na téma “Reforma kurikula pro vyuku déjin 20. stoleti na stfednich
skolach”, (Moldavie, cerven 1998).

2 Stradling: The European content of the school history curriculum, Doc. CC-ED/HIST (95) 1, Rada Evropy, a F.
Pingel, op. cit.
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vznik masové kultury a kultury mladeze;

kulturni a umélecka hnuti 20. stoleti;

industrializace a vznik postindustrialnich spole¢nosti;
urbanizace

doprava a komunikace;

pohyby populace;

meénici se situace narodnostnich a jinych mensin v Evropé;
konflikty a spoluprace;

nacionalisticka hnuti;

totalita a liberalni demokracie;

lidské prava

Nekterd témata a okruhy zde uvedené mohou byt a casto jsou vyucovany spiSe z narodni nez evropské
perspektivy. Jiné jsou pak vyuCovany spiSe z perspektivy regionalni® nez celoevropské. Vétsina z uvedenych
chronologickych témat byva vyucovana z perspektivy politické a v mensi mife ekonomické historie, spiSe nez
historie spoleCenské, kulturni a intelektualni. Oproti tomu tematické okruhy byvaji zkoumany
vicedimenzionalnim zptisobem. Ackoliv jsou tyto tematické okruhy vétSinou diachronni, a tudiz se na né nazira
vyvojovym zplisobem v pribéhu celého stoleti nebo jeho vyznamné ¢asti, vétSina téchto okruhil je vyuovana
znaéné strnulym, postupnym (nebo chronologickym) zpisobem. Nejtypictéji je 20. stoleti rozdrobeno na
oddélené ¢asové bloky zhruba odpovidajici obdobim 10 az 20 let.

Nicméné je v kazdém z téchto chronologickych témat a tematickych okruhti prostor pro zavedeni $irSi evropské
perspektivy, pro $ir$i zkoumani politickych, ekonomickych, socialnich a kulturnich dimenzi a pro pohled na toto
stoleti z rozdilnych casovych perspektiv (diachronné a synchronné) v mnohem vétsi mife, nez je tomu
v soucasnosti.

To samoziejmé vyzdvihuje otazku vybéru kritérii. Divame-li se na chronologické téma nebo tematicky okruh
celoevropskym zpisobem nebo zkoumame-li je jak diachronné, tak synchronné nebo z riznych hledisek, je to
casové naro¢né. Je proto tieba ucinit rozhodnuti na zakladé né€kolika kritérii a nejen pouze na zakladé jediného
kritéria potfeby naucit zaky sumu védomosti o klicovych udalostech a procesech 20. stoleti.

Formulace vychovnych cilti v oficialnich vzdélavacich programech a kurikulech déjepisu se zdaji byt zna¢né
ambiciozni. Od ucitele d&jepisu se ocekava, ze bude pomahat zakiim pochopit soucasnost, vzbuzovat jejich
zajem o minulost, pfispivat k rozvoji jejich smyslu pro narodni identitu a pfipravovat je na obcanstvi — to vSe v
ptiblizné dvou hodinach tydné, asto ne vice nez po dobu ctyr let jejich Skolni dochazky. Jinym a pravdépodobné

déjepisu bychom u svych zakt radi vidéli po péti nebo deseti letech od ukonceni skolni dochazky?

To je otazka, ktera se neustale objevuje v diskusich mezi historiky a odborniky v poslednich 10 letech, zejména
od té doby, co studie ukazaly, Ze mnoho byvalych zaku si v pozdé&jsim zivoté uchova pouze velmi malo ze svého
historického vzdélani. V téchto diskusich se ¢asto objevuje nazor, Ze zaci musi ziskat:

e Siroky prehled o stoleti, ktery je ¢aste¢n& chronologicky a &astené tematicky. V tomto ohledu mohou uréité
¢asti historickych znalosti slouzit jako stavebni kameny pro sestaveni tohoto pfehledu a neni zasadni, zda
tato “fakta” budou v pribéhu ¢asu zapomenuta. V pfipadé potieby Ize informace znovu vyhledat.

e Urcité pochopeni sil, které toto stoleti formovaly: opakujici se modely, dynamika zmén, spojeni mezi tim,
co se stalo v jednom misté a co se stalo v misté jiném, ¢i co se stalo v jednom ¢asovém bod¢ a co se stalo
pozdé&ji. Toto je soucast rozvoje prehledu, ale rovnéz je nutné urcité pochopeni toho, jak aplikovat klicové
historické pojmy, jako je chronologie, pfi¢ina a disledek, zména a kontinuita, ditkaz, primarni a sekundérni
prameny dikazt, rizné uhly pohledu, smysl pro obdobi, ur¢it¢é moznosti divat se na stoleti v rtiznych
Casovych ramcich (tj. v kratkodobém, stiednédobém a dlouhodobém horizontu) a ur¢ité moznosti pohlizet
na tytéz udalosti a historicky proces komparativnim zptisobem, z rtiznych perspektiv a hledisek.

3 Pozn. piekladatele: Termin “regionalni” je v celém textu pouzivan ve smyslu oznadujicim vétsi tzemi nez
uzemi jednoho statu, nikoli tedy jako synonymum pro “mistni / lokalni”, jak je termin regionalni chapan nékdy
v nasi odborné literatufe.
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e  Urcité pochopeni faktorti, které ovliviiuji a utvaii jejich zivot a identitu, coz se vaze k pochopeni toho, Ze
historie neni jen o valkach, velmocich, diplomacii a ekonomii. Je rovnéz o zménach, které se odehraly v
zivoté¢ obycejnych lidi, a silach, které tyto zmény vyvolaly, jako je véda, technika, industrializace,
urbanizace, zmény ve spole¢nosti, rodinném zivoté¢ a masové komunikaci.

e Pienosné kritické dovednosti nezbytné pro pochopeni toho, jak je nedavna minulost obecné interpretovana
historiky, spisovateli, politiky, novinafi a masmédii. To zahrnuje pochopeni postupti historického zkoumani,
zejména toho, jak se fakta postupné stavaji dikaznim materidlem pro objektivni interpretaci. Rovnéz to
vyzaduje uréité pochopeni postupti, kterymi masmédia vybiraji, interpretuji a upravuji informace pred jejich
zvefejnénim.

e Pozitivni pfistupy, které zahrnuji toleranci, respekt k riznosti, otevienost, presvédceni, zZe soudy, ndzory a
zavéry mohou byt podlozeny odkazy na racionalni dikazy. Jako u pfenosnych schopnosti, hodnoty a
ptistupy jako takové musi byt rozvijeny pomoci procvicovani, coz ma rovnéz dusledky pro vybér
chronologickych témat, tematickych okruhti a ptistupd, jejichz studiem se budou ucitelé a Zaci zabyvat.

Hlavnim dusledkem vyse uvedeného piehledu je fakt, Ze vybér témat nebo okruhti, kterd maji byt zatazena do
vyuky evropskych dé&jin 20. stoleti, je pouze zacatkem procesu. Kazdé téma a kazdy okruh mohou byt
vyucovany riznymi zpusoby a pro rdzné ucely. Kli¢ k vybéru postupu lezi v tom, co pozadujeme, aby se zZaci
naucili, co je realné od nich o¢ekavat a jak Siroka je propast mezi t€émito ocekavanimi.
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KAPITOLA 2
EVROPSKA DIMENZE VYUKY DEJEPISU

RoziiFeni evropské dimenze v kurikulu déjepisu !

Mnoho nejnovéjsich uvah o vyuce evropskych déjin bylo ovlivnéno Sirsi debatou o tom, zda je Evropa nejlépe
definovana svym spole¢nym kulturnim dédictvim, nebo svou rtiznorodosti.

Ti, ktefi argumentuji, Ze identita Evropy mize byt definovdna pouze odkazem na jeji spolecnou historii a
kulturni dédictvi, obvykle odkazuji na antickou filozofickou tradici, zidovsko-kiestanskou viru a etiku, spolec¢né
umeélecké dédictvi, sdilené architektonické dédictvi, vznik narodnich statd po celé Evropé a sdilené historické
zkuSenosti, jako je feudalismus, kiizové vypravy, renesance, prumyslova revoluce atd.

Piistupy k vyuce evropskych dé&jin, které jsou zaméfeny na sdilenou historii a kulturni dédictvi, zpravidla
zobrazuji evropskou historii jako “rozvijejici se a pokracujici vypravéni” od nejstarSich dob az po soucasnost.
Toto ma dva hlavni dusledky pro pfipravu kurikula. Za prvé, zastanci tohoto pfistupu obvykle upfednostiuji
vzdélavaci program, ktery nabizi uceleny ptehled zahrnujici dlouhé ¢asové obdobi. Za druhé, tyto chronologické
piehledy se obvykle soustfed’uji na linearni vyvoj a naznacuji, ze zakladni prvky soucasné evropské civilizace
mohou byt sledovany zpétné ke svym kofeniim ve starovéku pfes renesanci a osvicenstvi.

Zda se, ze vysledné vzdélavaci programy maji fadu omezeni. Maji tendenci vynechavat ty ¢asti Evropy, které
byly po dlouha obdobi své historie nedotéeny vlivy, jez se povazuji za ustiedni pro evropskou tradici. Dale
zpravidla opomijeji ta obdobi evropskych déjin, kdy kulturni tradice hlavniho proudu byla pro velké casti
Evropy prakticky ztracena a byla ziskana zpét neptimo, naptiklad pteklady spist Aristotela, Eukleida a dalSich
teckych filozofil do latiny arabskymi u€enci, jejichz prace postupné nasly cestu do zapadni Evropy pies maurské
Spanélsko a normanskou Sicilii. Tento pfistup rovnéz zpravidla bagatelizuje vn&jsi vlivy na evropské kulturni,
filozofické a védecké déjiny, jako napiiklad zménu z fimskych Cisel na arabska nebo vliv a dopad arabskych
praci o teorii a praxi mofeplavby na Evropu, trvaly vliv Otomanské fiSe na ¢asti vychodni a jihovychodni Evropy
nebo vliv koloniadlni zku$enosti na spoleéensky a kulturni zivot v zadpadni Evropé. Konecné tento pristup klade
znacny duraz na kulturni, politické a ideologické déjiny. Socialni a ekonomické d€jiny byvaji vynechavany,
mozna proto, ze zaméfeni na tyto dimenze by zduraznovalo spiSe rozdily nez shody.

V 80. letech a na zacatku 90. let 20. stoleti tato ”idea Evropy” dominovala vét§in¢ ivah o moznosti vytvoreni
ucebnice evropské historie. Jeden piiklad takové knihy (sestavil Frederic Delouche) pfedstavuje chronologicky
piehled evropskych dé&jin od prehistorickych dob az do soucasnosti sepsany mezinarodnim tymem 12 historiki.
Vybér obsahu byl zaloZen na tfech principech: prvky podobnosti, jedna civilizace s riznymi kulturami a
spole¢né evropské jevy. Kazda kapitola pfedstavuje ¢asovy blok a jak se tento pfehled blizi k soucasnosti,
zafazena obdobi se zkracuji. Napiiklad piedposledni kapitola zpracovava obdobi 1900-45 a posledni kapitola se
soustfed’'uje na dobu po roce 1945. Plati zde nékterd vySe zminéna omezeni. Je zde velmi malo textu o historii
Ruska a vychodni Evropy, multikulturni povaze Evropy, historii Zen a dopadech védy a techniky v obdobi
poslednich dvou stoleti.

Jiné argumenty uvadéji, Ze to, co charakterizuje Evropu (jeji unikatni specifikum), je jeji rozmanitost, spise nez
stejnost: rizné etnické skupiny a narodnosti, rizné jazyky a dialekty, rizné zplisoby zivota a rizna mistni a
regiondlni loajalita. Tato perspektiva mozna klade vétsi diraz na “temné stranky evropskych déjin” (kmenové
konflikty, nacionalismus, xenofobie, netolerance, genocida a etnické Cistky”) nez perspektiva, ktera se zaméeruje
na sjednocujici sily v evropské historii. Rovnéz vsak zdaraziuje politickou a ekonomickou dynamiku, kreativitu
a kulturni plodnost, které vzkvétaji, kdyz existuje napéti a konflikty mezi cirkvi a statem, mezi nabozenskym a
svétskym myslenim, nebo kdyz je politickd moc rozdrobena, namisto centralizovand, nebo kdyz jednotici sily
spojované se spolecnym kulturnim dédictvim nejsou pouze asimilované, ale spojuji se s mistnimi tradicemi a
okolnostmi.

Az dosud jen malo autorti kurikul, pfevedlo tento nazor do ucebniho planu. Dva némecti akademicti pracovnici,
Hagen Schulze a Ina Ulrike Paulové, se pokusili vénovat nékterym omezenim “velkého evropského vypravéni”

! Tato ¢ast Cerpa ze zpravy autora. Viz Stradling: The European content of the school history curriculum, op. cit.
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ve své knize o evropskych d&jinach.' Tento pfistup tematicky zahrnuje valku a mir, svobodu a despotismus,
hegemonii a rovnovéhu sil, jednotu a rozmanitost atd. Jak ukazuje tento vycet, autofi se soustfedili primarné na
politicka témata a ideologické dg&jiny. Siroce pojatym cilem je poskytovat ucitelim dé&jepisu a zakiim soubor
prament a studijnich materiald, které svym diirazem na hledani shod a rozdilt mohou byt pouzity pro nachazeni
udalosti a trendl ve vlastni narodni historii v ramci §irsi evropské perspektivy a identifikaci shod a rozdilti mezi

vvvvvv

chronologicky ptehled.

Pokud by byl tento pfistup skute¢né integrovan do kurikula déjepisu systematickym zptisobem, zejména pro
zaky na vyssich stupnich stfednich $kol, potom by mohl napomoci zakim ziskat urcité pochopeni dynamickych
sil, které ovliviiovaly a utvarely historii jejich vlasti zemé a také Evropy (nebo alespoii jeji ¢asti), a napomoci
1épe pochopit, jak historické jevy, které se zdaly byt spole¢né celé Evropé nebo jeji vetsi casti, se mohly ménit
nebo byt ménény mistnimi a narodnimi tradicemi. Zaroven je zde vSak riziko, Ze timto postupem by zaci mohli
ziskat atomizovany a roztfiStény obraz evropské historie, na misto pfehledu o ni. Komparativni pfistup pfinasi
rovnéz potencialni riziko v tom, Ze to, co je jedine¢né a specifické pro historii naroda nebo regionu, je potlaceno
potiebou zaméfit se na obecngjsi schémata. Méli bychom zdlraznit, Ze se jedna o rizika potencialni, ne vSak
nevyhnutelna. Pozdéji budeme diskutovat o potfeb&é umoznit zakiim pracovat metodou hledani shod a rozdila,
ktera je dulezita pro rozvoj schopnosti pochopit d&jiny 20. stoleti.

Recenze smérnic pro kurikula a vzdélavaci programy, které se objevily za poslednich 10 az 20 let, naznaduji, Ze
prostor pro komparativni pfistup tak komplexni, jak navrhuji Schulze a Paulova, je zna¢né omezeny, stejné jako
prostor pro pistup zahrnujici delsi ¢asové obdobi.? Po celé Evropé vSak existuji ¢etné piiklady kurikul a dalsich
ucebnich dokumentt k vyuce d€jepisu, kde se od uciteld a zakti vyzaduje a jsou vedeni k tomu, aby nékteré
udalosti nebo historické procesy studovali komparativnim zptisobem, zkoumali mezinarodni vztahy a ptihrani¢ni
konflikty a obdobi spoluprace nebo aby provadéli prubézné studie soucasné otazky nebo problému.

Proto je jedna skupina otazek pro autory kurikuli zamétena na to, zda zdlraznit rtiznost nebo spole¢né zkusenosti
a sdilenou kulturu a zda se zaméfit na Siroké tematické okruhy nebo na chronologické vypravéni. Dalsi klicovou
otazkou stojici pfed autory kurikuli a pfed jednotlivymi uéiteli déjepisu v téch vzdélavacich systémech, které
jsou pomérné decentralizované, je, do jaké miry mize byt soucasné kurikulum dé&jepisu rozsiteno tak, aby
zahrnovalo $ir$i evropskou dimenzi. V nékterych piipadech mizeme hovofit o prostoru pro rozsifeni
vzdélavaciho programu zaméfeného na ndrodni dé€jiny, v jinych piipadech muize byt otazkou, jak rozsifit
regionalni perspektivu na perspektivu kontinentalni. V nékterych pfipadech, zejména ve vychodni Evropé, mize
jit o to, zda zavadét Sirsi evropskou dimenzi do kurikula déjin svétovych nebo narodnich.

Ve vétsin¢ vzdélavacich systémii budou inovace kurikula zpravidla omezeny jen na progresivnéjsi piedvoj,
pokud nebude vétSina presvédCena, ze zavedeni vétSiho rozsahu evropské historie do vyuky je mozné a
proveditelné.

V soucasnosti bude mit vét§ina uéitel d€jepisu pocit, Ze prostor pro zménu timto smérem je znaén¢ omezen
uréitou kombinaci nasledujicich faktort.

Za prvé, souCasny ramec kurikula pro vyuku déjepisu je stanoven statnimi nebo mistnimi vzdélavacimi
institucemi. To miZe omezovat inovace dvéma zpusoby. Obsahové bohaté kurikulum zaméfené na narodni
déjiny, jak tomu je u mnoha chronologickych piehledd, poskytuje jen maly prostor pro zaélenéni historickych
udalosti z jinych casti Evropy. Co je typictéjsi, pokud je kurikulum strukturovano podle urcitého principu
(chronologicky, tematicky, interdisciplinarné atd.), potom jakékoli dal§i zaclenéni evropské historie bude
pravdépodobné provedeno stejnym strukturnim principem.

Za druhé, stupen autonomie, kterou maji ucitelé déjepisu, se 1isi od jednoho evropského statu k druhému.
Nekteré oficialni dokumenty pouze uvadéji seznam témat, kterd maji byt zafazena, a nechavaji prostor pro
ucitele, aby se rozhodl, na které aspekty daného tématu se zaméfi. Jiné poskytuji podrobnéjsi obsah, ale i tak
nekterd kurikula a vzdé€lavaci plany davaji uciteli moznosti vybirat témata ze seznamu volitelnym moznosti.
Teoreticky vzdélavaci systémy témeét celé zapadni Evropy tvrdi, Ze i tam, kde je obsah kurikula oficialné
stanoven, muze ucitel uplatnit znacnou miru autonomie, co se tyce pouzivanych pracovnich metod. Avsak
”obsahov¢ bohata” kurikula mohou byt zdvaznym omezenim rozsahu vzdélavacich a metodickych postupt, které

''H. Schulze a 1.U.Paulové: Europa: Dokumente und Materialen, Bayerisher Schulbuch-Berlag, Mnichov 1994
2 Viz Stradling: The European content of the school history curriculum, op. cit., a Pingle, op. cit.
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ucitel vyuziva. Nedostatek vhodnych ucebnic a vhodnych kurzii v oblasti dal§iho vzdélavani uciteld mize rovnéz
omezovat moznosti, jez ma ucitel k dispozici pfi rozhodovani o tom, co ucit a jak to ucit.

Za tteti jsou to omezené finanéni zdroje na vzdélavani. Pokud zmény v kurikulu déjepisu vyzaduji nové ucebnice
a strukturovany program dalsiho vzdélavani uciteld, mize byt obtizné zavést rozsahlé zmény rychle a vSeobecné.
To je za soucasného ekonomického klimatu zajisté piipad nekterych statl stfedni a vychodni Evropy, ale v mensi
mife je to problém i zbytku Evropy.

Koneéné se jedna o pocet hodin vyuky déjepisu v uc¢ebnich planech. V nékterych vzdélavacich systémech trva
povinna vyuka déjepisu 3 roky, ve vétsiné 5 let a v n€kterych statech trva povinna vyuka déjepisu na stfedni
Skole 7 az 8 let. V nékterych systémech je dé&jepis povinnym piredmétem po celou dobu stfedoskolského
vzdelavani, zatimco v jinych je to povinny piedmét pouze 3 roky a potom se stdva volitelnym. Je jasné, Ze je
méné prostoru pro rozSifeni kurikula d&jepisu a zahrnuti hlub$iho pohledu na né&kterd celoevropska
chronologicka témata a tematické okruhy, pokud povinna vyuka dé&jepisu trva 3 roky a ne napt. 5 let. Primérny
zak absolvuje méné nez 2 hodiny déjepisu tydné, pfiblizné 80 hodin rocné, celkem 240 hodin vyuky ve skole,
kde je nizsi stiedoskolské vzdelani omezeno na 3 roky, a 400 hodin v systému, kde povinna stfedoskolska vyuka
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kurikulum, tim méné moznosti bude pro jeho rozsiteni a rozvinuti.

Nekteti ucitelé déjepisu pracujici se Zaky na stiedni Skole budou schopni si piecist tuto pfiru¢ku a potom vazné
zvazovat zpusoby, jak zavést nova chronologicka témata a tematické okruhy, které maji silnou regionalni nebo
celoevropskou dimenzi do svych ucebnich plant. Ale pro mnohé dalsi ucitele zména, kterou budou muset
zvazovat, nebude kvalitativni, ale kvantitativni. To znamena, Ze budou usilovat mén¢ o pridani dalsiho obsahu do
jiz tak preplnéného vzdélavaciho programu, ale budou se spise zajimat o zmény ve svém pristupu k tématiim a
okruhtim, které jiz vyucuji.

V dalsi ¢asti se podivame na to, jaké mohou byt tyto kvalitativni zmény, a dale se zaméfime na zatazeni urcitych
chronologickych témat a tematickych okruhti do vyuky.

Nékteré principy kurikula a vybrana kritéria

V poslednich tfech desetiletich se na seminafich a konferencich déjepisu odehravala fada diskusi, z nichZ vétsina
byla zaméfena na vyuku dé&jin 20. stoleti. Diskuse se tykaly kritérii pro vybér obsahu vzdélavaciho pfedmétu
déjepis.

Je jasné, ze zadny vybér témat a okruhd soudobé evropské historie nebude plné zalozen pouze na vzdélavacich
kritériich. Skolni d&jepis je vefejnym majetkem. Chape se tak, Zze ma politické a spoledenské ucely, stejn& jako
vychovné vzdélavaci cile. Pokud si prohlédnete seznamy téchto cili, které jsou v predmluvach cetnych
déjepisnych vzdélavacich programt, uvidite, ze od skolniho dé&jepisu se Casto ocekava sledovani SirSich
spolec¢enskych cili a napomahani zakim vytvofit si smysl pro narodni identitu, pfedavani védomi o kulturnim
dédictvi, pfiprava na demokratické zapojeni do spolecnosti a obCanstvi, rozvoj Gcty a tolerance vuéi rozdilim
mezi narody rtzného kulturniho a etnického puvodu atd. Tyto seznamy obvykle také zahrnuji vychovné
vzdélavaci cile specifické pro dany predmét, jako je napomahat zakiim rozumét soucasnosti, véetné pivodu
soucasnych problémut, pomahat jim vytvofit si smysl pro historii a historické védomi, uvést je do typické
metodologie historie, pomoci jim chapat a interpretovat minulost a zvySovat jejich zajem o historii.

Je rovnéz jasné, ze kritéria pro vybér obsahu kurikula, zejména co se tyée nového nebo dodate¢ného obsahu,
budou ve vétsing pripadi brat v ivahu typy omezeni inovaci nastinéné vyse v této kapitole.

Existuji néjaké fidici principy, které by mohly byt aplikovany bez ohledu na to, zda je prostor pro celkovou
restrukturalizaci vyuky déjin 20. stoleti v ramci daného vzdélavaciho programu nebo je pouze prostor pro mensi
zmény ve zpusobu, jak ucitelé a zaci ptistupuji k jednomu nebo dvéma chronologickym tématiim ¢i tematickym
okruhtim? Nasledujici stranky piedstavuji alesponl pokus podnitit debatu o této otazce.

Zastavam nazor, Ze pti zvazovani zpusobu rozsiteni evropského obsahu ve vyuce d&jin 20. stoleti vyvstavaji tfi
principy kurikula, které je tfeba brat v uvahu vedle téch principd, na nichz jsou pravdépodobné zaloZeny
konkrétni vzdélavaci programy.

Prvni z téchto principti se tyka potfeby nastolit rovnovahu mezi tim, co je historicky dulezité, a tim, co je vhodné

pro zaclenéni do konkrétniho vzdélavaciho pro vyuku konkrétni skupiny zakd. “Historicky dulezitymi” zde
minim ty udalosti a historické procesy, které mély znacny dopad na vétSinu Evropy v tomto stoleti nebo mély
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dalekosahlé dusledky ¢i mohly byt povazovany za klicové mezniky stoleti, a ty podminky a procesy, které
pomahaly toto stoleti utvafet. Naproti tomu “vhodnost” se vztahuje na takové otdzky, jako je dostupnost
vhodného vzdélavaciho materidlu a historickych pramentl, ¢asu, ktery je k dispozici pro dalsi rozvoj evropské
dimenze tohoto pfislusného tématu, bez ohledu na to, jak vyznamny je historicky, a nazor ucitele na to, jak
budou Zéci na tuto zménu reagovat.

Napiiklad evropska zkuSenost s kolonializmem a dekolonizaci v minulém stoleti mtize byt dulezita pro mnoho
zaku a jejich uciteld déjepisu v zapadni Evropé, protoze vidi dopady tohoto procesu ve své narodni historii. Zde
je potencialni prostor pro rozsifeni zabéru za i¢elem zdiraznéni podobnosti a rozdilti mezi procesy dekolonizace
v nékolika evropskych zemich. Naproti tomu ucitel déjepisu na stiedni Skole nékde ve vychodni Evropé muize
mit pocit, Ze toto téma nebude pro jeho zéky obzvlaste relevantni nebo nebude mit stejnou dilezitost. Avsak jiny
ucitel v téze situaci se miize domnivat, Ze zde existuji zajimavé paralely a kontrasty, které mohou byt nalezeny
ve vztahu mezi zapadoevropskymi kolonidlnimi mocnostmi a jejich koloniemi na stran¢ jedné a na strané druhé
mezi jejich vlastnim historickym vztahem k Otomanské fisi nebo k byvalému Sovétskému svazu.

Druhy princip pfedstavuje potfeba ustanovit rovnovahu mezi “konkrétnim” a “obecnym”. Rychly rozvoj
disciplin, jako je socialni historie, ekonomicka historie, kulturni historie a ideologicka historie ve 2. poloving 20.
stoleti znamenal, Zze vice historikl a ucitelti déjepisu je nyni 1épe obeznameno s udaji a koncepénimi ramei, které
se pouzivaji ve spoleéenskych védach. Jsou také ochotnéjsi pouzivat srovnavaci techniky a zobeciiovat Siroké
vyvojové tendence a modely ve spoleCnosti a mezi spolecnostmi. Avsak tento stupen sblizovani se historie
a spoleCenskych véd neznamena, Ze historik se jiz dale nezajima o podrobny popis toho, co se stalo v konkrétni
udalosti nebo situaci, a ze jiz dale nema zajem odhalovat historicky vyznam konkrétni, jedinecné, urcité
a nahodilé situace. V tomto ohledu zavedeni Sirsi evropské dimenze do vyuky dé&jepisu samoziejmé zahrnuje
poskytnuti moznosti zakiim srovnavat a kontrastovat historické procesy v riznych zemich nebo regionech a
identifikovat tendence a modely, podrobnosti a rozdily. Stale ziistdva prostor pro hluboké ptipadové studie a
podrobné historické rekonstrukce.

Tteti princip kurikula vyuky evropskych déjin se tyka potfeby ustanovit rovnovahu mezi vertikdlni historickou
perspektivou a horizontalni historickou perspektivou.

Vertikalni perspektiva se vztahuje na studium zmény a kontinuity v prubéhu ¢asu. V kontextu evropskych déjin
20. stoleti to zakovi prinasi:

e rozvoj Sirokého piehledu o konkrétnich tématech, obdobich a stoleti jako takovém, jako jsou dulezité sledy
udalosti a historickych procest, hlavni sily utvarejici udalosti a klicové mezniky;

e pochopeni uréitych klicovych vyvojovych linii pies rozsahlé ¢asové obdobi, napfiklad ménici se role a
postaveni zen beéhem 20. stoleti, rizné faze procesu dekolonizace atd.;

e pochopeni nékterych vyznamnégjSich diachronnich nebo vyvojovych trendd, jako je rostouci urbanizace,
globalizace, demografické zmeény atd.;

e pochopeni pfi¢in (dlouhodobych, sttednédobych a ”impulsit™) nékterych dulezitéjsich historickych udalosti
a procesu;

e schopnost zpétné vystopovat vyvoj vyznamngjSich soucasnych regionalnich otidzek a problémi k jejich
kotentim (i kdyz tyto koteny lezi mimo studované obdobi);

e schopnost identifikovat nasledky a vyznam jednotlivych dulezitych historickych udalosti a procesti.

Horizontalni perspektiva se vztahuje na usazeni konkrétnich udélosti, historickych procesii a trendt do Sirsiho
evropského kontextu. Soudobé narodni dé€jiny, zejména v ramci ucebnich plani, které se snazi poskytnout zakiim
chronologicky piehled od starovéku do soucasnosti, mohou byt Casto vyucovany tak, jako by déjiny mohly byt
zredukovany do jediného linearniho vypraveéni. V praxi samoziejmé narodni, mistni nebo regionalni historicky
proces mize byt soucasti SirSiho hnuti nebo trendu nebo reakci na udalosti odehravajici se nékde jinde. Stejné
tak pohled na paralelni situace, podobnosti a rozdily miize pomoci vyjasnit pochopeni toho, co se odehravalo
blize k domovu.
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Dobrym piikladem tohoto obecného ndzoru muze byt kniha Garretta Mattinglyho ”The defeat of the Spanish
Armada”.! Tento autor, americky historik, ktery se snazi vymanit z tendenéniho pohledu britskych historikd
interpretovat tuto udalost pouze z britské perspektivy, nabizi misto toho rozmanitost vzajemné propletenych
vypravéni piedstavujici perspektivy riznych protagonistd, at’ uz byli na volném mofi, nebo v Londyn¢, Madridu,
Antverpach a podobné. 1 kdyz zde nenaznacujeme, ze stiedoskolsti zaci by méli provadét stejné dimyslnou
analyzu konkrétni historické udalosti, jakou provedl akademicky historik jako Mattingly, tvrdime nicméné, ze
zaci n€kdy potiebuji byt povzbuzeni k tomu, aby zkoumali kli¢ové udalosti a momenty ve svych narodnich
déjinach z fady riznych perspektiv, ¢astecné provérovali, odkazovali na a prokazovali pravdivost verze v jejich
ucebnicich, ¢astecné chapali spojeni a souvislosti s historickym procesem odehravajicim se nékde jinde a
castecné chapali to, Ze stejna fakta a diikazy jsou Casto oteviené pro interpretaci, kdyZ jsou zkoumany z riznych
hledisek.

V kontextu evropskych dé&jin 20. stoleti horizontalni perspektiva zdkovi ptinasi:

e hledani shod a rozdild mezi udalostmi a historickymi procesy v d¢&jinach vlastni zemé s obdobnymi
udalostmi v jinych evropskych zemich nebo regionech;

e hledani shod a rozdild ve zpisobu zivota (mé&stsky zivot, venkovsky zivot, obchod, komunikace, tradice)
v ruznych ¢astech Evropy v riiznych dobach béhem stoleti;

e pohled na to, jak udalosti a historické procesy v dé&jinach jejich vlastni zemé ovliviiovaly déni jinde
v Evropé nebo jim byly ovliviiovany;

e ukdazku toho, jak sousedni kultury ovliviiovaly jedna druhou a byly ovliviiovany kulturnim vyvojem mimo
region a dokonce mimo Evropu;

e pohled na to, jak narodni a mistni udalosti a historické procesy v ur¢itém okamziku stoleti byly pocitovany
a pfijimany jinde v Evropég;

e zkoumani toho, jak evropské soupeteni, konflikty a rozdily (ekonomické, politické a nabozenské)
ovliviovaly soudobé narodni déjiny;

e zkoumani toho, jak jsou mezinarodni instituce a historické procesy (napft. parizska mirova konference v roce
1919, Spolecnost narodii, OSN, NATO, Var§avska smlouva) pfijimany v Evropé.

Opét bychom méli zdiiraznit, Ze nas$im zamérem neni piedkladat detailni plan pro pfipravu nového evropského
kurikula d€jepisu a nové evropské ucebnice déjepisu. Zamerem této prirucky je byt spiSe jakymsi vyvojovym
ramcem, ktery by mohl napomoci k zavedeni evropské dimenze do vyuky jednoho nebo dvou témat v u¢ebnim
planu nebo vice SirSich zmén.

Nyni se podivame na to, jak nékteré z téchto myslenek a principii mohou byt aplikovany na vyuku nékterych
vybranych chronologickych témat a tematickych okruhti.

! Garrett Mattingly: The Defeat of the Spanish Armada, Jonathan Cape, Londyn 1959
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KAPITOLA 3
PRISTUP K VYBRANYM CHRONOLOGICKYM TEMATUM

Utvareni piehledu

Mize se zdat ponckud zvlastni zac¢inat diskusi o chronologickych tématech takovym aspektem vyuky déjepisu,
ktery se nezda byt zaméfen pfili§ chronologicky. Tento princip vSak miZze byt aplikovan stejné snadno na
chronologické téma, udalost, historicky proces nebo obdobi, jako jsou mezivale¢na 1éta nebo obdobi studené
valky, nebo na stoleti jako takové.

Proces utvareni pfehledu v podstaté zahrnuje pomoc zakovi zasazovat konkrétni udalosti nebo zmény do jejich
¢asovych a prostorovych kontextd. To znamena:

. Zasazeni udalosti nebo série udalosti do Sir§iho chronologického sledu (s pozadavkem smyslu pro fazeni
udalosti spiSe nez pfesného pamatovani si dat).

. Identifikaci kli¢ovych faktori, které udalosti spojuji (urcity v§eobecny smysl pro podminky a pficiny, které
k nim pfispély, a nasledky, které z nich vyplynuly).

. Zatazeni sledu udalosti do Sir§itho evropského nebo globalniho kontextu. Jak byly udalosti ovlivnény
historickym procesem v jinych mistech? Byl tento vliv pfimy nebo nepfimy? Byli si lidé jasn¢ védomi
toho, co se déje jinde, a ovliviiovalo to jejich rozhodnuti a ¢iny? Odehraval se podobny historicky proces
ve stejnou dobu nékde jinde? Podilely se na ném tytéz faktory?

. Vhodnost zatazeni konkrétniho sledu udélosti nebo procest do $irsiho historického kontextu. Naptiklad ve
vétsing zapadoevropskych kurikul déjepisu byva dekolonizace zkoumana z hlediska narodni zkusenosti,
aniz by se vyraznéjsi pozornost vénovala skutecnosti, Ze ostatni evropské zemé mély zkusenost se stejnym
procesem piiblizné¢ ve stejnou dobu a z velmi podobnych divodd. Proces sam je zpravidla sledovan
pfevazné v politickém kontextu a pocate¢nim bodem pro vyuku tohoto tématu je obvykle konec 40. let 20.
stoleti. Pokud vSak zasadime dekolonizaci do Sir§iho historického kontextu, potom tento piistup bude
vyzadovat zahrnuti pfedvale¢ného ristu nacionalistickych hnuti v mnoha koloniich, dopad ekonomické
krize ve 30. letech 20. stoleti na ekonomiky kolonii a jejich obchod s imperialnimi mocnostmi a nic¢ivy vliv
druhé svétové valky.

Jaky je vzdélavaci pfinos toho, Ze pomlizeme zakiim vytvofit si piehled? Mym zamérem neni navrhovat, ze zaci
by neméli podrobné studovat mistni, narodni, regionalni, evropské ¢i globalni déjiny. To bude vzdy dulezitym
prvkem vyuky déjepisu bez ohledu na to, zda bude zaloZena na principu piehledu nebo principu, v némz byla pro
studium vybrana konkrétni obdobi a faze. VétSinu téchto podrobnosti, které se zaci nauci, zapomenou, jakmile
piestanou predmét ve Skole studovat (ne-li diive!). V nasledujici kapitole tvrdime, ze pfi planovani kurikula
déjepisu se musime zamyslet nad predpokladanym zdstatkem védomosti a historického chapani, které si nasi
byvali Zaci uchovaji 10 — 15 let po ukonéeni $kolni dochazky. Siroky interpretaéni piehled 20. stoleti by tvofil
dileZitou soucast tohoto zdstatku. Zatimco budou stale formalné studovat historii, pfehled jim pomize pochopit,
jak drobné detaily (konkrétni udalosti, pfihody, rozhodnuti, aktéfi a jejich ¢iny) zapadaji do vétSiho obrazu, a
pomiize jim jasnéji chapat souvislosti.

Diilezitym prvkem tohoto pfistupu je &asové osa, zejména pii studiu chronologickych témat a obdobi. Casové osy
a synchronni tabulky jsou ve vyuce déjepisu ¢im dal rozsifenéjsi. Vydavatelé ucebnic je stale vice zahrnuji do
svych ilustracnich materialti a nékteré z téch nejrozsdhlej§ich mohou byt nalezeny v pfiruckach. Existuje také
fada webovych stranek o historii na internetu poskytujici uzitecné Casové osy, jako napt. Hyperhistory
(http://www.hyperhistory.com) zahrnujici poslednich 3000 let. (Pro dal§i pfiklady viz “Vyuziti novych
technologii: d€jepis na internetu” v této knize). VéEétSina Casovych os a tabulek, které byly vytvoteny pro ucebnice,
ma tendenci vytvaret piehledy obdobi ndrodni historie a zaméfovat se témét vyhradné na politickou stranku déjin
ziejme proto, ze je snazsi identifikovat konkrétni data a udalosti, nez ty stranky historie, které jsou vice zaméreny
na tematické okruhy, modely a trendy.

Casové osy nemusi byt nezbytn& zna¢né podrobné, aby dosahly svého uéelu. Struénd tabulka s relevantni
statistikou mize Casto zestru¢nit nékteré komplexni modely a tendence velmi efektivnim zpisobem. Napiiklad
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dramatické omezeni velikosti britskych ozbrojenych sil béhem 20. stoleti v disledku zmén ve vyzbroji, zplisobu
vedeni valek a bitev, vyvoje od vSeobecné branné povinnosti k profesionalni modern¢ technicky vybavené
armadé, rozvoje vzdusnych sil a celkové zmény mezindrodniho statutu Britanie v pribéhu stoleti je shrnut
v udajich nize uvedené Tabulky 1.

Tabulka 1: Britské vojenské sily ve 20. stoleti

1918 & 500 000
1944 5067 000
1975 338 000
1999 119 000

Zdroj: N. Davies: Europe: a history, Oxford University Press, 1996, str. 897

Z pohledu rozvoje toho, jak Zaci chapou evropsky rozmér d&jin 20. stoleti, je uzite¢né zavést komparativni
hledisko tak, aby zaci, kdyZz sleduji udalosti a procesy ve svych narodnich déjinach, vidéli také to, co se délo ve
stejnou dobu jinde v Evropé. To nejen dava moznost identifikace podobnosti a rozdili a zvyraznéni souvislosti,
ale rovnéz to zavadi prvek synchronnosti (tj. paralelni historické procesy, které nejsou piimo kauzalné
propojeny). Piiklad v Tabulce 2 (na konci této kapitoly) pfedstavuje jeden z pokusti o vytvofeni evropské
synchronni tabulky pro konkrétni obdobi mezivalecnych let (1918-1939), kterd zahrnuje tfi rizné dimenze:
politickou, socialné-ekonomickou a védeckotechnickou. Synchronni tabulky, stejné jako obsah vzdélavaciho
programu a uéebnice, jsou nevyhnutelné vysledkem procesu vybéru a odrazeji konkrétni uhly pohledt téch, ktefi
je sestavuji. Napiiklad je mozné, ze evropskd synchronni tabulka sestavenad z pohledu stfedni Evropy nebo
Skandinavie nebo Ruské federace by nékteré polozky vynechala a jiné zdGraznila.

Uvedena synchronni tabulka je zde zahrnuta primarné z ilustra¢nich divodi. Muze byt vyuzita rdznymi
zpusoby. Za prvé kazdy sloupec muze byt nahliZzen z vertikalniho pohledu, ktery umoznuje vidét tempo zmény a
vyvoje v pribéhu obdobi. Za druhé, pokud se prohlizi soub&ézné s podobnou, ale pravdépodobné podrobnéjsi
synchronni tabulkou narodnich dé€jin ve stejném obdobi, potom nabizi také moznost horizontalniho pohledu, coz
zakovi umoznuje zasadit udalosti a domaci historické procesy do kontextu udalosti, které se odehravaly v jinych
Castech Evropy. Pro dalsi usnadnéni bylo nutno zahrnout nékteré udalosti a historické procesy, které se
odehravaly mimo Evropu, zejména ve Spojenych statech, ¢imz se reflektovala rostouci globalizace ekonomiky
v tomto obdobi. Za tfeti je zde rovnéz prostor pro identifikaci souvislosti mezi sloupci. To plati zejména pro
souvislosti mezi politickymi a spole¢ensko-ekonomickymi faktory, naptiklad rostouci politickou nestabilitou,
zejména v novych demokraciich, v okamziku, kdy tyto ekonomie byly zasazeny snizenim cen, zvySujici se
nezaméstnanosti a tim, ze lidé ztraceli své Gspory, a naslednym zavedenim socialnich opatfeni vedoucich ke
zmirnéni politickych a ekonomickych nasledkti propadu pramyslové vyroby a vzrustu dlouhodobé
nezamestnanosti béhem tohoto obdobi.

Tento ptiklad bychom mohli nazvat externé vytvoienou synchronni tabulkou: prace ucitele, autora ucebnice,
historika nebo autora dé&jepisnych webovych stranek. Pokud vSak zaci maji pristup k uziteCnym piiruénim
materialim a rozvrzeni uéiva je dostate¢né flexibilni, potom se jedna o velmi dobrou moznost zapojeni zaka
samotnych do vytvareni takovychto evropskych synchronnich tabulek. Tento proces by slouzil k rozvoji a
posileni smyslu zaku pro Sirsi chronologicky ptehled.

Pro zéky by bylo prospésné projit cvicenim tohoto typu na konci kazdého tématu, obdobi a stoleti. Z pohledu
napomahani zaktim reflektovat 20. stoleti jako celek by mohlo byt uzite¢né dovést je k tomu, aby retrospektivné
identifikovali hlavni zmény, které se odehraly vramci kazdé historické dimenze (politické, socialni,
ekonomické, kulturni, technické atd.), tim zptisobem, Ze srovnaji Evropu v roce 1900 s Evropou v roce 1999,
pficemz toto cviceni by mohlo byt organizovano na zakladé néc¢eho, co bychom mohli nazvat “velké otazky”:
Jsou vlady dnes vice zodpovédné vici lidem? Je bohatstvi rozdéleno rovnomérnéji, nez tomu byvalo? Je Zivot
znacné odlisna od toho, co byvalo tenkrat? Je vice rovnopravnosti mezi pohlavimi? Jakym zptisobem, pokud
vubec, se zménil vztah mezi severem a jihem, vychodem a zapadem?

Hledani shod a rozdilu
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Z jednoho uhlu pohledu je samoziejmé cela tato ¢ast pfirucky o procesu hledani shod a rozdilti mezi tim, co se
délo v riznych castech Evropy béhem 20. stoleti. Vezmeme-li vSak v tvahu typy omezeni, které jsme nastinili
diive, moznosti realizace tohoto procesu budou ve vyuce déjepisu Casto limitované. V dusledku toho tvrdime, ze
ucitelé déjepisu musi premyslet strategicky o pfikladech, které pouzivaji.

Jasné strategické mysleni bude zahrnovat nutnost brat v uvahu ucebni materialy, které jsou k dispozici. V. mnoha
ptipadech je také pravdépodobné, ze zakladem pro hledani shod budou zpravidla narodni d¢€jiny, tj. hledani shod
a rozdilt mezi tim, co se déje ve vlastni zemi v daném casovém bod¢, ve srovnani s tim, co se déje v jiné zemi
nebo v konkrétnim regionu Evropy, jako je Balkan, Pobalti, stfedni Evropa atd. Zastdvam vSak ndzor, Ze
dodatecny “strategicky zamér” by rovnéz mohl pisobit didakticky. Potfeba pomahat zakiim déjepisu naucit se,
jak kriticky hodnotit historické prameny (primarni i sekundarni), identifikovat hlediska a ptfedpoklady a
poznavat, ze historikové diikazy interpretuji, spise nez odhaluji historické pravdy, se vine jako nit celou touto
ptiruckou. Hledani shod je diilezitym nastrojem rozvoje tohoto zpiisobu historického chapani a mysleni. V tomto
ohledu se domnivam, ze pfi vybéru témat pro komparativni pfistup by méla byt dana priorita t€ém tématim, které
podporuji zaky v pochybovani o svych vlastnich domnénkéach a mozna i o domnénkach, na nichZ jsou zalozeny
jejich ucebnice, a které je rovnéz podporuji v rozpoznavani “temnych stranek” vlastnich narodnich déjin.
Naptiklad mnoho ucebnic dé&jepisu zabyvajicich se 20. stoletim obsahuje kapitolu o fasismu. Ten je obvykle
prezentovan jako jev, ktery vznikl v Italii po 1. svétové valce a brzy poté se objevil v ponékud rozdilné formeé
jako narodni socialismus v Némecku. Nakladani s timto tématem mtze zahrnovat ur€ité srovnani mezi vyvojem
v Italii a Némecku s ohledem na rizné vidce a rizné okolnosti v téchto dvou zemich. JizZ méné bézné je najit
uéebnice nebo vzd€lavaci programy, které davaji Zakiim moznost:

e srovnavat fasistickou diktaturu v Evrop¢ s ostatnimi diktaturami (autoritativni, konzervativni, marxistickou,
monarchistickou, vojenskou), které se objevily na jinych mistech Evropy v mezivale¢nych letech;

e  zkoumat vznik faSistickych hnuti a stran jinde v Evropé, dokonce i ve vyspélejsich demokraciich a hodnotit
jejich roli béhem némecké okupace za druhé svétové valky;

e  zkoumat, pro¢ podobné podminky v nékterych zemich nevedly ke vzniku fasistickych hnuti nebo proc¢
vznikajici hnuti neziskala dostate¢nou podporu k pievzeti moci;

e  zkoumat, pro¢ se na konci 20. stoleti objevily politické strany, které maji urcité fasistické cile.
Piiklad tohoto pfistupu k tématu fasismu v Evropé je v Tabulce 3 na konci této kapitoly. Existuje nékolik
dal$ich témat bézné€ zahrnovanych do vétsiny ucebnic, pro ktera by aplikace podobného komparativniho pfistupu

mohla byt pfinosna:

e holocaust a zachazeni s Zidy, Romy, muslimy a etnickymi, narodnostnimi a nabozenskymi mensinami
v Evropé;

e  valeCna kolaborace;

e  vale¢né zlociny;

e  zachazeni s kolonizovanymi a okupovanymi narody;

e  emigrace a imigrace;

e  politicka emancipace Zen, atd.;

e  fada otazek tykajicich se lidskych prav.

To jsou vSe tematické okruhy poskytujici zakiim potencialni moznost zkoumat tuto obecnou otdzku: byl tento
jev jedine¢ny pro tuto zemi v tuto dobu nebo to byl piiklad rozsahlejsiho jevu, ktery bylo mozno nalézt v rizné

mife po celé Evropé v dané dob¢ a nasledné poté?

Zpétné sledovani vyvoje vyznamné otazky nebo problému soudobych evropskych déjin
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VétsSina zakl dé&jepisu na vyssich stupnich stfednich skol je zvykla na prezentaci 20. stoleti, které zacina v roce
1900 (nebo v roce 1914, pokud je ucebni plan zaméfen na obdobi nékdy oznacované jako “’kratké 20. stoleti”) a
postupné se propracovava do souCasnosti po Casovych krocich o délce jednoho roku az dvou let. Nebo
v nékterych pfipadech mozna studuji 20. stoleti na nizS§im stupni stfedni Skoly a potom se k nému vraceji
v hlubsim a Sir§im zabéru, kdyz jsou star$i. At uz jde o kterykoliv pfipad, chronologicky piistup je nejcastéjsi.

Tento pfistup je do urcité miry zaloZen na zna¢né rozsifeném predpokladu, Ze kdyz se zak seznami s udalostmi v
”zemi X” feknéme vroce 1989, nasledné si vytvoii souvislosti s udalostmi, které se staly v “zemi x” (a
pochopitelné i v jinych zemich) v letech 1918, 1878 a dokonce i na konci 16. stoleti. V praxi si néktefi Zaci tyto
souvislosti utvofi, ale vétSina se do jisté miry neobejde bez pomoci svych ucitelt déjepisu.

U mnoha otazek ze soudobych dg&jin, at’ uz domadcich, evropskych nebo globalnich, si zaci piinaSeji do
vyuCovani informace, které ziskali jiz diive z masmédii, zejména z televize. Zpravodajstvi v médiich byva
zpravidla “ahistorické”. VétSina reportérti se pii analyze otdzek nebo problémt ze soudobych dé&jin ziidkakdy
pokusi spojovat tyto zalezitosti s udalostmi a historickymi procesy v davné minulosti, i kdyz kolektivni
vzpominka na tyto udalosti utvéfela souc¢asné nazory a Ciny lidi a i kdyz minula rozhodnuti vytvofila podminky,
které tento problém nebo otdzku v souéasnosti vyvolaly. Jejich ¢asovy ramec pro vysvétlovani udalosti je
zpravidla pil roku, rok nebo maximalné dva roky. Dotazované osoby, které se pokousi nabidnout historicky
pohled na aktualni udalosti, jsou zpravidla pferuSeny a rychle pfesmérovany zpét do soucasnosti.

Za predpokladu, Ze toto je kontext, vnémz se vétSina mladych lidi zadina uéit o soucasnych problémech
a udalostech, je zde zavazny argument pro vybér nékterych téchto otdzek a snahu pomoci zakiim je zpétné
vysledovat ze soucasnosti do vzdalenéj§i minulosti, aby v ur¢itém slova smyslu “rozmotali dé&jovou linii”.
U rady soucasnych evropskych otazek je také diilezité, Ze tento postup bere v uvahu paralelni historické procesy
a okolnosti, které pravdépodobné utvarely a ovliviiovaly skutecny smér vyvoje.

Tabulka 4 na konci této kapitoly nabizi jeden ptiklad tohoto pfistupu tykajici se rozpadu Sovétského svazu. Byl
zvolen ze dvou hlavnich diivodd. Za prvé proto, Ze se jedna o pomérné dobry piiklad toho, jak krize mize nékdy
urychlit svij vlastni spad, a za druhé proto, ze rovnéz ukazuje, jak t€zké muze byt uréeni a zhodnoceni specifické
ptic¢iny nékterych soucasnych udalosti. Misto toho tyto udalosti jakoby nastavaji kvili rozmanitym okolnostem,
které danou situaci ovliviiuji riznymi zpasoby s logikou”, jez ¢asto mlze byt pochopena jen diky zpétnému
pohledu. Je to néco, co je historikiim velmi dobie znamé, ale co v ucebnicich byva opomijeno.

Zkoumani ”kli¢ovych” historickych otazek a zahad

V predchozi ¢asti této knihy, kde jsme se zabyvali moznostmi, jak zaktim pomahat rozvinout si piehled o tomto
stoleti, jsme navrhovali, Ze jednou z moznosti je vést je k odhaleni n¢kterych hlavnich zmén, které se odehraly za
poslednich 100 let. Navrhovali jsme, Ze jednim z moznych zplisobd je zaméfit se na nekteré klicové otazky
tykajici se kontinuity a zmény. Naptiklad: Roz§ifovala se propast mezi bohatymi a chudymi v priub&hu tohoto
stoleti nebo zuzovala? Maji lidé nyni vétsi kontrolu nad svym zivotem, nez mivali? Zachazi se s politickymi
uprchliky 1épe nyni, nez tomu bylo v roce 1900? To bychom mohli oznacit jako kliové otazky, protoze se
zametuji na kvalitu zivota lidi: Zivotni Groven, jejich obCanska prava, jejich zivotni Sance, jak s nimi zachazeji
lidé u moci nebo Grady. Jasné otazky tohoto typu davaji moznost Sirokého srovnani v prubéhu ¢asu a srovnani
napfi¢ celou Evropu (vertikdlni a horizontalni perspektiva). Zatimco tyto otazky byly formulovany tak, aby
podporovaly zaka ve zkoumani Sirokych trendi a modeld po celé Evropé nebo v ramci konkrétniho regionu, je
rovnéz mozné zkoumat “konkrétni” stejné jako “obecné”, naptiklad prostfednictvim ptipadovych studii mistnich
komunit nebo dokonce vlastnich rodin zakti v rdmei malého projektu oralni historie.

Toto zaméteni se na klicové otazky nemusi byt omezeno na studium tendenci a modelti. MiZe se také vztahovat

na konkrétni obdobi, udalosti, chronologicka témata a tematické okruhy. Jeden typ otazky, ktery zde mize byt

obzvlasté plodny, se zameétuje na historické zdhady a anomalie. Napiiklad:

. Pro¢ se mistni konflikt mezi Rakouskem a Srbskem v roce 1914 rychle vystupiioval na valku zahrnujici
vétSinu Evropy, kterd se pak rozsitila na Turecko, Stfedni vychod a ¢ésti Afriky a nakonec vedla i k ucasti
Japonska a Spojenych stata?

. Pro¢ se tolik evropskych demokracii zhroutilo ve 20. a 30. letech 20. stoleti?

. Pro¢ francouzska vlada nepouzila svou pocetnou vojenskou silu, aby zabranila remilitarizaci Poryni v roce
19367
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. Pro¢ Sovétsky svaz uzaviel v srpnu 1939 s Némeckem smlouvu o neutoceni, kdyz Hitlerovy utocné
zaméry vuci Sovétskému svazu byly jiz velmi dobtfe zndmé z jeho knihy Mein Kampf a z jeho projevil ve
30. letech?

. Pro¢ Hitler véfil, Ze utok na Polsko nepovede k valce s Britanii a Francii?

. Pro¢ poté, co v kvétnu 1940 v rychlém sledu padlo Nizozemi, Belgie a Francie, nedokoncil Hitler
ovladnuti zapadni Evropy invazi do Britdnie a misto toho zacal pfipravovat Gto¢ny plan “Operace
Barbarossa” proti Sovétskému svazu?

. Pro¢ se Gspésnd valecna aliance mezi Spojenymi staty, Britanii a Sovétskym svazem tak rychle rozpadla a
proc tento rozpad vedl k situaci zndmé pod pojmem studena valka?

. Proc¢ tolik evropskych zemi zavedlo legislativu zaru€ujici plné volebni pravo dospélym zendm béhem dvou
kratkych obdobi 20. stoleti: v letech 1918-1921 nebo v letech 1944-1952?

. Pro¢ vSechny evropské kolonidlni mocnosti pfiblizné ve stejném obdobi Celily nartistu pozadavkd
nezavislosti svych kolonii?

. Pro¢ se tolik komunistickych vlad ve stfedni a vychodni Evropé zhroutilo v roce 1989?

Vsechny tyto otazky maji néco spolecného. Zaméfuji se na Ciny a rozhodnuti, kter¢ bud’ v dané dobé nebo
pozdé¢ji s vyuzitim zpétného pohledu lidi prekvapily bud’ rychlosti, s niz se odehraly, nebo tim, ze ptedchozi
udalosti je vedly k o¢ekavani naprosto odlisné reakce nebo rozhodnuti, nebo tim, Ze jejich nasledky se zdaly byt
mnohem vyznamnéjsi a dalekosahlejsi, nez se v dané dobé ocekavalo. Jinymi slovy se tyto otazky zaméfuji na
chovani, které bylo netypické, anomalni nebo zahadné.

Zahady, problémy, nezodpovézené otazky, anomalie a hadanky jsou Casto jadrem prace historika, zejména kdyz
zkouma udalosti a historické procesy, které jsou dobfe dokumentovany. I kdyZz zde nenaznacujeme, Ze zaci by
méli objevovat a zkoumat nové zahady a anomalie (ackoliv to n€kdy mize byt plodny zéklad pro mistni historii
nebo projekty oralni historie), vyplyvd z toho vynikajici moznost doplnéni standardnich piistupt
k chronologickym tématiim a tematickym okruhdm 20. stoleti o zkoumani nékterych 1épe dokumentovanych
”hadanek”. Proc?

Za prvé zahady tohoto typu jsou zajimavé, naro¢né a stimulujici. Casto se vztahuji ke kli¢ovym “meznikiim”
v historii konkrétni udalosti nebo historického procesu. Rovnéz nékdy ptedstavuji typy otazek, na které by zaci
chtéli znat odpovédi, ale na které se neptaji, aby nevypadali hloupé.

Za druhé stavi zaky do roli historickych detektivii. To znamena, ze:

e  musi hledat stopy vedouci k motiviim zainteresovanych osob;

. musi hledat dikazy z jinych informac¢nich pramenti;

. musi hodnotit, zda jsou tyto stopy konzistentni se vS§emi ostatnimi informacemi, které maji k dispozici;

. hledaji rozhodujici okamziky, ¢iny nebo udalosti, které spustily udalosti nasledujici.

To jim ddva moznost aplikovat své dovednosti a demonstrovat historické chapani. Mdm na mysli to, Ze vétSina
74aka je tak ¢i onak schopna naucit se téma, zapamatovat si chronologicky sled udalosti a uvést seznam hlavnich
pricin a nasledkd. Historické chapani vSak rovnéz zahrnuje porozuméni toho, co studuji, a to znamena zkoumani
vyznamu, ktery konkrétni ¢iny a rozhodnuti mély pro zucastnéné osoby (jak ty, které konaly, tak i ty, které byly
postizeny nasledky té€chto ¢ind).

Za tteti, historické zdhady jsou uzite¢nym zplsobem, jak zaklim pomoci zpochybiniovat zjevnou nevyhnutelnost
sledu udalosti, ktera je Casto naznacovana v textech ucebnic, jez byly napsany s vyuzitim zpétného pohledu. Zaci

vidi, ze v dané dobé¢ lidé délali rozhodnuti a volili moznosti s omezenymi a dokonce i nespravnymi informacemi,
snazili se predvidat ¢iny a rozhodnuti jinych a nékdy se snazili jen ”ziskat ¢as”, dokud nebudou v lepsi pozici pro
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ucinéni nejlepSiho mozného rozhodnuti. Vidi také, Ze jejich rozhodnuti byla nckdy wucinéna spise
z emociondlnich, nez logickych davodd.

Za ctvrté, pokud ma ucitel jen omezeny prostor pro zavadeéni evropského rozméru do studia urcitého tématu,
potom zahady mohou byt velmi uzite¢nym zptisobem, jak to provést. Vezméme si vyklad druhé svétové valky v
fadé ucebnich plan zaméfenych na narodni déjiny a v ucebnicich déjepisu. Néktera kurikula a ucebnice piijimaji
pfevazné chronologicky piistup zacinajici uprostied 30. let 20. stoleti remilitarizaci Poryni a anslusem a konci
svrzenim atomové bomby na HiroSimu a Nagasaki v srpnu 1945 nasledovanym bezpodminecnou kapitulaci
Japonska. Tento typ pfistupu také obvykle zahrnuje urcité diskuse o pti¢inach valky a jejich nasledcich.

Dalsi velmi znamy pfistup se zaméfuje na fadu Sirokych tematickych okruhti (z nichz kazdy mize, ale nemusi byt
nahlizen chronologicky): valka v zdpadni Evropé€, vychodni fronta, severoafrické tazeni, narodni zkuSenosti
s valkou, holocaust, totalni valka a nasledky pro civilni obyvatelstvo, Zzeny ve valce, mir a rekonstrukce Evropy.
Ryze evropsky pristup k druhé svétové valce je pravdépodobné mimo moznosti mnoha téchto vzdélavacich
programti a ucebnic. Pfednost je davana pfevazné narodnimu uhlu pohledu na valku s omezenym mnozstvim
ilustra¢nich materiald zamétujicich se na ostatni hlavni protagonisty. Kde je prostor pro rozvoj evropského
rozméru znané omezeny, mohou byt vyse uvedené Ctyii zahady nebo klicové otazky tykajici se valky (a jiné jim
podobné) dilezitymi prvky, na které je tieba se zaméfit, protoZe svou podstatou predstavuji mezniky v prubéhu
druhé svétové valky.

Pro ilustraci jsem zahrnul material o pivodu studené valky, ktery spolu s ucebnici a ostatnimi relevantnimi
prameny, jez ma zak k dispozici, mohou byt vyuzity pro zkoumani této otazky: Pro¢ se valecna aliance mezi
Spojenymi staty, Britanii a Soveétskym svazem rozpadla tak rychle? (Viz Tabulka 5 a 6 o tomto tématu na konci
kapitoly). Tento material byl sestaven tak, aby pomohl zakiim demonstrovat nasledujici:

. ze vzajemna neduivéra mezi byvalymi spojenci, kterd byla tak zjevna po roce 1945, méla své kofeny v
udalostech a historickych procesech, jez se odehraly davno pred vypuknutim valky v roce 1939;

e  7e tato vzajemna nedivéra pokracovala i v pribéhu valky;

. ze chovani spojencit vi¢i sobé navzajem Casto odrazelo jejich neschopnost (nebo neochotu) rozlisovat mezi
¢iny vedenymi jejich pfislusnym ideologickym postojem a mezi ¢iny vedenymi naléhavéjsimi zajmy, jako
zejména preziti a potieba porazky spolecného nepfitele;

. ze 1 kdyz Sovétsky svaz a Spojené staty podnikaly kroky, jez mély zabranit jejich Gcasti v pfipadné tieti
svétové valce, porazka Némecka znamenala, ze kazdy znich vidél toho druhého jako
nejpravdépodobnéjsiho budouciho nepftitele, pokud by takovyto konflikt vypukl;

. ze americky monopol na atomovou bombu v obdobi 1945-1949 ptedstavoval vyznamny vliv na vztahy
mezi byvalymi spojenci;

e ze vysledky byly rovnéz ovlivnény osobnostmi klicovych postav a na¢asovanim zmén (nastup Trumana po
Rooseveltovi).

Nekteré problémy byly zahrnuty proto, aby zakiim umoznili zkoumani a diskuse, které tato tvrzeni odrazeji.

Nez vsak zaci zacnou analyzovat klicové otdzky a historické zdhady, mize byt nezbytné zavést nékteré
metodické aktivity, které jim pomohou ucinit tyto udalosti a otazky pro né hmatateln€jsi a méné abstraktni.
Nékteré z oddilti v dalSich ¢astech této prirucky nabizi urcité moznosti, zejména vyuziti vytahl z televiznich
dokumentii, novinovych ¢lankii z ptislusné doby, karikatur a plakati. V ptipad¢ studené valky muize byt
vhodnym vychodiskem zkoumat to, jak se jednotlivé staty vzajemne vnimaly pfed druhou svétovou valku, v jejim
pribéhu a po ni, jak je to prezentovano na propagandistickych plakatech a v karikaturach: naptiklad prezentace
Stalina ve Spojenych statech a v Britanii jako diktatora podobného Hitlerovi nebo Mussolinimu v dobé paktu
Molotov-Ribbentrop, jako ”Strycka Joea” v dob¢ valky a jako muZze za ”Zeleznou oponou” v roce 1946.

Identifikace spojeni a souvislosti mezi narody
Jedna se o dulezity prvek vyuky evropskych déjin v jakémkoliv historickém obdobi, zejména vsak pfi vyuce dé€jin

soudobych. Néktera témata evropskych a svétovych déjin 20. stoleti obzvlasté vedou k tomuto piistupu.
Napiiklad Velka hospodaiska krize ve 30. letech, vznik nacionalistickych hnuti v Evropé ve 20. letech a znovu
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v letech 80., vznik staitem podporovaného terorismu v 60. letech, svétova ropna krize na zacatku let 70., nastup
revolu¢nich zmén ve stfedni a vychodni Evropé, které zacaly koncem roku 1989.

V kazdém pripadé vidime, jak se dobfe utvoiena politickd a ekonomicka spojeni (politické aliance, obchod,
ekonomicka spoluprace, finance) stavaji prostfedkem, jimz se problém nebo krize v jedné zemi nebo regionu §ifi,
stupfiuje, nabird hybnosti a nasledné vytvafi nové problémy a krize. A pfece zaroven vidime, jak mistni
podminky pomahaly utvafet reakci kazdé zemé nebo regionu na tuto krizi. Ac¢koliv kazda z vySe uvedenych
udalosti nebo historickych procesti mize byt nahlizena (a Casto také je) pfevazné z narodniho hlediska, muze byt
stale pro zaky obtizné chapat, jak svoboda konani a prostor pro manévrovani vlady daného naroda byly omezeny
udalostmi a historickymi procesy mimo sféru jejich vlivu, pokud je také nevystavime komparativnimu,
mezindrodnimu hledisku.

Na druhé strané je pro zaky Casto obtizné identifikovat a vystopovat riiznd spojeni a zhodnotit jejich relativni
dilezitost, zejména kdyZz se nejednd o piimocate linearni, kauzalni souvislosti. Vzajemna provazanost je pojem
spiSe abstraktni, ktery je obtizné uchopit, i kdyz se divame na konkrétni piiklad jejiho plisobeni, zejména pokud
je tento piiklad vybran z ekonomickych dé&jin. Stejné jako u pfistupu zkoumani klicovych otazek a historickych
zéhad je dulezité zadit tak, Ze ufinime dané téma pro zéka hmatatelnéj$im. To mize byt provedeno pomoci
piipadové studie udalosti, které probéhly v uréitém obdobi v zemi, mésté, ¢i oblasti, kde zak zije. Nebo je mozné
postupovat tak, ze vytvofime obzvlasté zivou ptedstavu, ktera vyjadiuje zkusenosti lidi béhem obdobi politické
nebo hospodaiské krize. Naptiklad téma jako Velka hospodaiska krize je plné pulsobivych obrazi: fronty
nezaméstnanych, kuchyné vydavajici polévku, zavirani bank, zavirani tovaren, ptibéhy lidi, ktefi ztratili své
uspory béhem padu burzy, prérie na stfedozapadé¢ Ameriky ménici se na suchopar, politické demonstrace a
pochody v ulicich. AvSak tato témata stavi ped ucitele déjepisu minimalné dalsi dva didaktické problémy.

Za prvé, jak pomoci zakiim chapat procesy, z nichz v ur€itém ¢asovém bod¢ vznika problém nebo krize. To muze
byt obzvlasté obtizné, kdyz se zkoumaji ekonomické problémy, protoze ty mivaji svoji vlastni logiku, kterou je
potieba pochopit. Totéz ale plati i pro nékteré politické krize. Zahrnuje to potiebu najit zptisob, jakym zapojit
zéky do diagnostického procesu. Jednim ze zpisobu, jak toho dosdhnout, je soustfedit se na jediny skute¢ny nebo
hypoteticky ptiklad nebo pripad. Napiiklad Tabulka 7 na konci kapitoly ukazuje, co se mohlo stat v konkrétni
firmé (vyrabéjici rozhlasové piijimace) na konci 20. a na zacatku 30. let 20. stoleti v okamziku, kdy pocatek
ekonomické recese ve Spojenych statech zacal ovliviiovat zivoty lidi.

Druhym didaktickym problémem je otazka, jak pomoci zakim pochopit to, jak se muze mistni nebo narodni
problém rozrust na problém globalni. Jedna z moznosti je vytvofit sit’ nebo vyvojovy diagram takového typu,
jaky je ptedveden v Tabulce 8 na konci této kapitoly, ktera hleda souvislosti a spojeni, jejichz prostiednictvim
mize dojit ke globalni krizi. Stejny pfistup by samoziejmé fungoval i u regionalnich, narodnich a mistnich
problémii.
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Tabulka 2: Synchronni tabulka evropskych déjin v obdobi 1918-39

Politika

Socialni ekonomika

Véda a technika

1918

Smlouva brestlitevska, Rusko uzndva nezavislost
Finska, LotyS$ska, Litvy, Estonska a Ukrajiny.
Obcanska valka v Rusku

Revoluce v Mnichové, Berling€ a Vidni.

Nezavislost Ceskoslovenska a Mad'arska.
Nezavislé kralovstvi Srba, Chorvatl a

Slovinct (pozdéjsi Jugoslavie).

Ptiméfti na zapadni fronte.

1919

Vyhlaseni nezavislosti Polské republiky.

Parizska mirova konference, ktera ma stanovit
reparace a znovu urCit hranice statd. Versailleska
smlouva (s Némeckem), saint-germainska smlouva
(s Rakouskem) a neuillskd smlouva (s
Bulharskem).

Zalozeni italské fasistické strany.

1920

Trianonska smlouva (s Mad’arskem).
Sevreska smlouva (s Tureckem).

Konec obcanské valky v Rusku.
bolsevikda.

Ustanoveni Spolec¢nosti narodu.

Vilka mezi Reckem a Tureckem.

1921

Stanoveni hranic mezi Ruskem a Polskem.
Hitler se stava viidcem narodné-socialistické strany
v Némecku.

Vitézstvi

1918-21

Celosvétova epidemie chiipky zabiji miliony lidi.
Mira emigrace z Evropy do Spojenych statt pada
vyrazné pod predvalecnou uroven.

Presuny obyvatelstva jsou nyni spiSe v ramci
Evropy nez mimo Evropu.

Nekteré evropské zemé zacinaji  regulovat
zaméstnanost a pracovni podminky; napf. Francie,
Nizozemi a Spanélsko zavadgji osmihodinovou
pracovni dobu.

Hlavni zmény demokratického procesu prichazeji
po valce. Od roku 1920 je hlasovaci pravo
rozsifeno na vSechny dosp€lé muze a na nékteré
zeny. To znamena, ze mnozstvi volicl je nyni
mnohem vétsi a politikové musi brat v tvahu
nazory délnictva.

Prvni svétova valka pfinesla stimulaci pro tézky
pramysl — vyroba vyzbroje, motorovych vozidel,
zavedeni novych vyrobnich technik a technologii.
Vétsina  pramyslovych zemi zaziva maly
ekonomicky boom. Spojené staty jsou nyni vedouci
industrializovanou zemi svéta.

Tento maly ekonomicky boom kon¢i v roce 1920.
Kone¢na dohoda o reparacich Némecka po prvni
svetove valce (1921).

1919
Prvni pfimé transatlantické lety spolecnosti Alcock
a Brown.

1920
Erwin Hubble objevil, Ze vesmir se rozpina.
Byla objevena chromozomova teorie dédi¢nosti.

(pokracovani)
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Tabulka 2: Synchronni tabulka evropskych déjin v obdobi 1918-39

Politika

Socialni ekonomika

Véda a technika

1922

Italsti fagisté pochoduji na Rim. Mussolini nastolil
v zemi faSistickou diktaturu.

Vytvoteni SSSR.

Porazka Rekti u Smyrny tureckymi silami.

1923
Belgie a Francie okupuje Porufi, primyslové srdce
Némecka, protoze Némecko dosud nezaplatilo

1921-1924

Ceny potravin a surovin se na zacatku 20. let
dramaticky snizuji. Farmaii a sedlaci po celé
Evropé jsou vazné zasazeni. NejhorSi je situace
zemédelcl v zemich stfedni a vychodni Evropy se
Sovétskym svazem na stran¢ jedné, které uzaviraji
své hranice obchodu, a v Némecku na strané druhé,
které trpi rapidné se zvySujici inflaci a ochromenim
ekonomiky.

1922

Zacina vysilani rozhlasu.

Herbert Kalmus vynaléza barevny film s technikou
Technicolor.

1923
Juan de la Cieva podnikd let prvni autogyrou
s rotujicim k¥idlem.

reparace. Vladimir Zworykin vynalézd prvni snimaci
Politické nepokoje v Némecku. Stavky v Porufi na elektronku.
protest proti okupaci. Francouzsko-belgické pfimé
akce neuspesné.
Hitlertiv neuspésny prevrat v Mnichove.
Kemal Atatiitk a turecti nacionalisté svrhli|Na zacatku 20. let zaziva vétSina evropskych
otomansky rezim a nahradili jej moderni svétskou | ekonomik ekonomickou recesi se zvySujici se
republikou.  Sjednani  nové  smlouvy se|urovni  nezaméstnanosti.  Némecko  zaziva
spojeneckymi silami (Lausannské smlouva). hyperinflaci, timto vyvojem trpi rovnéz zemé
General Primo de Rivera nastoluje vojenskou |stfedni Evropy.
diktaturu ve Spanélsku.
1924
Stalin se stava  generdlnim  tajemnikem
komunistické strany v dobé Leninovy nemoci. Po | Ekonomicka situace se stabilizuje ve vétSing | 1924
Leninové smrti pfebira plnou moc. Evropy po roce 1924, ackoliv primérna |Leitz vyrabi prvni 35mm fotoaparat Leica.
Albanie a Recko se stavaji republikami. nezamestnanost je kolem 15 % a ve Skandinavii

dokonce i horsi.

(pokracovani)
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Tabulka 2: Synchronni tabulka evropskych déjin v obdobi 1918-39

Politika Socidlni ekonomika Véda a technika
1929 1929-39
Kralovstvi Srbti, Chorvati a Slovinc se stavéa |Pad burzy na Wall Street ("Cerny patek*”, 29. fijen
Jugoslavii. Je ustavena kralovska diktatura. | 1929). Ve 20. letech americkd ekonomika roste
Francouzi zacinaji budovat Maginotovu linii. velmi rychlym tempem. Do roku 1929 je USA
zdaleka nejveétSim  svétovym  pramyslovym
1930 producentem, napf. produkuje 4,5 miliona |1930

Kral Carol II se vraci do Rumunska.
Vynucena kolektivizace v Rusku.

1931
Je ustaveno Britské spolecenstvi narodu.
Spanélsko vyhlasuje republiku.

1932
Ministerskym predsedou Portugalska se
Salazar.

stava

1933
Adolf Hitler zvolen tiSskym kanclétem.
Kanclér Dollfuss se stava diktatorem v Rakousku.

1934

Diktatury nastoleny v Estonsku a LotySsku.
Hitlerova cistka nacistické strany.

Zacinaji politické Cistky v Sovétském svazu.

automobill za rok, zatimco Némecko, Britanie a
Francie dohromady produkuji pouze 0,5 miliond.
Zemé zaziva spotrebitelsky boom zaloZzeny na
pujckach.

Ve stejné dobé¢ si evropské zemé, které se ucastnily
prvni svétové valky, pajcuji od americkych bank,
aby rekonstruovaly své ekonomiky z nasledku
valky. Po padu jsou americké pljcky evropskym
firmam zastaveny, podniky bankrotuji,
nezamestnanost rychle roste.

Vroce 1932 produkuji némecké tovarny pouze
60 % objemu vyroby z roku 1928. V roce 1933 je
44 % lidi v produktivnim veéku nezaméstnanych.
Kdyz ptijdou o své uspory a nejsou schopni dostat
pUjcku od mistnich obchodl, zacinaji byt zoufali.
Situace ve zbytku Evropy je jen o poznani lepsi.
Zhruba 1 ze 3 pracujicich ve Skandinavii je
zameéstnan, asi 1 z5 v zapadni Evropé. Situace je
horsi ve vétSing stfedni a vychodni Evropy

Frank Whittle patentuje tryskovy motor.
Je objevena planeta Pluto.

1931
Je zalozena radioastronomie

1932
Holand’ané dokonc¢uji odvodnéni Zuider Zee.

1934
F. a L. Joliot-Curie vyvijeji umélou radioaktivitu.

(pokracovani)

4 Pozn. piekl.: Cerny patek - v angl. originale Cerné tutery.
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Tabulka 2: Synchronni tabulka evropskych déjin v obdobi 1918-39

Politika Socidlni ekonomika Véda a technika
1935 1930-39 1935
Mussolini okupuje Libyi. V této dobé Britanie, Skandinavie a USA rusi zlaty | Je sestrojen prvni radarovy systém pro odhalovani

Sarsko se vraci k Némecku po referendu.

V Norimberku jsou piijaty protizidovské zakony.
1936
Némecké
Poryni.
General Metaxas se stava diktatorem Recka.
Zacatek Spanélské obcanské valky.

1937

Némecka a italska vojenska pomoc Francovi.

1938

Neémecke jednotky okupuji Rakousko. Anslus.
Némecko zabird Sudety.

Ktistalova noc v Némecku; utoky na zidovské
obchody a podniky.

1939

Ribbentrop-Molotov pakt mezi N¢émeckem a
Sovétskym svazem. Dohoda o rozdéleni Polska.
Némecko okupuje zbytek Ceskoslovenska, zabor
Memelu v Litvé.

Nacionalistické sily dobyvaji Barcelonu a Madrid.
Konec $panélské obcanské valky.

Italie podnika invazi do Albanie.

Hitler a Mussolini podepisuji ”ocelovy pakt”.
Prepadeni Polska Némeckem. Britanie a Francie
vyhlasuji valku Némecku. SSSR okupuje vychodni
oblasti Polska, rozdéleni Polska. Invaze sovétskych
jednotek do Finska.

jednotky  okupuji  demilitarizované

standard. Ostatni evropské zemé CcCini tot€éZ na
zacatku 30. let.

V tomto obdobi prumyslova produkce SSSR roste
ve srovnani se zbytkem Evropy. Socialné
demokratické vlady v Evropé =zacinaji zavadet
ekonomické planovani.

Uprostfed 30. let zacinaji
ekonomiky opét expandovat,
Svédsko.

nekteré evropské
napf. Némecko,

Kwvuli zkuSenostem z pfedchozich péti let zacina
v této dob¢ vétSina zemi zavadet socialni systémy:
zakladni penze pro dichodce, plany pojisténi
v nezameéstnanosti, pojiSténi pracovnich Uraza.
Nekteré plany jsou dobrovolné, nékteré jsou
dotovany statem. I tak soukroma dobrocinna
podpora pro pracujici a dichodce stale prekracuje
vetejné socidlni vydaje az do 60. let.

Béhem tohoto desetileti se presuny obyvatelstva
z venkovskych oblasti do mést stabilizuji (v roce
1918 jiz vétSina obyvatel vice pramyslove
vyspélych zemi zije ve méstech), ale mésta se ve
30. letech zacinaji rozrUstat, protoze se stavi
pfedmésti a buduji se zeleznicni traté pro
dojizdéjici.

letadel.
Charles Richter sestavuje stupnici pro meéteni
zemétieseni.

1936

Alan  Turing
programovani.
Postaven prvni prototyp helikoptéry.

matematickou  teorii

vyviji

1937

Whittle sestrojuje a
tryskového motoru.

Je vynalezen nylon.

testuje prvni prototyp

1938
Mad’arsky vynalezce
kulickové pero.

L. Biro vyrdbi prvni

1939
Hahn a Strassman objevuji Stépeni atomu.
Prvni tryskové letadlo vzléta v Némecku.
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Tabulka 3: Komparativni pristup k vyuce o faSismu
Fasismus: Co je to?

Ideologie 20. stoleti, ktera se neobjevuje pied rokem 1914. Zasazuje se o novy, uto¢n¢ nacionalisticky
autoritativni stat a “obnovu” naroda. Korporativisticka ekonomicka feSeni. Diraz na romantické,
mystické prvky historie. Cilem bylo masové osloveni spole¢nosti. Zasahovala do témét vSech aspektt
zivota. Charismaticti viidcove.

Koho oslovoval?

Jednotlivce, ktefi se citili odsouvani na okraj spolecnosti a bezmocni tvaii v tvaf neosobnim
ekonomickym silam a velkym firmam, citili se zrazeni vladou, citili, Ze si potfebuji urovnat zivot, méli
pocit, ze nasili je legitimnim prostiedkem, jak toho dosdhnout, a chtéli novou generaci vadct, ktefi
nepochazeji ze starych elit.

Znovuobjeveni v soudobé Evropé: Pro¢ se v nékterych zemich na konci 20. stoleti objevila
pravicova, neofasisticka a neonacisticka hnuti?

Podobnosti a rozdily.

Jak rozsifeny byl?

Kromé Italie a Némecka se dalsi faSistické strany objevily v Rumunsku, Bulharsku, Briténii,
Ceskoslovensku, Polsku, Nizozemi, Belgii, Francii. Vét§ina méla malou volebni podporu. Nékteré
kolaborovaly s okupujicimi silami.

Fasistické staty nebo diktatury?

Ve 30. letech se dostali k moci dalsi diktatori, ktefi prijali nékteré prvky fasistickych rezimi, jako
napf. Franco ve Spanélsku, Salazar v Portugalsku, Horthy v Madarsku, Metaxas v Recku, ale
neusilovali o stejné ziskani podpory vétSiny spolecnosti.

Itdlie
Kofeny politické nestability a proti-parlamentniho citéni existovaly pfed rokem 1914. Masovy
nesouhlas s mirovym urovnanim v roce 1919.

1919-21: Ekonomické problémy (vysokd nezameéstnanost, zadna prace pro vyslouzilé vojaky,
rostouci inflace, hnév vici valeéné Smeling). Politické a socialni nepokoje. Stavky a Biennio Rosso.
Politicka slabost systému: korupce, samolibost elity, rozdéleni na sever a jih, rust novych malych
stran. Obtize vytvorit stabilni vladu. FaSisticka strana vytvofena v roce 1919 na levém politickém
ktidle. Ve volbach neziskava zadna ktesla.

1921-25: Ve volbach v roce 1921 fasisté ziskavaji 35 kiesel. Pfesun na pravici. Liberalni demokraté
nejsou schopni vytvofit stabilni vladu. Mocenské vakuum. Socialisté vyhlasuji vSeobecnou stavku.
Fasisté “pochoduji na Rim”. Kral odmita vyhlasit vyjimeény stav, vlada rezignuje. Kral pozada
Mussoliniho, aby vytvoril vladu. Fasisté zavadéji zmeény do volebniho systému.Vitézi v roce 1924 ve
volbach ziskem 65% hlasi a stavaji se vedouci politickou silou.

1925-39: Ostatni strany jsou postaveny mimo zakon. Stat s jedinou stranou. Odbory zruSeny. Novy
’spolecny” stat. Po poc¢atecnim rustu se ekonomika propada, je zasazena padem na New Yorské burze
v roce 1929. Uprostred 30. let jsou mzdy v Italii nejnizsi v Evropé.

Dobyti Habese vroce 1935. Vojenskd podpora Francovi v letech 1936-39. Pakt s Hitlerem v roce
1939.

(Pokracovani)
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Tabulka 3: Komparativni pristup k vyuce o fasismu

Némecko

S hrozici porazkou v roce 1918 cisat abdikoval, byla vytvofena ob¢anska vlada a dohodnuto pfiméfi.
Pozdéji mnoho Némcii vidélo podminky mirové smlouvy jako velmi tvrdé a obvinovali z toho a
z porazky obcanskou vladu, spise nez stary rezim. "Réana dykou do zad” (Dolchstoss).

1919-24: Vymarska republika. Ekonomické problémy (hyperinflace, pad némecké marky, lidé na
pevném prijmu, dichody, vyslouzili vojaci, tézky zasah pro stfedni stfidu. Levicové a pravicove
politické nepokoje v Mnichov¢ a Berliné. Politicky systém postrada podporu z nékterych sektoru.
Nacisticka strana zalozena v roce 1919 v Mnichové. Netuspésny mnichovsky prevrat v listopadu 1923.

1924-29: Navraci se ekonomicka stabilita. Nacisticka strana zlstava v tomto obdobi pomérné
nevyznamna. Ve volbach v roce 1928 ziskdva méné nez 3 % hlas.

1929-39: Podpora je vSak rychle ziskdna po zhorSeni krize vyvolané krachem v roce 1929. Do roku
1932 6 miliont nezaméstnanych a strach z komunistické revoluce. V Cervenci 1932 se nacisticka
strana stava nejvetsi stranou v Risské rade.

Hitler vedl volby vroce 1933 s cilem pozastavit Cinnost parlamentu na 4 roky za ucelem
znovunastoleni stability. Byl zfizen stat s jedinou politickou stranou. V roce 1933 byla pievzata
kontrola nad odbory. V roce 1934 Hitler pfijal funkci prezidenta. Armada mu slozila ptisahu vérnosti.

Cenzura a profesni Cistky. Kontrola nad mladeznickymi organizacemi, rasové perzekuce Zidd,
vystavba koncentra¢nich tabora.

Znovuobjeveni v soudobé Evropé: Pro¢ se v nekterych zemich na konci 20. stoleti objevila
pravicova, neofasSisticka a neonacisticka hnuti?
Podobnosti a rozdily.
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Tabulka 4: Rozpad Sovétského svazu — zpétna chronologie

Udalosti ve stiredni a vychodni Evropé

Udalosti v Sovétském svazu (1991-85)

Konec roku 1990: Vyjednavani mezi
Gorbacovem a pobaltskymi viidci na mrtvém bode

3. Fijna 1990: Sjednoceni Némecka

Podzim 1990: Pouziti vojenské sily proti
nacionalistim v Pobaltskych republikach, aby se
zabranilo rozpadu SSSR.

23. srpna 1990: Vychodonémecka Volkskammer
hlasuje pro sjednoceni Némecka.

18 brezna 1990: Ve volbach ve vychodnim
Némecku vitézi strana CDU.

11. brezna 1990: Litevsky parlament vyhlasuje
nezavislost. Moskva odmita platnost vyhlaseni.

Jaro 1990: Parlamentni volby v kazdé z republik
posiluji pozice nacionalistd.

Zacatek roku 1990: Volani po nezavislosti
ruznych narodi v Sovétském svazu. Nejsilngjsi
volani z Pobaltskych republik.

25. prosinec 1989: Rumunsko - Ceasescu
popraven.

Prvosinec 1989: Zhrouceni komunisticke vlady
v Ceskoslovensku.

Listopad 1989: Rozsahlé
demonstrace v Ceskoslovensku.
Vychodonémecky  vidce  Erich  Honecker
rezignuje. Reformisté prebiraji kontrolu Politbyra
bulharské komunistické strany.

protikomunistické

Podzim 1990: Gorbacov se odklani od
ekonomickych reforem. Rusi Prezidentskou radu a
zavadi zpét konzervativce tvrdé linie (KGB,
armada a policie), aby vytvorili Bezpecnostni
radu.

Léto 1990: Gorbacov a Jelcin spolupracuji na
”500dennim planu” na zavedeni trzni ekonomiky.

Cervence 1990: Jelcin vystupuje z komunistické
strany. Setkani Gorbacova a Helmuta Kohla. Kohl
souhlasi se snizenim poctu némeckych jednotek.
Gorbacov souhlasi se stazenim ruskych jednotek
z vychodniho Némecka.

Kvéten 1990: Jelcin je zvolen prezidentem Ruské
federace.

Birezen 1990: Gorbacov je zvolen prezidentem
Sovétského svazu.

Unor 1990: 250 000 lidi demonstruje v Moskvé
proti komunismu.

Rijen 1989: Gorbatov navitévuje vychodni
Némecko u prilezitosti 40. vyro¢i NDR.
Oznamuje vychodonémeckym predstavitelim, ze
sovétské sily nebudou nasazeny pro zastaveni
reforem.

Americky a sovétsky prezident oficialné vyhlasuji
konec studené valky.

(pokracovani)
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Tabulka 4: Rozpad Sovétského svazu — zpétna chronologie

Udalosti ve stiredni a vychodni Evropé

Udalosti v Sovétském svazu (1991-85)

10. listopadu 1989: Strzeni berlinské zdi.

Podzim 1989: Mnoho mladych vychodnich
Némct odchazi ze zem¢ do zapadniho Némecka
pies Mad’arsko a Rakousko.

Srpen 1989: Nekomunisticka vlada prebira urad
v Polsku.

Srpen 1989: Pri vyro¢i paktu Molotov-
Ribbentrop, ktery piedal Pobaltské staty SSSR,
lidsky fetéz spojil vSechny ti republiky.

Cerven 1989:
pro Solidaritu.

Svobodné volby v Polsku. Uspéch

Kvéten 1989:
s Rakouskem.

Mad’arska vlada otevira hranice
Duben 1989: Lidové demonstrace v Thbilisi,
hlavnim mésté Gruzie.

Jaro 1989: Solidarita a polska vlada dosahuji
dohody. Solidarita je opét legalni.

svou
(prvni

Podzim 1988: Estonsko vyhlaSuje
suverenitu jako autonomni republika
republika, kterd tak ucinila v SSSR).

Podzim 1987:

v Pobaltskych statech.
Konflikt na Kavkazu mezi kiestanskymi Armény
a muslimskym Azerbajdzinem.

Rozsahlé demonstrace

Kvéten 1989: Demonstrace v Moskvé na podporu
Jelcina a radikalu.

25. kvéten 1989: Prvni zasedani Shromazdéni
lidovych zastupci. Zvoleni Nejvyssiho sovétu.
Vétsinou konzervativei. Vylouceni ucasti Jelcina
a radikala.

Kvéten 1989: Sovétské jednotky povolany na
podporu komunistického vedeni Gruzie.

Unor 1989: Posledni sovétské jednotky opousti
Afghéanistan.

Prosinec 1988: Sovétsky svaz rusi Breznévovu
doktrinu.

Gorbacovitv projev v OSN. VyhlasSuje znacné
snizeni poctu sovéetskych ozbrojenych sil.

Kvéten 1988: Sovétska armada se za¢ina stahovat
z Afghanistanu.

Prosinec 1987: Dohoda mezi Washingtonem
a Moskvou o odstranéni jadernych raket stfedniho
a kratkého doletu.

Rijen 1987: Otevieny konflikt mezi Jelcinem
a Gorbacovem poté, co Jelcin vyhlaSuje svij
zamer odstoupit z Politbyra.
Ekonomické problémy v prubéhu roku 1987.
Rostouci inflace a neuspésna opatreni zefektivnit
statni podniky.

(pokracovani)
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Tabulka 5: Rozpad valeéné aliance mezi Sovétskym svazem, Spojenymi staty a Britanii a vznik
studené valky

I. Koreny vzajemného podezirani

Spojenci nechavaji po piiméti v roce 1918 némecke jednotky okupovat vychodni a pobaltské oblasti;
Intervence Zapadu na strané Bilych v ruské ob¢anské valce v roce 1919;

Lenindv zavazek svétové revoluce. Ideologické rozdily a vzajemna nedivéra ve 20. a 30. letech;

Nacisticko-sovétsky pakt o netitoceni z roku 1939;

Stalinovo presveédceni, Ze jeho spojenci odkladali otevieni druhé zapadni fronty v nadéji, ze Treti fise
a SSSR se vzajemné znici.

II. Pohled Sovéti
Sovétské vedeni melo obavy o budouci bezpecnost SSSR;
Chteli se yjistit, ze vlady na jejich hranicich budou bud’ ptatelské nebo nebudou ve sfére vlivu USA;

Predpokladali, ze pokud by doslo k dal§imu utoku na Sovétsky svaz, tento by byl veden pies Polsko
nebo dalsi zemé stfedni a vychodni Evropy;

Sovétsky svaz vidél ¢iny USA po roce 1945 jako agresi, potencialni hrozbu a pokus nastolit svétovou
politickou a ekonomickou nadvladu.

I1I. Pohled Zapadu

Po roce 1945 vidélo mnoho lidi v USA a zapadni Evropé rozsifeni komunismu a sovétského vlivu ve
sttedni a vychodni Evropé a aktivity mistnich komunistickych stran v zapadni Evropé jako dikaz
rozpinavé zahranicni politiky SSSR a pokracujiciho zavazku svétové revoluce. V reakei na to se USA
zavazaly k politice zadrZzovani SSSR, coz ztistalo aktualni do konce 80. let;

Globalni rozsitovani komunismu bylo rovnéz chapano jako hrozba pro americké ekonomické zajmy,
napiiklad potfeba mit zajiSténu dodavku zakladnich surovin, potfeba udrzet zahrani¢ni trhy pro
americké zbozi a potfeba vyhnout se dalSi ekonomické krizi podobné té, ktera probéchla
v mezivaleénych letech;

Pohled USA byl ovlivnén tim, ze SSSR vyvinul atomovou bombu. USA predpokladaly, ze SSSR bude
potiebovat k jejich dostizeni 20, nikoliv 5 let.
(pokracovani)
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Tabulka 5: Rozpad valeéné aliance mezi Sovétskym svazem, Spojenymi staty a Britanii a vznik
studené valky

IV. Sled Kkli¢ovych udalosti v letech 1943-1955

1943: Napjaté diskuse mezi SSSR a zapadnimi spojenci o budoucnosti Polska a
okupaci Némecka;

1944: 300 000 Polakt zabito némeckymi silami ve VarSavském povstani, zatimco Sovétska
armada byla jiz na polském tizemi a nic nepodnikla;

1944-45: SSSR je vyloucen z i¢asti na obsazeni Italie a odstranéni jejiho impéria;

Unor 1945:  Jednani spojencii na Jalté. Dohoda o okupaénich zonach porazeného Némecka.
Jednani prevazné o budoucnosti Polska. Dohoda o tom, ze v osvobozenych statech by
mely byt vytvoreny prozatimni vlady, které reprezentuji vSechny demokratické prvky
spolecnosti;

Srpen 1945: Postupimska konference. Nedavno zvoleny prezident Truman informuje své spojence,
ze USA maji nyni atomovou bombu. SSSR se chce ucastnit kontroly prumyslového
Porufi v Némecku a chece se ucastnit okupace Japonska. USA oba pozadavky zamitly.
Zapadni spojenci chtéji vétsi moznost zasahovat do zalezitosti vychodni Evropy. Stalin
zamitl;

1945: Po porazce Japonska sovétské a americké jednotky okupuji Koreu, kterd je rozdélena na
dve zony podle 38. rovnobézky;

1946-49: Obganska valka v Recku mezi monarchisty podporovanymi Zapadem a feckymi
komunisty podporovanymi SSSR, Jugoslavii a Bulharskem;

1945-48 Ve stiedni a vychodni Evropé ziskavaji vladu komunisté prostiednictvim voleb
nebo prevrati;

Biezen 1946: Sovétské jednotky stale v severni Persii (Iran). Stiznosti USA u OSN. Stalin jednotky
stahuje;

Srpen 1946:  Sovétské namotnictvo poZaduje namoini zékladny v prilivech Cerného mote. Turci se
citi ohrozeni. USA posila bitevni lod¢ a vyhrozuje silou, pokud SSSR bude pokracovat;

Leden 1947: Britska a americka vlada spojuji své 2 okupacni zoény v Némecku do jedné
administrativni jednotky;

1946-47: Ekonomicka krize ve vétSing€ stath Evropy: nedostatek potravin, miliony uprchliki,
vysoka nezaméstnanost. Politické a socialni nepokoje;

Bfezen 1947: Americky prezident vyhlasuje Trumanovu doktrinu. Americkd vlada predstavuje
Marshalliv plan poskytnuti hospodarské pomoci evropskym statim. Polsko

a Ceskoslovensko podavaji zadosti. SSSR jim piikazuje zadosti stahnout.
(pokracovani)
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Cerven 1948:  Zapad zavadi novou ménu v zapadnim Némecku. Stalin to vidi jako dalsi krok

k rozdéleni Némecka;

23.6.1948:  Sovétské urady blokuji vSechny silnice a zelezni¢ni spojeni do Berlina;

Cervence 1948: Zapadni spojenci za¢inaji zasobovat Berlin vzduchem;

Duben 1949:  Je vytvoieno NATO;

Kvéten 1949:  SSSR rusi blokadu Berlina. Pipravuje se zalozeni nového statu Némecké spolkové

republiky na uzemi ptivodnich okupac¢nich zon zapadnich spojencu;

1949: SSSR zaklada RVHP (vz4jemnou ekonomickou pomoc pro komunistické zemée) jako

protiklad Marshallova planu;

Zati 1949: SSSR vyhlasuje, ze ma atomovou bombu;

Rijen 1949:  Je zaloZen druhy stat, Némecka demokraticka republika na uzemi byvalé sovétské

zonys;

Cerven 1950:  Severni Korea zahajuje invazi do Jizni Korey. Jednotky OSN (pievazné americké

jednotky) je zatlaci zpét pres hranice. Nasleduje protititok ¢inskych komunisti.

Cerven 1951: Zagina vyjednavani ohledné Korey;

Listopad 1952: USA provadéji explozi prvni vodikové bomby;

Srpen 1953:  SSSR provadi explozi své prvni vodikové bomby;

1953: Jsou obnoveny staré hranice mezi Severni a Jizni Koreou;
1955: Némecka spolkova republika vstupuje do NATO. Sovétsky svaz zaklada VarSavskou
smlouvu.

Klicové otazky k diskusi:

Proc¢ byla budoucnost Polska tak klic¢ova pro jednani mezi tfemi spojeneckymi silami
v poslednich fazich valky?

Byla zahrani¢ni politika Sovétského svazu v obdobi 1943-1955 defenzivni nebo zaméfena na
komunistickou nadvladu nad svétem?

Do jaké miry byla americka zahrani¢ni politika v tomto obdobi zalozena na kontrole Sovétského
svazu a do jaké miry byla zaloZena na rozsitovani vlastni sféry vlivu;

Na zaklad¢ zde uvedenych informaci a vasi dalsi ¢etby, jak povahy kli¢ovych osobnosti, zejména
Stalina a Trumana, ovlivnily vyvoj vztahti mezi SSSR a Zapadem?
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Tabulka 6: Primarni historické prameny diikazu rostouci nedivéry mezi byvalymi spojenci
v povalec¢né dobé

Telegram Winstona Churchilla prezidentu Trumanovi

12.5.1945

Vzdy jsem usiloval o pratelstvi s Ruskem, ale stejné jako vy citim hluboké znepokojeni kvili jejich
mylnému vykladu rozhodnuti z Jalty, jejich pristupu vi¢i Polsku, jejich naprostém vlivu na Balkanu,
s vyjimkou Recka, problémam, které délaji kvili Vidni, kombinaci moci Ruska a oblasti pod jejich
kontrolou nebo jimi okupovanych, ve spojeni s komunistickymi postupy v tolika zemich, a predev§im
kvuli jejich schopnosti udrzet velké armady v poli po dlouhou dobu. Jaky bude jejich postoj za rok ¢i
dva, kdy britska a americka armada budou rozpustény a kdy mozné Rusko zvoli moznost ponechat si
dve nebo tfi stovky divizi v aktivni sluzbé?

Stalinovo odivodnéni sovétské zahranicni politiky uvedené v bireznu 1946

Nemélo by se zapomenout, ze¢ Némci napadli SSSR pres Finsko, Polsko, Rumunsko, Bulharsko
a Madarsko. Némci byli schopni zautocit, protoZe v téchto zemich existovaly vlady nepratelské
Sovétskému svazu. V dusledku toho mél Sovétsky svaz neékolikanasobné vyssi ztraty na zivotech, nez
Britanie a Spojené staty dohromady. Neékteti lidé mozna budou schopni zapomenout na obrovské obéti
sovétského lidu, ale Sovétsky svaz na né¢ zapomenout nemtize. Co je pak prekvapujici na skutecnosti,
ze se Sovetsky svaz, majici obavy o svou budouci bezpecnost, snazi zajistit, aby v téchto zemich
existovaly vlady loajalni k Sovétskému svazu. Jak miize nékdo, koho Uplné neopustily smysly,
popisovat tato mirumilovna prani Sovétského svazu jako expanzionistické tendence?

Dne 12.3.1947 vyhlasil prezident Spojenych stati v americkém kongresu ”Trumanovu doktrinu”
V soucasném okamziku svétové historie si témet kazdy narod musi vybrat mezi dvéma alternativnimi
zpisoby zivota. Jeden znich je zalozen na vuli vétSiny a vyznacuje se svobodnymi institucemi,
zastupitelskou vlddou, svobodnymi volbami, zdrukami osobnich svobod, svobodou projevu a vyznani
a neexistenci politického utlaku. Druhy zplsob zivota je zalozen na vili menSiny nasilim vnucované
veétsing. Je zalozen na teroru a utlaku, kontrolovaném tisku a rozhlasu, zmanipulovanych volbach
a potlaceni osobni svobody. Domnivam se, ze politikou Spojenych stath musi byt podpora lidi, kteti
vzdoruji tomuto usili o0 podmanéni ozbrojenou mensinou nebo vnéj$imi silami. Vefim, ze musime
pomahat osvobodit narody, aby mohly urcovat svijj vlastni osud svym vlastnim zptisobem.

Andrej Zdanov, piedstavitel Sovétského svazu, na konferenci piedstavitelii komunistickych
stran v zari 1947 zauto¢il na zahranic¢ni politiku USA

Trumanova doktrina a Marshalliv plan jsou oboji soucasti amerického planu zotrocit Evropu. Spojené
staty zahdjily utok na princip, Ze kazdy stat ridi své vlastni zalezitosti. Naproti tomu Sovétsky svaz je
netinavnym zastancem principu skutecné rovnosti a nezavislosti mezi narody jakékoliv velikosti.
Sovétsky svaz podnikne veskeré Usili, aby zajistil, Ze Marshalltiv plan bude odsouzen k nezdaru.
V tomto procesu musi hrat roli komunisticke strany Francie, Italie, Velké Britanie a ostatnich zemi.
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Tabulka 7: Sestupna spirala ekonomické krize

Uprostred 20. let 20. stoleti byl rozhlasovy pfijimac stale novinkou a kazdy jej chtél. Dva americti
elektroinzenyfi zalozili spole¢nost pro vyrobu rozhlasovych piijimact. Na zahajeni vyroby si vzali
pujcku od banky.

Byli velmi tspésni. Nebyli schopni vyrobit dostatek rozhlasovych prijimaci, aby pokryli poptavku.
Zamestnali vice pracovnikll a potfebovali vice kapitalu, aby vybudovali vétsi tovarnu. Rozsitili svou
pujcku v bance. Prodavali také akcie své firmy na New Yorské burze (Wall Street).

Mnoho lidi kupovalo jejich akcie. Produkce rozhlasovych prijimact rostla, zisky spolecnosti stoupaly
a akcionari dostavali dobré vynosy svych investic. Ostatni spolecnosti vyrab¢jici rozhlasové prijimace
si rovnéz vedly dobre.

Po néjaké dobe si spolecnost zacala uvédomovat, Ze prodej novych rozhlasovych ptijimact uz dale
neroste. VétSina lidi chtéla pouze jeden pfijimac. Spolecnost zavedla nové modely, aby prilakala lidi
ke koupi druhého nebo tietiho rozhlasového ptijimace.

Prodej opét n&jakou dobu rostl, ale potom zalal klesat. Casy se zalaly zhorSovat a lidé kupovali
nutnosti, nikoliv ”luxusni” zboZzi. Spolecnost snizila pocet svych pracovnich sil.

Zisky klesly, hodnota akcii spolecnosti zacala padat a nektefi akcionaii zacali své podily prodavat,
nez ptijdou o pfilis§ mnoho penéz. To vyvolalo paniku, dals§i akcionafi prodavali a ceny akcii stale
klesaly.

Banka, ktera majitelim pujcila penize pro rozvoj firmy, nyni svou pijcku odvolala. Spolecnost
nemohla platit své dluhy a vyhlésila bankrot. VSichni zaméstnanci byli propusténi. Akcionari, ktefi si
pujcili penize a investovali je do firmy, byli rovnéz finan¢né zruinovani.

Nyni si predstavte, Ze toto se délo ve stejné dobé v letech 1928-31 v tisicich spolecnosti produkujicich
ruzné druhy vyrobki po celych Spojenych statech a Evropé.
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Co se stane, kdyz americké
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KAPITOLA 4
PRISTUP K VYBRANYM TEMATICKYM OKRUHUM

Neéktera kurikula d&jepisu pro zaky stfednich §kol jsou sestavena podle rémce tematickych okruhi.! Obvykle
k tomu vede jeden z niZze uvedenych divodii nebo jejich kombinace:

. Tematické okruhy a procesy mohou byt analyzovany prostfednictvim omezeného poctu “piipadovych
studii”, a tudiz umoziiuji rozvoj hlubsiho historického zkoumani.

. Pfistup zaloZeny na tematickych okruzich dodava komparativnimu pfistupu k vyuce déjepisu uréitou miru
logickych souvislosti. Jinymi slovy, zaméfeni na tematické okruhy nebo problémy umoziuje uciteli
déjepisu a jeho zakdm najit spole¢né nebo rozdilné modely snadnéji, nez by to bylo mozné, pokud by
aplikovali komparativni pfistup na celé obdobi.

. Muize se jednat o uzitecny ramec v pfipad¢€, ze jednim z hlavnich cild kurikula je vyuzit historie tak, aby
napomohla zakiim chépat soucasnost. Dava to uciteli prostor pro delSi Casovy zabér, nez je obvyklé u
tradi¢nich chronologickych ucebnich plant, které jsou Casto rozdéleny na pomérné libovolna obdobi. Proto
je mozné hledat kofeny soucasnych udalosti n¢kolik stoleti zpatky a 1épe chapat procesy kontinuity a
zmény.

. Mize to byt lepsi ramec pro uvadéni zakt do historickych metod, nez tradiéni chronologicky pichled. Je
zde vice Casu pro vyuziti fady faktografickych dokumentd, zkoumani alternativnich historickych
interpretaci, sbér, klasifikaci a zkoumani historickych dikazt a aplikaci kli¢ovych analytickych pojmut
historikd.

Potencidlnim kladem tohoto ramce je fakt, ze miize nabizet dynamicky pohled na historické procesy (faktory,
které prispivaji ke zméné a kontinuité) a napéti mezi nimi v kteroukoliv dobu a déle pohled na dlouhodobé
vyvojové modely, které ptesahuji ¢asto libovolné stanovena obdobi, jez jsou zadkladem chronologickych piehledd.
Nabizi hloubku spise nez Sitku. Jeho kritikové na jedné strané vyjadiuji své obavy, Ze tento pfistup nemusi
dostatecné prispivat k rozvoji smyslu pro ¢as a historickou perspektivu a ze s sebou miZe nést riziko toho, Ze si
zaci vytvori roztfistény pohled na d€jiny. To znamena, Ze budou pieskakovat z jednoho tematického okruhu na
druhy bez jakychkoliv zjevnych souvislosti. Hodné to zavisi na tom, jak ucitel a podpurné uc¢ebni materialy
tematické okruhy spojuji, aby k tomuto “roztfi§téni” nedoslo.

Tato ptirucka neni jedinym vysledkem projektu Rady Evropy ”Studium a vyuka evropskych dé&jin 20. stoleti”.
Byla rovnéz vytvorena fada metodickych materialt, z nichz kazdy se zaméfuje na konkrétni tematicky okruh:
nacionalismus, migrace, zeny v Evropé, holocaust a kinematografie ve 20. stoleti.

Tyto materialy neposkytuji pouze zdrojové materialy, plany uciva, doporuc¢ené metodické aktivity a napady pro
hodnoceni studia téchto specifickych okruhti, ale ucitelé déjepisu je mohou také vyuzivat naptiklad pro rozvoj
svych vlastnich pfistupti k jinych tematickym okruhim. V této pfirucce se snazim za prvé zdlraznit to, co se
mohou Zaci naucit o d&jinach 20. stoleti prostfednictvim studia nékterych vyznamnéjsich tematickych okruhti, a
za druhé podivat se na zplsoby, kterymi mohou byt tyto tematické okruhy zahrnuty do kurikul, jez jsou
organizovany na zaklad¢ témat zvolenych tak, aby mohly byt vyucovany v Siroce chronologickém sledu.

Studium tematickych okruhd 20. stoleti mize mit minimalné Etyfi ptinosy k rozvoji historického védomi zaka.
Tematické okruhy za prvé pomahaji zZakim uvédomit si trendy a modely v prib€hu Casu a napti¢ Evropou
v urcitém casovém bode€. Jako takové mohou okruhy pomoci zakiim dostat se za ramec prostého popisu za
ucelem analyzy a hledani shod a rozdila.

Za druhé, tematické okruhy Casto zahrnuji dulezité myslenky, které pomahaly dané obdobi utvaret. Je ziejmé, ze
nikdo nemize chapat déjiny stoleti jako celku, aniz by mél védomosti o vyznamnéjSich ideologiich stoleti,
liberalismu, socialismu, komunismu, kapitalismu volného trhu a jejich vlivu na udalosti ve 20. stoleti. Mizeme

! Prvni &ast této kapitoly vychazi z dalsi publikace autora. Viz R. Stradling: The European content of the school
history curriculum, Rada Evropy, Strasburk, 1995, s. 28-30.
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vSak rovnéz rozpoznat vliv dal§ich fundamentalnich myslenek na politickou, ekonomickou, socidlni a kulturni
sféru. Napfiklad idea narodniho sebeuréeni méla vyznamny vliv na celé stoleti. Je vyjadfovana v mirovych
ujednanich a v mezinarodni politice nékterych vyznamnych mocnosti a je zdkladem vytvofeni mezinarodnich
organizaci, jako je Spolec¢nost nadrodl a Organizace spojenych narodu. Vira, ze se jednd o nezadatelné pravo
vsech narodd, byla na druhé strané hlavnim zdrojem konfliktd po celé stoleti, jak v Evropé¢, tak i na celém svéte.
Ostatni myslenky, které pomahaly utvaret stoleti, zahrnuji modernizaci, politickou a ekonomickou spolupraci,
myslenku, ze stat by mél poskytovat zakladni uroven péce o své ob¢any, myslenku, Ze existuji uréitd univerzalni
lidska prava, ktera by méla byt chranéna narodni legislativou a vynucovana, je-li to nezbytné, mezinarodni akci,
myslenku toho, Ze pokrok je neodlucitelné spjat s technickym rozvojem atd.

Kromé& toho tematické okruhy, jak fekl jeden z historikli, “dodévaji obdobi jednotu”.! Tento nazor je
nejzietelnéj$i pii zaméfeni se na dé&jiny diivéjsSich obdobi. Vedle posloupnosti krald, cisardi, utokd, valek a
dynastickych sport studujeme rovnéz $irsi tematické okruhy, jako je feudalismus, renesance, reformace, osviceni
a v€k revoluci. Tyto tematické okruhy shrnuji kazdé obdobi. Zda se, ze 20. stoleti je obdobi takovych
vyznamnych zmén, ze autofi ucebnich plant, kurikul nebo ucebnic Casto rozclenuji stoleti na pomérné kratka
obdobi a zamétuji se na kliCové udalosti a historické procesy v ramci téchto obdobi. A prece je mozno fici, ze
tematické okruhy vnasejici do studia dé&jin 20. stoleti jednotu jsou prave ty, které se zamétuji na zménu, nejistotu,
docasnou povahu struktur a hranic a rychlost, s niz mizely tradi¢ni zptsoby chovani.

Koneéné studium tematickych okruhli nam pomaha Iépe se zaméfit na sily, které stoleti utvarely, na néco, co sice

vvvvvv

Aplikace uvedenych kritérii ovliviiuje moznosti, jak mizeme strukturovat vyuku a studijni aktivity tykajici se
tematickych okruhii 20. stoleti. Je tfeba najit zplisoby, jak zajistit, aby zaci dostali moznost:

e  zmapovat hlavni zmény, které se objevily v pribéhu delsiho ¢asového obdobi;
e podivat se na to, jak obecné byly tyto trendy nebo jak specifické byly pro konkrétni zemé nebo regiony;

e identifikovat modely a trendy a rozpoznavat jejich rizné typy (napf. nacionalistickd hnuti, migraci,
politickou spolupraci atd.);

e zkoumat politické, socialni, ekonomické a kulturni faktory a podminky, které daly vznik témto trendim a
modeltm;

e zkoumat piimé a neptimé dusledky pro zivot lidi;

e zkoumat, jak se vnimani a nazory lidi na tyto fenomén ménily v priibéhu casu, a co nam tyto tematické
okruhy fikaji o Zivoté ve 20. stoleti.

Vezméme si napiiklad tematicky okruh, ktery se zda byt zvlasté relevantni pro studium soudobé evropské
historie nebo soucasnych udalosti — nacionalismus. Za posledni ¢tvrtinu 20. stoleti se nacionalismus a otazky
vztahujici se k narodni identité znovu objevily v fadé riznych forem.

Za prvé, v nekterych oblastech zapadni Evropy doslo ke kulturni renesanci (v jazyce, hudbé, literatufe, tradicich a
kulturnim dédictvi) malych narodt, které byly dlouho pohlceny vétsimi staty, jako je Francie, Spanélsko, Spojené
kralovstvi nebo Italie. Ve vétsing pripadd kulturni hnuti dala vznik hnutim politickym pozadujicim uréitou tiroven
politické autonomie a sebeurceni. V nékterych piipadech byla tato politickd hnuti pluralisticka a odrazela celé
spektrum politickych pozic a ideologii. Nekdy se objevily specificky nacionalistické strany, jako Plaid Cymru ve
Walesu a Skotska narodni strana ve Skotku. Tyto strany obvykle obhajovaly obCansky nacionalismus, spiSe nez
nacionalismus etnicky, kde obcanstvi v noveé nezavislém staté je zalezitosti mista bydliSté a loajalnosti, spiSe nez
puvodu a pokrevni linie, coz Casto odrazi skutecnost, zZe tyto narody jsou vétSinou etnicky, lingvisticky a
nabozensky rozmanité. V nékterych pfipadech se tato politickd hnuti rozdélila na ta, kterd chtéla dosédhnout
autonomie prostiednictvim politickych krokt, a na ta, ktera zvolila pfimé akce a nasili.

Za druhé, v nékterych zapadoevropskych statech, véetné Rakouska, Belgie, Francie, Némecka, Italie a Spojeného
kralovstvi, doslo také ke vzniku nacionalistickych stran a neonacionalistickych organizaci, které usilovaly o

! Ludmilla Jordanova: History in practice, Arnold, Londyn, 2000, s. 134.

47



Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

mobilizaci rasistickych a xenofobnich pfistupli v ramci populace v reakci na ptiliv ptist€hovaleckych pracovnich
sil, uprchlik® a imigrantti z byvalych kolonii.

Za tteti, v n¢kterych byvalych evropskych koloniich v severni Africe a na Stfednim vychod¢ doslo od roku 1945
politicti vidci apelovali na rizné identity za iCelem mobilizace lidi, naptiklad etnicky nacionalismus, svétsky
nacionalismus, ob¢ansky nacionalismus, Islam, pan-arabismus nebo pan-afrikanismus.

Ctvrty projev nacionalismu konce 20. stoleti je mozno nalézt v postkomunistickych statech stiedni a vychodni
Evropy. Zapadni pozorovatelé rychle zjistili, Ze pojeti nacionalismu, které bylo spojeno s rozvojem socialniho
hnuti 20. stoleti na Zapadég, jednoduse neodpovidalo slozitému etnicko-politickému “gulasi”, ktery existoval ve
vychodni Evropé, kde vzajemné protichtidné formy nacionalismu mohly soutézit o masovou podporu ve stejné
oblasti. Jedna se o obcansky nebo narodnostni nacionalismus s cilem sjednotit narody Zijici v daném teritoriu pro
ziskani jejich podpory pro nové nezavislé demokratické rezimy, ktery Casto soutézi na jedné strané s formou
nacionalismu, jezZ ma své kofeny v nespokojenosti téch lidi, ktefi se bali sméru nebo tempa politické zmény, a na
druhé strané s fadou etnickych nacionalismi, které maji své kofeny v Usilich, obavach a loajalnosti narodnich,

vvvvvv

Pokud je jednim z cilt Skolniho dé&jepisu pomahat mladym lidem pochopit soucasnost, potom bychom méli
podporovat navrh, aby studium evropskych nacionalismti na konci 20. stoleti bylo dileZitym prvkem kurikula
soudobych dé&jin. Bylo by vsak také dulezité najit zplisoby, jak pomoci Zakiim chapat:

. slozitost situace (at’ uz zkoumaji znovuobjeveni se nacionalismu v zapadni Evropé nebo Evropé vychodni);
. ruzné formy, kterych nacionalismus nabyval v reakci na mistni podminky a tendence;
e  jadro pritazlivosti, kterou maji tato rtizna nacionalisticka hnuti pro rtizné ¢asti populace;

. Sirsi socialni a politické faktory, které vytvotily podminky, v nichz mohou nacionalisticka hnuti ziskavat
podporu.

To, ze zakiim poskytneme podrobny popis sledu udalosti (napf. od smrti Tita v roce 1981 do soucasné situace
v oblastech byvalé Jugoslavie), miize byt nezbytné, ale neni to dostacujici, pokud maji zaci pochopit, co se zde
déje. To vyzaduje vedle popisu rovnéz analyzu. Pojmy jako nacionalismus (nebo revoluce, demokracie,
ekonomicky rozvoj atd.) jsou mocné analytické nastroje. Pomahaji nam identifikovat ty typy informaci, které
potfebujeme pro zobecnéni a pro otestovani hranic nasich zobecnéni. Abychom toho vSak dosahli, musime
hledat shody. Je tfeba provést porovnani v Case a v prostoru (vySe oznaované jako horizontalni a vertikalni
dimenze). V zapadni Evropé je pohled lidi na nacionalismus siln€¢ ovlivnén projevy faSismu a narodniho
socialismu v mezivale¢nych letech. Ackoliv nékteré prvky tohoto konkrétniho pojmu mutzou byt pouzivany,
napiiklad etnické konflikty nebo “etnické Cistky”, nepomahaji ptili§ pochopit ostatni aspekty vyvoje, ktery se
nyni odehrava ve vétsiné vychodni Evropy.

Jak podpotfit tento typ komparativni analyzy, kdyz mame omezeny Cas a ucitel dé€jepisu je omezen pozadavky
ucebniho planu, ktery je obsahové bohaty a strukturovany formou chronologického popisu? Ucitel musi byt
pfinejmensim dostateéné¢ dobife informovan o evropské a globalni historii, aby byl schopen zavést urcity
komparativni material do diskusi o konkrétnich udalostech a historickych procesech. Naptiklad: To, co se stalo
v zemi X, mélo ur€ité podobnosti s tim, co se délo ve stejné dobé v zemich Y a Z, ale byly zde také nékteré
dilezité rozdily. Nebo: Ackoliv nacionalistické hnuti, které se objevilo v zemi X v roce 1992 neslo na prvni
pohled podobnosti s nacionalistickym hnutim, které se v této zemi objevilo v roce 1936, tlaky a sily, jez je
vyvolaly, byly vSak velmi odlisné od téch ve 30. letech.

vvvvvv

let stfedoSkolské dochazky se vétSina zakt setka s fadou piikladl riznych forem nacionalismu (seznam v nize
uvedené Tabulce 1 zahrnuje ty z nich, které jsou zahrnuty v mnoha ucebnich planech a ucebnicich pouzivanych
na evropskych stfednich Skolach). Nemtizeme predpokladat, Ze Zaci budou za tak rozsahlé obdobi studia, jako je
toto, schopni vzdy provést vlastni porovnani. Je tfeba ucinit opatieni, ktera je podpofi v kladeni komparativnich
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urovni), pii individualnich nebo skupinovych projektech a pfi hodnoticich cvicenich.
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Pokud je nacionalismus tematicky okruh a zobeciujici pojem pro kazdého (historik, ucitel nebo zak), ktery
studuje 20. stoleti, potom musi byt aplikovan smysluplnym zpisobem. To znamena vedle snahy popsat a
vysvétlit vznik a pritazlivost konkrétniho nacionalistického hnuti v urcité dobé a nasledné zkoumat jeho
nasledky a historicky vyznam je rovnéz diilezité se ptat: O jaky typ nacionalistického hnuti se jednalo? V jakém
smyslu je to nacionalistické hnuti? Snazilo se sjednotit narod rtiznorodych mensin? Snazilo se zmobilizovat
podporu pro politickou nezavislost naroda nebo lidu bez vlastniho statu? Snazilo se zmobilizovat narod k véalce?
Snazilo se démonizovat mensinu a vinit ji z problémtl, pfed nimiz ted’ narod stoji?

Dalsi moznosti je vést zaky k tomu, aby zkoumali ménici se pojem nacionalismu v del$im ¢asovém obdobi.
V piedchozich ¢astech, kde jsme se vénovali zplsobuim, jak napomoci zaktim rozvinout si piehled, jsme
navrhovali, ze v okamziku, kdy se dostanou na konec obdobi nebo stoleti, je vhodné piimét je vytvorit tabulku
hlavnich zmén, které se za toto obdobi nebo stoleti jako celek odehraly. Cim deli je &asové rozpéti pro tuto
aktivitu, tim je pravdépodobnéjsi, Ze se tento proces zaméii na SirSi tendence a modely, které se odrazely
v tematickych okruzich, jako je nacionalismus, demokracie, historicky proces, politicka spoluprace a technicky
rozvoj.

Tabulka 1: Typy nacionalistickych hnuti 1800-2000

Na konci 18. a zacatku 19. stoleti byl v narodnich statech jako Anglie, Francie, Nizozemi a Spojené
staty kladen rostouci duraz na potiebu vytvorit smysl pro narodni identitu, kde by loajalita statu stala
pted jakoukoliv jinou loajalitou.

V roce 1848 se ve vétsiné zemi zapadni a stfedni Evropy, zejména na uzemi Habsburské monarchie,
objevila vlna revolu¢nich povstani, v nichz dulezitou roli hrala liberalni nacionalisticka hnuti
vytvorena zejména z intelektudlnich elit.

”Nacionalizace” neboli sjednocujici nacionalismus, ktery se objevil v Italii a Némecku v dobé¢ jejich
sjednoceni v 60. letech 19. stoleti a ktery asi nejlépe popsal Massimo d’Azeglio na prvnim zasedani
parlamentu nove sjednoceného Italského kralovstvi: ”Vytvorili jsme Italii, nyni musime vytvofit

9 1

Italy”.

Standardizace jazyka, pouzivani narodni ikonografie a symboll a vytvareni narodni identity pomoci
hromadného vzdélavani v modernizujicich se statech na konci 19. a zacatku 20. stoleti.

Kratkou dobu trvajici nacionalisticka hnuti, kterd se objevila na konci 1. svétové valky, kdyz se po
mirovém urovnani a po revoluci v Rusku rozpadly staré monarchie stiedni a vychodni Evropy a kdyz
doslo k vytvofeni fady novych narodnich statu.

Fasismus v Italii a narodni socialismus v Némecku a nasledny vznik autoritativnich nacionalistickych
hnuti jinde v Evropé v mezivale¢nych letech.

Rast riznych forem narodné osvobozeneckého nacionalismu v koloniich ve 20. a 30. letech 20. stoleti
a znovu v obdobi mezi rokem 1945 a koncem 60. let.

Vznik neonacistickych hnuti v nékterych zapadoevropskych statech, kterd odrazela rostouci
pozadavky volajici po urcitém stupni politické autonomie pro malé narody bez vlastniho statu nebo
jazykové menSiny.

Rist extrémné pravicovych nacionalistickych stran, které usilovaly o vyuziti strachu, frustrace
a rostouci nespokojenosti nékterych ¢asti populace pohanéné ekonomickou recesi, krizi socialniho
statu a antipatii vici komunitam imigrantd.

Vznik nacionalistickych hnuti v postkomunistickych zemich stfedni a vychodni Evropy.

! Citoval Eric Hobsbawn v Nations and nationalism since 1780, Cambridge, Cambridge University Press, 1990,
str. 44.
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Vétsina z toho, co zde bylo fe€eno o nacionalismu jako tematickém okruhu uciva dé&jepisu, se rovnéz vztahuje
k tematickému okruhu pohybu obyvatelstva. Za prvé, nedavné udalosti a pokracujici procesy v ¢astech vychodni
Evropy zptisobily, ze migrace se ve svych rozmanitych soucasnych formach stala “horkou” otazkou v mnoha
evropskych zemich. Za druhé, v ucebnich planech a ucebnicich je pomérné bézné, ze rizné migrace, ke kterym
doslo ve 20. stoleti jsou pojaty jako samostatna chronologicka témata, spiSe nez jako pohyby populace, které by
mély byt pojimany jako Siroky tematicky okruh, ktery je jednou z urlujicich charakteristik stoleti. Dokonce i
v situaci, kde je jen omezeny prostor pro zkoumani tematického okruhu migrace, se nabizi moznosti, aby Zaci
zjistovali nejenom to, odkud lidé migrovali, do jakych zemi a v jakych poctech, ale rovnéz aby analyzovali
dynamiku uvnitf spole¢nosti, kterd vedla ke zvySovani a snizovani urovné migrace.

Podobn¢ je mozné zkoumat konkrétni ptiklady migrace politickych uprchlikd v ramei kurikula zaméteného
pfevazn¢ na chronologickd témata, spiSe nez na tematické okruhy. Je mozno napiiklad dolozit, ze utck
vychodoevropskych Zid a politickych revolucionait a aktivistii z carské fise a ostatnich asti vychodni Evropy
v letech 1890 az 1917 byl zpisoben zejména tlaky a napétim v téchto konkrétnich spole¢nostech v dané dobé a
nebyl zptisoben SirSimi silami ptisobicimi po Evrop€ jako celku. Podobné hlavni uprchlicky problém zptsobeny
nasledkem valek na Balkan¢ mize byt hodnocen vyhradné jako jev daného obdobi a piiliv ekonomickych
piistéhovalct z jizniho okraje Evropy a z byvalych kolonii mize byt stejné tak hodnocen prosté jako jev 30 let
ekonomického riistu zapadni Evropy od 1945 do 1975.

Zatimco tyto rizné priklady pohybid populace v Evropé 20. stoleti mohou byt zkoumany izolované pii zahrnuti
ruznych obdobi nebo desetileti, jejich socialni, politické a ekonomické nasledky pro Evropu jsou dlouhodobéjsi.
Neékteré znich samoziejmé stile trvaji. Velmi vhodné je i vtéch obsahové nejrozsahlejSich kurikulech
zaméfenych na chronologicka témata vytvofit si urity ¢asovy prostor pro to, aby zaci dostali moznost podivat se
na dlouhodobé ucinky, které tyto postupné viny migrace mély na rizné regiony Evropy.

Existuje minimalné jedna forma pohybu obyvatelstva, kterou lze pozorovat v del§im ¢asovém obdobi, protoze je
diachronni neboli vyvojova. Jednad se o interni pohyb obyvatelstva z venkovskych oblasti do mést, ktery se
odehral riznym tempem v prakticky kazdé zemi Evropy. Dopad tohoto procesu na Zivot lidi (zasadni zmény
v rodinném Zzivoté, pracovni navyky, politika, zne¢i§téni zivotniho prostiedi, rozsifeni propasti mezi jadrovymi a
perifernimi oblastmi po celé Evropé atd.) znamena, Ze se jedna o relevantni, ”Zivou” problematiku pro vétSinu
zéku studujicich déjiny 20. stoleti: problematiku, ktera se jim muZze zdat mnohem vice hmatatelna, nez valka,

ktera zacala pied 60 lety nebo mezinarodni smlouva podepsana pred 40 lety.

Pokud je v ramci kurikula prostor pro podrobné zkoumani nékterych tematickych okruhti 20. stoleti, potom bych
navrhoval migraci jako jeden z téch okruhl (jako napf. technika, zastupitelska demokracie nebo procesy
v masové kultufe), které jsou vhodné pro pfistup, jenz vyuziva metafory vin pro popis tendenci a modeld za delsi
¢asové obdobi (viz Tabulka 3 na konci kapitoly). Aby zaci pochopili pojem vIn”, budou muset znat hlavni typy
migrace, které byly charakteristicka pro 20. stoleti:

e transoceanska ekonomicka migrace;

e  ckonomicka migrace v ramci Evropy;

e  politiéti uprchlici;

e  vynucend migrace skupin a komunit (napfiklad v ramci Sovétského svazu za Stalina);

e  migrace z venkovskych oblasti do mést;

e  imigrace z byvalych kolonii do ekonomicky vyspélych evropskych statd. !

Déle budou muset chapat to, Ze se tyto rtizné typy pohybl populace objevovaly v reakci na riizné faktory a
podminky a Ze politické, socialni a ekonomické nasledky byly rizné.

! Pro rozséhlej§i diskusi o typech migrace ve 20. stoleti, kterd rovn&Z zahrnuje nékteré uzite¢né napady pro
metodické piistupy, viz zpravu Danielly Leclercové: "Migration flows in 20th century Europe and their impact
on school life”, Doc. Decs/edu/inset/donau (98), Rada Evropy.
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Tento zde navrhovany pfistup napomaha zakiim mapovat proudéni populace v prib&hu stoleti, analyzovat sily,
které migracni tok regulovaly, a pohlizet na socidlni, politické a ekonomické nasledky pro Evropu obecné a
konkrétné pro vlastni zemi, region nebo oblast zaka (viz nize uvedena Tabulka 2).

Tabulka 2: Dynamika pohybu ekonomickych migranti v Evropé 20. stoleti

Prelidnéni a chudoba ve venkovskych oblastech a regionech s ekonomickym upadkem vede lidi
k myslenkam o emigraci nebo migraci do méstskych oblasti.

|

Ekonomicky rust v jinych regionech nebo zemich vede k poptavce po pracovni sile prevysujici
nabidku. l

Pracovni moznosti a lepsi zivot v ekonomicky vyspélych oblastech a zemich, ¢asto v kombinaci
s oficialnimi podnéty pro migraci, pfitahuji ekonomické migranty.

Migracni proud se zvySuje, dokud se nabidka pracovnich sil nerovna poptavce po nich nebo ji
nepievysuje. l

Zemé nebo regiony, které pritahovaly ekonomické migranty, zavadéji imigracni kvoty a dalsi
omezeni.

N.B. Béhem ekonomické recese jsou casto posledni pristéhovalci za praci obviniovdni z “vyvolani”
nezaméstnanosti a ekonomickych tézkosti.

Jak jiz jsme dfive v této kapitole uvedli, nékteré tematické okruhy jsou pomérné abstraktni, slozité a znacné
nezazivné. Napiiklad studium migracnich proudti mize byt snadno omezeno na prohlizeni tabulek se statistikami
a map se spoustou Sipek. Proto je u zaku stfednich $kol dulezité najit rovnéz lidsky thel pohledu. To by mohlo
zahrnovat napiiklad zkoumani:

e  Ocitého svédectvi o zkuSenostech emigrantd pii piekra¢ovani Atlantiku nebo z prvniho roku v nové zemi.

e  Ocitého svédectvi o Zivotech lidi poté, co se piestéhovali z jejich vesnice do mésta a piesli od prace na
farmé na préci v tovarné.

e  Ocitého svédectvi o zkusenostech imigrantt, kdyz poprvé dorazili do Evropy.

e Provedeni projektu metodou oralni historie s cilem shromazdit informace o populac¢nich zménach, ke
kterym dos$lo v konkrétni komunité. To mize byt velmi citlivé téma a bude potieba, aby jej ucitel peclive
naplanoval. V nékterych situacich, naptfiklad tam, kde je v komunit€ socialni napéti mezi lidmi narozenymi
v této komunité a mezi témi, kteti se usadili neddvno, by mohlo byt lepsi takovyto projekt neprovadet, nebo
se zam¢efit na emigraci mimo komunitu, radéji nez na imigraci do ni (viz kapitola o oralni historii).
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e  Vytvofeni navrhu scénéfe pro televizni dokument, naptiklad o situaci politickych uprchlikii v Kosovu nebo
o oficidlnich pfistupech k ekonomickym migrantim v n€kterém zapadoevropském state.

e  Piiprava kritiky na skute¢ny televizni dokument o jednom z téchto témat (n€které napady, viz kapitola o
televizi jako informacnim pramenu ve vyuce déjepisu).

e  Analyza karikatur vytvotenych v obdobi zvysené migrace v Evropé.

Vzdélavaci a studijni aktivity tohoto typu pfedstavuji uzitecné vstupni body do komplexniho tematického okruhu
tim, Ze tuto problematiku zlidst'uji”, tj. vyzdvihuji lidské zkuSenosti obéti valky a spolecenské nasledky jejich
osudd, politické represe, perzekuce nebo ekonomické recese. Rovnéz poskytuji zakliim primarni a sekundarni
dikazy, na nichz mohou “testovat” veskeré generalizace vyplyvajici ze zkoumani Sirokych tendenci a modelt.

Nekteré tyto tematické okruhy jsou diachronni. To znamend, Ze je za delsi Casové obdobi mozno rozpoznat
vyvojovy model. Dobrym ptikladem zde muize byt tematicky okruh véda a technika vyvoje 20. stoleti. Zde
rovnéz dobfe funguje metafora “vin” pro popis tendenci a modeli. V tomto ptipadé mohou byt konkrétni
technologické zmény, k nimz doslo, velmi rozdilné, ale dynamika procesu vyvojové zmény se zda byt velmi
podobna. Napftiklad:

e objevuje se nova technika a technologické postupy;
e  zalinaji byt pfijimany;

e  vytvaii nové trhy a rychly rist;

e  vyviji se nové vyuziti technologie;

e  potencial pro nové vyuziti je vyCerpan;

e nakonec dochazi k nasyceni trhu;

e tempo rustu se zpomaluje;

e  zacina dalsi vlna rozvoje techniky.

Diachronni povaha tohoto tematického okruhu naznacuje, jakymi zpUsoby jej lze ve vyuce pouzit. Za prvé to
neni okruh, ktery snadno zapadd do umélych hranic stanovenych v kurikulech dé&jepisu organizovanych na
zékladé chronologickych obdobi. Moc se toho neziska (a hodné se mize ztratit, co se tyée porozuméni zaki
tomuto tematickému okruhu), jestlize studium technického rozvoje musi zacit v roce 1900 jenom proto, Ze Zaci
nyni studuji 20. stoleti.

Za druhé je tfeba zkoumat samotnou podstatu zmény. Do jaké miry jsou zmény v technice revolucni nebo
vyvojové? Neékteré ucebnice a piirucky maji tendenci prezentovat 20. stoleti jako obdobi, které bylo svédkem
revoluce v Zivoté obycejnych lidi. Dtkazy, které uvadéji, se zdaji byt nezpochybnitelné: zmény v délce Zivota
v dusledku zlepSeni zdravotni péce a hygieny, vyznamné zmény v zivotni urovni a kvalit¢ Zivota mnoha lidi
(zejména v ekonomicky vyspélejsich zemich), velké zmény v pozemni, ndmoini a letecké doprave,
telekomunikace, automatizace, vesmirny veék atd. Na druhé strané, mnohé z téchto zmén, ke kterym doslo, se
zdaji byt spiSe vyvojové nez revolucni. VétSina technickych inovaci je postupnd. Na vynalezce automobilu,
televize, fotoaparatu a telefonu by moznéd soucasny vyvoj udé€lal dojem, ale i pfesto by dneSnich vyrobcich
rozpoznali mnoho zékladnich prvka svych vynalezi.

Za treti, zmény v technice se nedé&ji ve vzduchoprazdnu. Maji socialni a ekonomické nasledky, ale rozsah, ve
kterém jsou nové technologie pfijimany a pln€ vyuZzivany, také do zna¢né miry zalezi na ostatnich zmenach,
které se odehravaji ve spoleCnosti ve stejné dobé: zavedeni stiedniho a uénovského vzdélavani, masova
gramotnost, organizace pracovnich sil a pracovnich postuptl, urbanizace atd. Rozvoj techniky proto musi byt
zasazen do svého politického, ekonomického a socialniho kontextu a je tfeba zkoumat vztahy mezi témito ¢tyfmi
dimenzemi.
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Posledni tematicky okruh, kterym se zde chci zabyvat, jsou zeny v Evropé 20. stoleti. Mam proto fadu davodu.
Za prvé, historické zkuSenosti Zen jsou uz pfili§ dlouho pfehlizeny v mnoha skolnich ucebnich planech a
ucebnicich (a rozhodné v pfili§ mnoha akademickych historickych textech). Rozsah vyuky tohoto tematického
okruhu je pfili§ ¢asto omezen na nékolik letmych zminek o ziskdni volebniho préva, o slavnych zenadch moderni
doby a pfispéni Zen k vale¢nému usili v letech 1914-18 a 1939-45.

Za druhé, ackoliv nékteré zemé zaradily historii Zen jako pravoplatny pozadavek v ramci Skolnich kurikul, ve
veétsin€ evropskych zemi je ziejmy nedostatek kvalitnich prament o historii Zen, které by slouzily specialné pro
pouziti ve vyuce na stfednich Skolach. Je to paradoxni, protoZe ve srovnani s ostatnimi stoletimi existuje
bohatstvi dobrych priméarnich a sekundarnich prament o Zivoté Zen ve 20. stoleti, které jen cekaji na to, az je
historikové a ucitelé dejepisu pouziji: zivotopisy, deniky, zavéti, ordlni historie, audiovizualni materialy,
dokumenty, statistiky a fotografie.

Za treti, o tomto tematickém okruhu existuje vynikajici metodicka pfirucka Ruth Tudorové, ktera je prilomova
svym piistupem k vyuce historie Zen pro zaky stfednich skol.!

Za ¢tvrté, jedna se o tematicky okruh, ktery v uréitém smyslu vlastné viibec neni okruhem. Prezentovat historii
zen jako chronologické téma nebo tematicky okruh piedstavuje riziko jejiho dal$iho odsunovani do tstrani.
Misto toho by bylo vhodnéjsi vidét historické zkuSenosti Zen jako dimenzi celé vyuky dé&jepisu, ktera by méla
byt pln¢ zatazena do kurikula déjepisu jako celku. AvSak zména v kurikulech, uéebnicich a didaktickych
metodach této velikosti vyzaduje ¢as. Mezitim je tieba podniknout nékteré praktické kroky, aby byl proces
obnoveni rovnovahy zahajen.

Na jiném misté se Ruth Tudorova vyslovuje pro “’pfesun od studia vefejné, Casto politické, sféry historie ke sfére
soukromé, protoze pifi soucasné podstaté muzské dominance vefejné sféry v Evropé je tento posun nezbytny,
ma-li se vyucovat historie zen.” To dopliiuje dalsi volani po lepsi rovnovaze ve vyuce d¢jin 20. stoleti mezi
politickou, ekonomickou, socialni a kulturni dimenzi. Ve své metodické ptirucce dale navrhuje zptisoby, jakymi
mize byt historie Zen integrovana do péti Sirokych tematickych oblasti:

. prace (véetné ekonomického Zivota, vyroby, vzdélani, skoleni);

rodina (vCetné matefstvi, rozmnozovani a spotieby);

politicky zivot (vCetné¢ volebniho prava, mistni politiky, narodni politiky, zastoupeni, prava a
zodpovédnosti a aktivit);

e  kulturni zivot (vCetn¢ sexuality, ztotoznéni se s pfisluSnosti k urcitému pohlavi, sebevyjadieni, uméni,
literatury, hudby, ndbozenstvi a moralky);

e  valka a konflikt (véetné odboje, preziti, holocaustu, valky a prace, prace a rodiny).

Pfirucka zahrnuje studijni aktivity a studijni materialy, které mohou byt zahrnuty do vSech péti tematickych
oblasti.

Tento navrzeny pfistup k historii Zen s dirazem na soukromou, stejn¢ jako vefejnou sféru ma dva konkrétni
didaktické disledky. Za prvé, ucitelé budou muset vyuzivat Sirokou fadu pramenti (mnoho z nich
shromazdénych v dané oblasti), véetné¢ dopisi, denikt, fotografii, dokumentt z archivu a predevsim vzpominek
pamétnikil. Zaci se budou muset nauéit, jak analyzovat a interpretovat tento typ pramenii (pro navrhy, viz druhou
¢ast této prirucky). Za druhé, ucitelé budou muset hledat zptisoby, jak prezentovat rizné thly pohledd do svého
pristupu k historii zen. Je to evidentni pozadavek (ackoliv se na to ve Skolnich ucebnicich ¢asto zapomind), ale
zeny nejsou uniformni skupinou. Pochazi zriznych socidlné ekonomickych tfid, rtznych etnickych,
nabozenskych a kulturnich skupin a riznych generaci. Pokud toto nedokazeme vzit v ivahu pti vyuce, potom to
jesté vice umocni tendenci k opomijeni historie zen.

Kone¢né, méme-li na paméti, ze mnoho ucitel d&jepisu Celi jiz tak pfeplnénym ucebnim plantm a kurikulim a
mohou byt omezeni i casovym rozsahem, v némz mohou zavadét nova chronologicka témata a tematické okruhy,
existuje zde alespon jakasi minimalni moznost? Je takovy pracovni postup, ktery by pfinejmensim pomohl

! Ruth Tudorové: Teaching 20th century women’s history: a classroom approach, Strasburk, Vydavatelstvi Rady
Evropy, 2000.
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zaktm zkoumat 20. stoleti z perspektivy zivotnich zkuSenosti zen? Vyse v této kapitole jsme tvrdili, Ze je téeba
zaklim pomoci rozvinout si pfehled o evropskych dé&jinadch 20. stoleti a ze jednim ze zpusobd, jak toho
doséhnout, je dat zakim moznost na konci tématu, obdobi nebo dokonce vykladu stoleti jako celku, aby
zkoumali ”velké otazky” vztahujici se ke zménam, jez se v prubchu stoleti odehraly. V tomto ohledu mizeme
tvrdit, ze jsou dvé spojené “velké otazky”, které pomohou zakiim vytvofit si pfehled o historii zen v minulém
stoleti:

. Za prvé, jak se zménilo postaveni Zen v pribehu stoleti a do jaké miry byly tyto zmény univerzalni nebo se
vztahovaly na konkrétni region Evropy nebo na konkrétni socialni skupinu zen?

. Za druhé, jakym zptsobem ziskavaly Zeny vétsi kontrolu nad svym Zzivotem béhem 20. stoleti a do jaké
miry byly tyto zmény univerzalni?

Jako pfistup k témto dvéma otazkam Ruth Tudorova doporucuje piistup zalozeny na pruzkumu, ktery se
zaméfuje na zmény v prubchu stoleti nebo mezi dvéma konkrétnimi obdobimi nebo v prubéhu tfi nebo ctyt
desetileti, rozsah bude zalezet na véku, schopnostech a pfedchozim studiu zaka (viz ¢ast ”Velky obraz — Zeny a
zména”). Pti praci v malych skupinach a za pouZiti pramenti mohou zaci zkoumat rizné aspekty stoleti. Tudorova
navrhuje tyto mozné oblasti zkoumani: mezinarodni udalosti, prace, technicky rozvoj, volny ¢as, narodni politika,
demografie a migrace, rodinny zivot, zdravi, vzdélani, abychom jmenovali alespon né¢které. Poté, co kazda
skupina pfedstavi sva zjisténi, je mozno zaky pozadat, aby zhodnotili vyznam téchto zmén ve vztahu k
nasledujicimu:

e  Jak se zlepsilo postaveni zen, pokud vibec?

e  Jaky prospéch mély zeny z téchto zmeén?

e  Byly zde n&jaké nevyhody pro Zeny?

e  Které socialni skupiny Zen z toho mély prospéch a které ne?
Doslov

Ugelem této kapitoly nebylo doporugit konkrétni seznam chronologickych témat a tematickych okruhii, které by
mely byt soucasti vSech stredoskolskych kurikul. ProtoZze mam osobné specificky zajem na soudobé evropské
historii, ur¢ité bych uvital vétsi diraz na evropsky rozmér ve skolnich kurikulech, at’ uz v ramci kurzg, které jsou
pfevazn¢ zaméteny na narodni historii, nebo v ramci kurzti svétové historie, na zakladé modelu kurikul s dvéma
paralelnimi kurzy, které prevazuji ve vétSiné vychodni Evropy. Tento druh zmény vSak nemize byt zaveden
prostiednictvim publikace nebo pfirucky na vyuku déjepisu. Diraz byl proto kladen spiSe na zpusob, jak
s chronologickymi tématy a tematickymi okruhy nakladat, nez na prezentaci argumentd pro alternativni kurikula
déjepisu s vétsim ddrazem na dé&jiny Evropy. Proto je tieba Cist tuto kapitolu ve spojeni s nasledujici ¢asti
”Metody a pfistupy”.
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Tabulka 3:

Viny evropské migrace ve 20. stoleti

Ekonomicka migrace

Uprchlici

30.1éta  |Pouze Francie podporovala v této dobé |Politické a rasové perzekuce v Treti fiSi
imigraci, protoze poptavka po pracovnich | vedly k vlnam uprchliki do sousednich
silach prevySovala nabidku. Ale uprostied | zemi v Evrop€, znichZz mnoho nasledné
30. let zacala Francie podporovat nékteré ze | emigrovalo do Spojenych statu.
svych pristéhovalcl za praci v tom, aby se
vratili do svych ptivodnich zemi. Béhem tohoto obdobi néktefi evropsti Zidé
odesli do Palestiny.
Na konci 30. let se zvysil pocet Spanélskych
republikanti odchazejicich ze Spanélska.
Vynucend  migrace celych  komunit
v Sovétském svazu béhem éry kolektivizace
a stalinistické vlady teroru.
Vroce 1938 francouzska vlada vytvarela
specialni tabory pro politické uprchliky.
40. — 60.|S ekonomickym ristem v ekonomicky vice |V roce 1945 byly miliony vystéhovalct
l1éta vyspélych zemich povaleéné zapadni|a vysidlenych lidi, véetné téch, kteti byli
Evropy se opét zvysila ekonomicka migrace | osvobozeni z koncentra¢nich tabord
pracovnikii  zjizni Evropy (zejména |a vcetné velkého poctu etnickych Némci ze

Portugalsko, Recko a jizni Italie), kteii
hledali praci v pramyslovych
a meéstskych centrech severni Italie, Francie
a Némecka. Nékteré evropské zemé zavedly
specialni projekty pro “gastarbeitery”, aby
prildkaly  nekvalifikované a  Castecné
kvalifikované dé€lniky =z chudSich zemi
Evropy. Nejrozsahlejsi projekty fungovaly
ve Francii, Némecku a Svycarsku.
V Némecku naptiklad pocet gastarbeiterti
vzrostl z9 000 v roce 1956 na 2,6 miliont
v roce 1973.

sttedni a vychodni Evropy, ktefi odchazeli
do zapadniho Némecka.

Urcité interni migrace v ramci SSSR.

Od 50. let se jadro uprchlického problému
pfesunulo z Evropy do Afriky a Asie, kde
rozpad britského impéria prinesl etnické a
ideologické konflikty.

Emigrace evropskych Zida do Palestiny,
ktera zacala na konci 30. let, se zvysila po
vytvoreni Izraele vroce 1948. V tomtéz
roce bylo zuzemi nového statu Izrael
vyhnano témér 800 000 Arab.
(pokracovani)
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DRUHA CAST:

METODY A PRISTUPY
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KAPITOLA 5
UvVOoD

Druhd ¢&ast je rozd€lena na devét kapitol, znich kazda se zaméfuje na rizné otazky pedagogickych a
didaktickych metod nebo problémy spojené s vyukou evropské historie 20. stoleti pro zaky stfednich Skol.
V kazdé kapitole je struény komentar o konkrétni probirané otdzce nebo problému a o rozdilnych pfistupech,
které jsou ilustrovany. Tyto otazky zahrnuji nasledujici:

e Integrace studia zaloZeného na dovednostech do ucebnich planti nebo kurikul orientovanych ptevazné na
védomosti. Obsahové bohata kurikula jsou casto predklddana jako hlavni diivod, pro¢ se ucitel nemtize
soustiedit na rozvoj historickych dovednosti zakli. Rozebird se fada zplsobi, kterymi ucitelé zavadéji
v ramci té€chto omezeni praci zalozenou na dovednostech.

e  Zachazeni s kontroverznimi nebo citlivymi otdzkami, zejména s témi, které se vztahuji k identité naroda
nebo skupiny, vztahim k jinym zemim (zejména sousednim), zachazeni s menSinovymi skupinami a
zku$enostem s valkou a vojenskou okupaci.

e Jak pomahat zaktim “¢ist” ikonicky archivni material o 20. stoleti (véetné propagandistickych materiali).
Fotografie vztahujici se na aktualni novinky nebo historické udalosti nejsou neutralni prezentaci reality.
Podobné¢ zpravodajstvi a dokumenty nejsou pouze zdrojem svédectvi, ktera mohou byt ovétrena podle jinych
prament. Do urcité miry vybiraji, upravuji a prezentuji svédectvi podle komer¢nich hodnot, které se lisi od
profesnich hodnot historika nebo novinafe. Tyto hodnoty se vztahuji k tomu, co se povazuje za vyrobu
”dobrého” televizniho nebo rozhlasového pofadu nebo filmu. Zaci musi znat tyto hodnoty a priority, aby

99X

byli schopni kriticky "Cist” tento material.

e  Vyuzivani simulaci a hrani roli ve vyuce déjepisu. Aktivni uceni tohoto typu miize byt asto velmi efektivni
pii tfibeni nazorti Zakd na motivy, okolnosti, tlaky a priority, které vedly lidi k tomu, Ze jednali tak, jak
jednali. Pro Gi¢innost je v§ak nezbytna pfipravna a navazujici prace.

e Jak napomoci zaktim analyzovat a interpretovat rizné pohledy na stejnou udalost nebo historicky jev
porovnanim uhlt pohledu rtiznych historikti, porovnanim ocitych svédectvi s témi, ktera vyuzivaji vyhody
zpétného pohledu, porovnanim toho, jak riizné narody (nebo rizné skupiny v ramci téhoz naroda) nahlizely
na stejnou udalost nebo ji vykladaly atd.

e  Efektivni vyuzivani mimoskolnich studijnich moznosti, jako jsou muzea, archivy a vystavy, a zplsoby
jejich integrace do skolni vyuky.

e Integrace novych technologii do vyuky dé&jepisu. Bez ohledu na to, kolik uzitecnych webovych stranek
existuje o konkrétnim chronologickém tématu nebo tematickém okruhu, Zak (a ucitel d&jepisu) potiebuji
efektivni vyhledavaci strategii. Jedna z otazek zde feSenych je jak tuto strategii rozvijet a jak rozvijet
vyhledavaci dovednosti zaku.

e  Metody a pristupy uvedené vyse maji dopady na roli ucitele d¢jepisu a na to, jak se ucitel dozvi, zda cile a

ukoly, které jsou zakladem téchto metod, byly skutecné splnény. Druhd ¢ast proto konci diskusi o téchto
otazkach a jejich disledcich pro odbornou pfipravu ucitele.
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KAPITOLA 6
ROZVOJ DOVEDNOSTI A OSVOJENI POJMU

Klicova otazka pro autory kurikul déjepisu pro stfedni $koly a pro ucitele d&jepisu je: ”Jaky vysledek vyuky
déjepisu bychom u svych zaku radi vidéli po deseti nebo patnacti letech od ukonéeni skolni dochazky?”

Od roku 1989 provadi ministerstva Skolstvi a mistni $kolni ufady ve stiedni a vychodni Evropé reformu kurikula
déjepisu. V mnoha z téchto zemi, ale zejména v téch, které zazily staleti anexe a okupace, je bezvyhradnou
odpovédi na tuto otazku skutecnost, ze kurikulum déjepisu by mélo vést k vytvoreni smyslu pro narodni identitu.
Je to pochopitelny, ale ambiciézni plan, madme-li na paméti, ze jen malo zakd v jakékoliv z téchto zemi ma vice
nez dvé hodiny vyuky déjepisu tydné v prubéhu Skolni dochdzky. Mnoho z téchto reformovanych kurikul bylo
vytvofeno akademickymi historiky bez jakékoliv zkuSenosti s vyukou zékd. Proto Casto produkuji preplnéné
vzdélavaci plany se znaénym dlrazem na obsah prezentovany formou chronologického vypravéni narodni
historie. V nékterych z téchto zemi se nyni pfipravuje “druha generace” ucebnich plant déjepisu a debata o tom,
co by mélo byt povazovano za zakladni historické znalosti a jak by mél byt d&jepis vyucovan, pokracuje.
V nékterych dalSich vychodoevropskych zemich, zejména tam, kde vzdélavaci systém byl decentralizovan, stale
existuje v u€itelské profesi zna¢na nejistota, co ucit a jak to ucit.

Od poloviny 80. let byly podstatné zmény zavadény také do kurikula déjepisu vétsiny zapadoevropskych a
severoevropskych stati. Nékdy byl vysledkem obsahové bohaty vzdélavaci plan, nékdy byl ucitelim ponechan
prostor pro vlastniho posouzeni toho, co ucit v ramci Sirokych smérnic kurikul. Vétsinou vSak ucitelé ziskali vice
pruznosti a svobody k rozhodnuti, jak ucit své zaky, nez k ur€eni toho, co by mélo byt vyucovano. Podle mého
nazoru se diskuse pfesunula od zjednodusujiciho rozliSovani mezi vyu¢ovanim obsahu a vyucovanim dovednosti
k tomu, jak integrovat studium zaloZené na dovednostech do uc¢ebnich planti zalozenych pievazné na znalostech.

Otazka, jaky vysledek vyuky déjepisu bychom u svych zakia radi vidéli po deseti letech od ukonéeni $kolni
dochazky, ziistava podstatou vSech diskusi tykajicich se vyucovacich metod a pristupl. V ramci kontextu vyuky
evropskych dé&jin 20. stoleti (ackoliv bych navrhoval, ze totéz by mélo byt provedeno ve vyuce narodnich nebo
svétovych d&jin) bych byl zastancem toho, Ze tento vysledek by mél zahrnovat:

e  Pokracujici zajem o historii, ktery neni omezen na historii vlastniho naroda nebo etnické komunity.

e Siroky, interpreta¢ni prehled o d&jinach 20. stoleti, ktery je Gaste¢né chronologicky a ¢asteéné tématicky.
Znalosti, které jsou vyucovany, slouzi jako stavebni kameny pro rozvoj tohoto typu piehledu nebo ramce a
potom mozna uz tolik nevadi, pokud casem zaci urcita fakta zapomenou. Budou védét, kde tyto informace

mezi riznorodymi historickymi informacemi.
e  Smysl pro opakujici se modely a dynamiku zmén, které utvarely stoleti.

e  Smysl pro nékteré hlavni tendence a procesy, které byly spoleéné pro vétSinu Evropy nebo jejich oblasti, a
pro ty tendence, které odrazely narodni nebo regionalni rozdily.

e  Zpisob pohledu na soucasny svét, ktery bere v tivahu docasnou dimenzi a ktery si uvédomuje, ze dnesni
udalosti a historické procesy maji obvykle své kofeny v minulosti (¢asto ve vzdalené minulosti) a nejsou
pouze vysledkem véci, které se pfihodily nedavno.

e Pfevoditelné analytické a interpretatni dovednosti, jez budou schopni v budoucnu pouzivat pro pochopeni
svéta, ve kterém ziji, a zmén, kterych jsou svédky, a jez jim pomohou hodnotit informace prezentované
masmédii a jinymi informaénimi prameny.

Pro dosazeni téchto Siroce pojatych cilli je nezbytné pii vyuce déjepisu piemyslet o tom, jak nejlépe zakim

pomoci ziskat tyto dovednosti a zptisoby mysleni a chdpani historickych pojmu, které jim poskytnou analyticky
a interpretacni ramec.
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Kli¢ové pojmy:

Pojmy jsou obecné kategorie. Jsou prostiedkem pro:
e  organizaci dé&jepisnych znalosti;

e  organizaci historickych kategorii;

e  zobecnovani (napiiklad, toto je ptiklad...);

e uvédomovani si podobnosti a rozdili;

e nalézani modeld;

e  ustavovani souvislosti.

Je dulezité si uvédomit, ze pomoc zakim chapat a aplikovat klicové pojmy vyzaduje jiny pfistup k vyuce
déjepisu, nez je ten, ktery se soustfedi na “velké vypravéni” s dirazem na chronologicky sled. Aby zaci byli
schopni pojmy aplikovat, potiebuji hledat shody, potfebuji zobecniovat a zaroven si uvédomovat omezeni téchto
zobecnéni a potfebuji byt schopni postupovat v ¢ase dopiedu a zpét a uvédomovat si, Ze ruzné historické jevy
maji rizné ¢asové ramce (to znamena, ze nékteré jevy mohou byt studovany jako udalosti nebo pfihody, zatimco
jiné mohou byt pochopeny pouze, kdyz je nahlizime ptes $irsi casové obdobi).

Ucitelé dé&jepisu, ktefi prosli ucitelskou pfipravu zaméfenou na ptednaseni velkych vypravéni (a dokonce nékteii,
kteti tak pripraveni nebyli!), n€kdy protestuji, ze pojmy a pojmové ramce jsou pro jejich zaky pfili§ abstraktni a
ptilis slozité. Nepochybné budou néktefi zaci, zejména ve skupinach s riiznou urovni schopnosti, kteti budou mit
pii chapani a pouzivani téchto pojmu problémy a ktefi se budou citit 1épe pii pristupu k dé&jepisu, ktery
zdUraziuje osvojovani si znalosti. To vSak neodradilo uéitele jinych disciplin od vyuky abstraktnich myslenek a
pojmd, at’ uz se tyto vztahuji k teorii relativity nebo kvantové mechanice v pfirodnich védach, diferencialnimu
poctu v matematice nebo dimyslnym prostorovym modeliim, které se nyni Casto pouzivaji jak ve fyzikalni
geografii tak i v antropogeografii.

V Sirokém slova smyslu existuji dva druhy pojmu, které jsou zde relevantni. Prvni typ je nékdy popisovan jako
podstatné pojmy nebo “pojmy prvniho fadu”. Seznam typickych ptikladti z evropskych déjin 20. stoleti by
pravdépodobné zahrnoval: totalni valka, obcanska valka, revoluce a kontrarevoluce, imperialismus, emancipace,
nezavislost, zavislost a vzajemna zavislost, kapitalismus, nacionalismus, socialismus, fasismus, komunismus,
konservativismus, liberdlni demokracie, diktatura, totalitarismus, kolonialismus, dekolonizace, odboj,
terorismus, studena valka, socialni stat, glasnost’ a perestrojka, spoluprace. To jsou pojmy, které nam pomahaji
pochopit historické tendence a modely, stejné jako konkrétni udalosti. Nékteré, mozna vétSina z nich, jsou
vypujéeny z jinych disciplin, coZ je proces, ktery se zintenzivnil ve 20. stoleti, protoze studium a vyuka déjepisu
se roz§ifily a zahrnuji rovnéz ekonomickeé, socialni a kulturni déjiny.

Pouzivaji historikové tyto podstatné pojmy stejnym zpusobem, jako odbornici v jinych disciplinaich? Historie,
stejné jako politologie (se kterou historie sdili mnoho podstatnych pojmt) jsou eklektické discipliny. Bylo by
prekvapivé, kdyby neexistovaly urcité dikazy spolecného pouziti. V jiném smyslu vSak historikové pouzivaji
své pojmy mnohem konkrétnéjsim zplisobem, nez politologové nebo sociologové. Jak tekl Peter Lee, pro
historika je dllezité, ze “¢ast toho, co je komunismus, se musi najit v tom, co komunismus udélal”.’ To je
historickd dimenze tohoto pojmu.

Ackoliv pojmy tohoto typu byvaji aplikovany na konkrétni historické udalosti nebo jevy, to, jak je chapeme (a
jejich hodnota pro nase chapani historie), zalezi na tom, zda jsou pouzity pro ilustraci riiznych historickych
okolnosti, pro zaméfeni nasi pozornosti na to, co je na konkrétni udalosti zobecnitelné a co je jedinecné nebo pro
osvétleni kontextu, v némz k sérii udalosti doslo.

5 Peter Lee: "Why learn history” v A. Dickinson, P.J. Lee a P. Rogers (editofi): Learning history, Heinemann,
Londyn, 1984, str. 1.

61



Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

Tyto pojmy prvniho fadu se liSi od konkrétnéjSich oznaceni nejen kvili své schopnosti zobecnovat, ale také
proto, Ze se vztahuji k procestim.

Vezméme si napiiklad pojem revoluce, jak jej pouzivaji historikové v kontextu udalosti, jez se odehravaly
v Rusku mezi 1éty 1900 a 1918. Zapadni historikové obvykle pouZzivaji pojem revoluce na zmény, které se
odehraly v inoru® a fijnu 1917 a také na udalosti v roce 1905, které zacaly “krvavou ned&li” 22. ledna 1905, kdy
byli neozbrojeni a poklidné¢ demonstrujici lidé napadeni policii a jizdnimi jednotkami, a které kulminovaly
potlacenim moskevského sovétu v prosinci téhoz roku. Protoze revoluce v socidlnim a politickém smyslu
oznacuje pokus zpusobit radikalni zménu v rezimu a v politické, socialni a ekonomické struktute spole¢nosti,
potom je jasné, ze mezi témito tfemi revolucemi jsou podstatné rozdily. Udalosti v roce 1905 se podobaji
politickému povstani, ale opozice zdaleka nebyla sjednocend a neni jasné, do jaké miry chtéli svrhnout ¢i
reformovat systém. Do jisté miry, ale jen doCasné, z toho carskd vlada vysla siln€jsi nez predtim. K tinorové
revoluci v roce 1917 doslo do zna¢né miry z diivodu zhrouceni carského rezimu. Vétsina historikll a soucasnych
pozorovateld souhlasi, ze byla spontanni, neplanovana a neorganizovana a setkavala se jen s malym odporem.
Pouze boleviéti historikové tvrdi, ze udalosti v tnoru a ¥ijnu byly dvé faze téze proletaiské revoluce. Rijnova
revoluce v roce 1917 vykazuje mnoho charakteristik statniho pfevratu, ackoliv je zfejmé, ze politické, socialni a
ckonomické zmény, které se nasledné odehraly, byly revoluéni.

Aplikace pojmu revoluce na tyto udalosti (oproti jejich pouhému oznafeni timto slovem) zaméfuje nasi
pozornost na fundamentalni procesy, stejné jako na sled udalosti a identifikovatelné okamzité a stfednédobé
pticiny — procesy, které zacaly dlouho ptfed rokem 1905 (v reakci na represivni politiku zavedenou v 80. letech
19. stoleti) a pokracovaly jesté dlouho po roce 1917. Rovnéz to zaméiuje nas pohled na to, jak lidé interpretovali
sled udalosti v pribéhu tohoto rozsahlého casového obdobi. Pro¢ napiiklad byli revolucionafi pifekvapeni
rychlosti udalosti v roce 1905 a znovu v unoru 1917? Pro¢ nebyli car$ti generalové, politici a konzervativni
kruhy ochotné bojovat v unoru 1917 za zachranu systému? Pro¢ byly ostatni revoluéni strany s vyjimkou
bolsevikt pfipraveny spolupracovat s prozatimni vladou mezi tinorem a fijnem 1917?

Historikové a ucitelé déjepisu rovnéz vyuzivaji technické pojmy neboli ”pojmy druhého tadu”. Jako u pojmui
prvniho fadu, tyto nemusi nezbytné “patfit” vyhradné historii. Pomahaji ndm vSak pochopit, jak historikové
pracuji, o co se zajimaji a jak jsou historické znalosti a chapani vytvafeny a konstruovany. Tyto pojmy zahrnuji
nasledujici: kontinuita, zména, chronologie, kauzalita, srovnani a dikaz.

Kontinuita a zména

Za Tucelem vytvofeni historického chapani je tfeba vést zdky ktomu, aby si na konci konkrétniho
chronologického tématu nebo obdobi nebo po studiu diachronnich tematickych okruhti (jako je populace,
technika nebo kulturni hnuti) uvédomili dikazy kontinuity a zmény. Pfitom budou muset chapat nasledujici.

Za prvé, kontinuita neni totéZz jako stagnace. Bylo by pfesnéjsi fici, ze kdyz hledaji dikazy kontinuity, méli by
hledat znamky nepieruseného nebo rozrustajiciho se evoluéniho vyvoje. Oproti tomu dikazem zmény by
v tomto kontextu byla znameni zietelného zlomu oproti minulosti. Proto naptiklad zmény, které se odehraly ve
vztazich mezi zapadoevropskymi staty a jejich koloniemi po druhé svétové valce, predstavuji jasny prelom od
diplomatickych kontaktti, imigrace atd. Podobné rezim, ktery se objevil po revoluci v Rusku, pfedstavoval jasny
prelom od minulosti, i kdyz opét by mozna historikové byli schopni identifikovat stopy minulosti v pfistupu
nového rezimu ke svym sousediim, k narodnim a etnickym men$indm atd. Naopak se zd4, Ze mnohé procesy,
které se odehraly v zivoté lidi béhem stoleti, odrazeji vyvojovy, evoluéni proces, spiSe nez dramatické zmeény.
Proces urbanizace byl stabilni a pedvidatelny. V roce 1900 zil ve méstech kazdy desaty ¢lovek. Na konci stoleti
to byla uz vétsina. Rozvoj techniky, ackoliv k nému nékdy dochazi pievratné, mozna predstavuje vyznamnou
zménu v technice, ale automobily na benzinovy pohon jiz existuji celé stoleti.

Za druhé, Zaci musi pochopit, ze zména vzdy neznamend pokrok a ze pojem pokrok je naplnény hodnotami a
spojeny s hodnotami, které se lisi od jedné spolecnosti nebo kultury k druhé.

Za tteti potfebuji také pochopit, ze tempo zmény se obvykle 1i§i v z&vislosti na tom, zda se divadme na politickou,
ekonomickou, socialni nebo kulturni sféru. Jeden byvaly britsky ministersky pfedseda jednou fekl, ze “tyden je
v politice dlouha doba”. Naopak tempo zmény ve zvycich, obycejich a presvédcenich lidi je mnohem pomale;jsi

6 Pozn. piekl.: Pro (inorovou revoluci autor v n&kterych ptipadech pouziva oznageni “bieznova revoluce”.
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v dtsledku toho, Ze konkrétni tradice pfetrvavaji jeSté dlouho poté, co divod pro chovani timto zpisobem
pominul.

Zkoumani pojmu kontinuity a zmény nezapadd snadno do konvencni sekvencni struktury tradi¢nich ucebnich
pland dé€jepisu, pokud se neaplikuje na konkrétni udalosti. Konec 20. stoleti a konec tisicileti byl vSak zdrojem
vzniku mnoha knih, ¢asopist a televiznich programi, které nabizeji retrospektivni pohled na uplynulé stoleti.
Mozna je to poprvé, co je k dispozici fada materialti, které mohou byt pouzity, aby pomohly zaktim zkoumat
dikazy jak kontinuity, tak i zmény béhem celého stoleti v politické, ekonomické, socialni, kulturni, ndbozenské
a intelektualni sféfe. Podivame-li se na svét vroce 1900 a opét v roce 2000, co se zménilo podstatné? Co se
zménilo jen velmi malo? Jaké zmény piedstavovaly dramaticky prilom oproti minulosti a které piedstavovaly
proces postupného vyvoje?

Chronologie a vypravéni

Zvykli jsme si premyslet o historické minulosti jako o vypravéni, sledu udalosti, datech a chronologiich. Zvykli
jsme si na to natolik, Ze mame tendenci si myslet, ze jsou to vlastn¢ atributy minulosti samotné. Ve skutecnosti
tomu samoziejmé tak neni. KdyZ se snazime pochopit udalosti a dat tvar a formu sloZitym procesiim, snazime se
je uspotadat, interpretovat, rozhodovat, co je a co neni dilezité, a potom je sptadat do ptibéhu. Dé¢laji to
historikové, délaji to ociti svédkové zloCinu, kdyZ jsou vyslychani policii. Ale ve skutecném Zivoté se
nesetkavame s udalostmi a historickymi procesy timto zpisobem, jako by to byl ptibéh. Vétsinou zazivame sled
nesouvislych udalosti, které nam za¢nou davat smysl teprve s vyhodou zpétného pohledu. To je také to, co
vétsinou délaji historikové. Chronologické vypravéni je jejich dovednost, stejné jako proces rozd€lovani
minulosti do sledu usekd, aby ji dali tvar a potfadek.

Obecné feceno, vétSina autort kurikul a ucebnic d€la totéz. AvsSak ackoliv je pomérné snadné pfifadit data,
ustanovit sekvenci a identifikovat pfi¢iny a néasledky pfi studiu panovniktl, valek, dobyvani a politickych krizi, je
to mnohem t&z8i pfi studiu socidlnich a kulturnich dé&jin. Kulturni modely a procesy se nedaji tak snadno rozdélit
na udalosti a situace. Jsou to procesy a protoze jsou to procesy, neni snadné uréit poradek a sled udalosti
a pridélit k nim data. Kulturni procesy jsou Casto cyklické a postup zmény je pomaly a hluboky, spiSe jako
oceansky proud, jak to vyjadfil historik Marc Bloch. V politické historii jsou ¢asto vyznamni jednotlivi aktéfi.
Spravné ¢i $patné se domnivame a véfime, Ze povaha a myslenky Hitlera nebo Stalina jsou nezbytné pro nase
porozuméni rozhodnutim, ktera byla tehdy u¢inéna. S kulturni a socialni historii je to vSak Casto tak, ze to nejsou
samotni aktéfi, ktefi jsou duleziti ¢i podstatni, ale scéna, na které G¢inkuji.

U kulturni historie se ¢asto vice zajimame o zasazeni procest do kontextu, nez o snahu zjistit, co se stalo predtim
a co nasledovalo poté, nebo o snahu vystopovat pficiny a nasledky. PfedevS§im se Casto snazime zjistit, co
konkrétni kulturni a socialni vyvoj znamenal pro tehdejsi lidi.

Néktera kurikula déjepisu se pokouseji brat toto v tvahu, zejména pii vyuce o 20. stoleti. AvSak daleko
nejcastéjs$i strukturou ucebnich plant soudobych dé&jin na stfedoSkolské urovni stile zustava segmentovany
pfistup s 20. stoletim rozdélenym do blokt pokryvajicich 10-20 let, coz je princip, ktery se 1épe hodi pro historii
politickou, nez socialni, kulturni nebo dokonce ekonomickou.

Je zde nutné podotknout, Ze jednim z cild vyuky déjepisu by mélo byt pomoci zakim rozvinout si ’smysl pro
chronologii”. Abychom toho vSak dosahli, je také dilezité, aby Zaci chapali, ze chronologie, sled a vypravéni
jsou pojmy, které jsou na minulost nasilné aplikovany, a ze useky, na néz jsou jejich kurikula rozdélena, mohou
byt ponékud libovolné.

Dalsi otfepanou frazi autort kurikul je to, Ze nejlepsi zpisob, jak ucit déjepis, je zacit na zacatku, neboli
v prehistorii, a potom se postupné propracovavat do soucasné doby. V dusledku toho je v témét vSech
vzdélavacich systémech v Evrope€ 20. stoleti vyuCovano pro nejstarSi vékovou skupinu zaklt. A pfesto zde
neexistuje zadny didakticky divod, pro¢ by tomu tak mélo byt. Jak podotyka John Slater: ”Dé&jiny 20. stoleti

nejsou vniting slozit&jsi, nez d&jiny 14. stoleti nebo fimské Fise”.”

V oblasti déjepisného vzdelavani by bylo dobré piehodnotit, zda by mladsi déti nemely studovat moderngjsi
dgjiny, protoZe tyto jsou pro né blizsi a konkrétngjsi, zatimco historie starého Rima a Recka nebo prehistorie by
méla byt vyucovana v pozdéjsim veku zaka. Protoze se to provadi velmi ziidka, chybi nam dikazy, abychom se
dozvédeli, zda by si zaci osvojili smysl pro chronologii zpétnym postupem stejn¢ snadno, jako se tomu déje v

7 John Slater: ”Teaching history in the new Europe”, Cassell, Londyn, str. 123.
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ptipadé, kdy zacnou na “zacatku” a postupuji dopfedu v Case. Bylo by mozno argumentovat, ze zaci budou
pravdépodobné premyslet chronologicky (tj. aplikovat tento pojem, spiSe nez si pouze pamatovat data), pokud
budou cestovateli v ¢ase ”schopnymi pfesunovat se zpatky a dopfedu v minulosti, pieskakovat néktera obdobi,
zpétn¢ sledovat jina, spiSe nez se vytrvale plahocit z ddvné minulosti az tam, kam nam to dovoli pocet
pfidélenych hodin.?

Dusledkem pro studium evropskych dé&jin 20. stoleti by bylo to, ze za €elem chapani toho, co se dé&je nyni
v ¢astech Evropy, musi byt zaci schopni nejen zkoumat nedavné podilejici se a pri¢inné faktory, ale rovnéz
zpétné sledovat jejich kofeny v historii. Tradi¢né ¢lenénd kurikula predpokladaji, Ze si zaci vytvoii spojeni mezi
tim, co studovali pifed pul rokem, rokem ¢i dvéma, stim, co studuji nyni. Dikazy pro podporu tohoto
predpokladu nejsou velmi padné. Pti studiu nedavné minulosti musi byt spojeni musi byt znovu vytvofena.

Kauzalita

Kdyz historik hleda vysvétleni konkrétni udalosti nebo situace, zajimaji ho tii souvisejici otazky: Pro¢ se to
stalo? Pro¢ se to stalo prave v této dob&? Které pti¢inné faktory byly nejvyznamné;si?

Jak mtizeme pomoci zaktim, aby timto zpisobem aplikovali pojem kauzality? Gary Howells, sam ucéitel d&jepisu,
navrhuje, Ze pokud je cilem pomoci zakdm historicky myslet, spiSe nezZ si jen zapamatovat terminy, jako jsou
”dlouhodobé” nebo “’kratkodobé piiciny”, potom by se ucitel mél rozhodnout pro to, co se oznacuje jako “velké
otazky”. Napftiklad: Pro¢ 1. svétova valka vypukla v roce 1914? nebo Pro¢ Sovétsky svaz souhlasil se paktem
Molotov-Ribbentrop, kdyz znal Hitlerovy zaméry viici Sovétskému svazu? nebo Pro¢ se vztahy mezi vale¢nymi
spojenci zhorsily tak rychle po roce 1945 a vytstily ve studenou valku?

Howell popisuje svijj pfistup jako vystavbu vrstev chapani. Navrhuje zacit s tim, ze zakim pomtzeme rozvinout
si obraz nebo piechled dané udalosti.’ Pro dg&iny 20. stoleti dirazn& doporufuje pouziti vizualnich
a audiovizualnich prament a dalSich zdroji. Dalsi fazi je vytvofeni prostoru pro chapani daného kontextu,
zejména u dlouhodobych pfi¢in. Domniva se, ze tyto maji vyraznou vysvétlovaci schopnost, kterda mize
napomoci ucinit danou problematiku pro Zzadka hmatatelngj$i. Potom zaci pokro¢i k uspotfadani téchto
dlouhodobych faktorti s ohledem na jejich dulezitost a odiivodni sva rozhodnuti. Dale pak pokracuji zkoumanim
”aktivacnich mechanismi” nebo konkrétnich udalosti, které je vyvolaly. To jim umoziuje hledat odpovédi na
otazku “Pro¢ se to stalo pravé v této dob&?”. Nakonec Zaci zkoumaji nevyhnutelnost danych udalosti a zvazuji
takové otazky, jako ”Kdyz uz doslo k tomuto, bylo nevyhnutelné, aby nasledoval i zbytek?”. To jim pomaha
porozumét dvéma vécem. Za prvé tomu, ze ti, kdo rozhodovali, méli v riznych okamzicich riizné moznosti
a Casto se rozhodovali na zékladé omezenych nebo dokonce nespravnych informaci, a za druhé tomu, ze Casto
hrala urcitou roli i ndhoda.

Zaci dokon¢i své zkoumani tim, Ze prevedou informace, jez shromazdili, do analytické sité soutadnic.

U nékterych historickych udalosti mize byt nezbytné rozliSovat mezi dlouhodobymi pfi¢inami, sttednédobymi
pfi¢inami a spoustécimi mechanismy a pfi studiu historickych procestt muze byt nutné dodat dalsi kategorii
”zékladnich ptispivajicich faktort”. Vezméme si naptiklad studenou valku. Na rozdil od otevieného vale¢ného
konfliktu, jako byla 1. svétova valka, studena valka nezapada do jasného, ukonceného ¢asového intervalu. Jeji
dlouhodobé piiciny sahaji az do roku 1919, kdy USA, Britanie a Francie vylodily své jednotky v Murmansku,
Archandélu, Vladivostoku a na Krymu na podporu ruské armady Bilych. Mzeme rovnéz pfidat ideologické

rozdily, Lenintiv zdvazek svétové revoluci a vzajemnou nediivéru, kterd se vystupiiovala v 30. a 40. letech.

Kratkodobé pfi¢iny by pravdépodobné zahrnovaly rizné vyklady jaltské dohody, povale¢né spory o budoucnost
Némecka a Polska, vyvoj atomové bomby, sovétskou politiku v Iranu, neochotu zapadnich spojenct dat
Sovétskému svazu jakoukoliv roli v okupovaném Japonsku nebo Porufi a neochotu Sovétského svazu dovolit
jakoukoliv ucast Zapadu ve vychodni Evropé¢.

Aktivaéni mechanismy by nepochybné zahrnovaly: ndstup komunistd k moci v Polsku, Bulharsku, Rumunsku,
Mad’arsku a Ceskoslovensku mezi lety 1945 a 1948, Marshalltiv plan a pfijeti Trumanovy doktriny, blokadu
Berlina a vytvoteni NATO.

8 John Slater, ibid, str. 123
? Gary Howells: ”Néro¢né ukoly tykajici se p¥i¢in 1. svétové valky” v Teaching History, srpen 1998, Issue 92,
str. 16-19.

64



Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

Vysvétleni vztahli mezi témito dvéma bloky po dobu dal§ich 40 let vSak vyzaduje také uréitou analyzu
zakladnich ptispivajicich faktor: vznik sfér vlivu nejen v Evropé, ale po celém svéteé, vzajemnou nedtveru
zalozenou na naprosto protichidném vniméani zdmért toho druhého, ideologické rozdily, zmény, které se
odehravaly v ekonomikach téchto dvou supervelmoci, zavody ve zbrojeni atd.

Diikazy

Kdyz uz se dostaneme za zjevna a banalni fakta o roku, v némz doslo k bitvé nebo byl schvalen zakon nebo
zemfel viudce, zjistime, ze se historikové pfevazné nezabyvaji historickymi pravdami, ale historickymi diikazy.
Je Castym jevem, ze tyto dikazy jsou nekompletni a provizorni, stejné jako interpretace téchto dostupnych
dikazli je Casto provizorni a muze byt samoziejmé popirdna jinymi historiky, ktefi pouzivaji stejny soubor
diikazu.

Je dulezité, aby si to zaci uvédomovali, zejména v dob€, kdy se nékteré politické skupiny v nekterych zemich
snazi vyuzit a zneuzit minulosti pro nacionalistické ucely. I kdyby tomu tak nebylo, je rovnéz dilezité, pokud je
nasim cilem rozvinout historické chapani zakd tak, aby méli jasnou pfedstavu, jak historikové pracuji. To
znamena, ze pti kazdém studiu urc€ité historické udalosti historik:

e  Vybira fakta s ohledem na sviij vlastni nazor a na to, co je relevantni a dulezité (to vSak neznamena
vynechavat ta fakta, ktera nezapadaji do jejich nazort a teorii);

e  Potom zkouma spojeni mezi témito fakty;
e  Organizuje tato fakta do koherentniho svédectvi nebo argumentu

e  Pokud existuji néjaké mezery ve faktickych informacich, potom mozna historik bude muset provést
erudovany odhad nebo odvozovat z informaci, jeZ jsou k dispozici. Historikové to ¢asto provadéji, kdyz se
snazi ”vzit se do mysli” historické postavy. Za timto i¢elem mohou hledat modely chovani nebo mohou
srovnavat ¢iny této postavy s ¢iny dal$ich lidi v podobnych situacich atd.

Pti téchto ¢innostech historikové pietvari zvolena fakta do dikazu (to je fakta, ktera se pouzivaji pro podporu
konkrétniho argumentu nebo teorie nebo interpretaci udalosti).

Klicoveé dovednosti (kompetence)

V této kapitole je mnohem vice prostoru vénovano pojmim, nez dovednostem. Neni tomu tak proto, zZe by pojmy
byly povazovany za dulezitéjsi nez dovednosti. Jsou pro to dva divody. Za prvé, na zadném jiném misté této
ptirucky nejsou klicové pojmy historie explicitné zkoumany, ackoliv doufam, ze si Ctenaf uvédomi, ze potieba
rozvijet pojmové chapani zaki je téma, které se vine celou knihou. Za druhé, rozvojem analytickych a
interpretaénich dovednosti zakt a historického uvazovani se do znaéné miry zabyva zbytek druhé casti a

prevazna vétsina Casti tieti.

Zde se proto omezim na néktera obecna tvrzeni o rozvoji historickych dovednosti zakt. Za prvé, ackoliv se ted’
jiz mnoho let vedou debaty o vhodnosti a proveditelnosti vyuky a studia zalozeného na dovednostech v kurikulu
déjepisu a jeho disledcich pro vyuku a studium historickych védomosti, neni to a nikdy nebyla otazka bud’ a
nebo. Otazkou vzdy bylo, jak dosdhnout vhodnou a funkéni rovnovahu mezi rozvojem historickych védomosti
zakl a rozvojem jejich schopnosti kriticky analyzovat, interpretovat a hodnotit historické dikazy a rozvijet si
smysl pro d&jiny (v€etné chapani toho, jak jsou historické védomosti vytvareny).

Za druhé, pfi zvazovani toho, jak pomoci zakim rozvijet si ptislusné dovednosti a zpisoby mysleni, je dilezité
uvédomit si, ze naucit se historicky myslet neni jako naucit se hrat na klavir nebo zabyvat se matematikou, kde
viibec jasné, co jsou nezbytne€ nutné védomosti a dovednosti, které¢ bude zak potfebovat, nez bude moci napiiklad
zhodnotit diivéryhodnost konkrétniho historického pramene nebo identifikovat thel pohledu autora konkrétniho
dokumentu.

Za tfeti je také jasné, ze rGzné prameny musi byt analyzovany a hodnoceny riiznym zpusobem. Historik

pfistupuje k tkolu jinak a klade si jiné otazky u fotografie nebo obrazu, nez u dokumentu nebo filmového
tydeniku z filmového archivu.
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Za Ctvrté, pramen dikazt (primarnich a sekundéarnich, véetn€ ucebnic) mize byt analyzovan ze dvou pomérné
odlisnych perspektiv. Na jedné stran¢ je mozno klast podstatné otazky o konkrétnim obsahu pramene a jak se
tento vztahuje k dané udalosti nebo situaci, kterou zkoumame. Na druhé stran¢ je mozno klast proceduralni nebo
obecné otazky o podstaté kazdého pramene: kdo jej vytvoril, kdy, pro¢, pro koho, zjakého pohledu, jak
diveryhodny je, v jakém ohledu mize byt zaujaty, oproti kterym dal$im pramentm je mozno jej provefit.

Je vsak i pfes tyto zavéry mozné identifikovat zakladni dovednosti, které mohou byt oporou pfistupu k vyuce a
studiu déjepisu, jez zahrnuje dovednosti a zpiisoby uvazovani? Doporucoval bych, aby pfistup k vyuce déjepisu,
ktery se snazi o rozvoj analytickych dovednosti zaki, stejné jako jejich historickych védomosti, usiloval o to,
pomahat zaktim rozvijet nasledujici schopnosti a dovednosti:

e  schopnost formulovat relevantni otazky;

e  zkoumat historické otazky a navrhovat mozné linie badani;

e  schopnost zkoumat potencialni prameny informaci a rozliSovat mezi primarnimi a sekundarnimi prameny;

e  schopnost hodnotit tyto prameny s ohledem na tihel pohledu, zaujatost, presnost a duvéryhodnost;

e uvédomovat si své vlastni Ghly pohledu, zaujatost, pfedsudky a brat je v tivahu pfi své interpretaci
dostupného dikazu;

e  vyuzivat tyto prameny pro identifikaci relevantnich informaci pro odpovédi na otazky;

e  strukturovat tyto informace o konkrétni udalosti nebo situaci do sledu (co se stalo nejprve a co nasledné, co
se d€lo soubézné);

e  zasazovat informace do kontextu tak, ze je vztdhnou k informacim, které jiz o dané dob¢€ maji, k paralelnim
udalostem atd.;

e  hledat davody a pfi¢iny v dostupnych zdrojich materialt a fadit je s ohledem na jejich dilezitost;

e  dochazet k urcitym zavérim o tom, co se stalo a pro¢, a odiivodiiovat tyto zavery;

e  vytvorit, ustné nebo pisemné, jasnou a logickou zpravu zalozenou na této analyze.

Rozvoj téchto dovednosti ma ziejmy vliv na zptsob, kterym uéitel vyucuje a jak vnima svou roli ve vyuce
déjepisu. To napiiklad zahrnuje duraz na aktivni spiSe nez pasivni studium, na studium prostfednictvim
zkoumani a objevi, na poskytovani moznosti studia v malych skupinach a nezavislého studia, stejné jako vyuky

celé tiidy a diskuse, nebo umoziovani zaktum ziskat ptistup k fadé pramenti, kdykoliv to bude mozné. Piiklady
téchto pristupl jsou rozebirany v nasledujicich kapitolach.
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KAPITOLA 7
KONTROVERZNI A CITLIVE OTAZKY

Pokud je jednim z hlavnich cilti vyuky dé&jin 20. stoleti a vlastn¢ vyuky dé&jepisu jako takového pomoci zakim
chapat soucasnost a to, jak jsme se dostali tam, kde jsme nyni, potom je vyuka o kontroverznich a citlivych
otazkach nevyhnutelna. Problém neni v tom, zda bychom je méli ucit, ale jak bychom je méli ucit.

Toto stoleti ndm pfiineslo celou fadu kontroverznich a citlivych otdzek, které miizeme brat v tivahu: holocaust,
etnické Cistky, pogromy, valecné zlociny, kolaboraci s okupanty, porusovani umluv, obCanské valky, deportace,
zachazeni s Romy, emigranty za praci a uprchliky, vojenské okupace, porusovani obcanskych prav, ndbozenské
perzekuce a sektaiské konflikty, kolonialismus atd. Kazda zemé v Evropé ma své kontroverzni nebo citlivé téma.

Tato kapitola se zabyva pristupem k vybranym kontroverznim a citlivym otazkdm a jak se s nimi zachazi ve
vyuce. Nez se vSak podivame na metodické pfistupy, je uZiteéné vénovat se nékterym obecnéj$im otazkam.

Co je to kontroverzni a citliva otazka?

V urcitém smyslu je vétSina toho, co se vyucuje v déjepise, kontroverzni: existuji neshody ohledné toho, co se
stalo a proc se to stalo, a ohledné diilezitosti udalosti. Nékdy se jedna o ¢ist¢ akademické spory: dva historikové
nebo dvé nazorové skupiny interpretuji tytéz dikazy riznymi zptisoby. Nékdy tyto zasadni problémy rozdéluji
skupiny nebo celé spolec¢nosti nebo sousedni zemé. Takovéto spory mohou byt o tom:

co se stalo;

e proc se to stalo;

e kdo to zacdal,

e kdo mé¢l pravdu;

e kdo mé¢l nejlepsi argumenty;

e kdo mél nejvice selektivni pfistup k dikazim.

Kontroverzni otazky, které jsou spoleCensky rozvratné nebo rozd€luji narody, jsou obvykle rovnéz citlivé: maji
negativni dopady na citéni lidi, vyzaduji loajalitu lidi a vzbuzuji pfedsudky. Za takovych okolnosti se mohou
rovnéz stat citlivymi pro ucitele, protoze nékteti rodice, jejich déti, nékteti politikové nebo natlakové skupiny
zacinaji zpochybnovat, zda by tyto otazky mély byt vyu¢ovany, nebo dokonce zda by konkrétnimu uciteli mélo
byt dovoleno je vyucovat.

Ne vSechny citlivé otazky jsou také kontroverzni ve smyslu odrazeni soucasného socialniho a politického
rozdé€leni ve spolecnosti nebo mezi narody. Jsou citlivé, protoze se vztahuji na obzvlasté bolestnou, tragickou,
ponizujici nebo rozvratnou dobu v minulosti zemé a protoze existuje obava nebo znepokojeni, Zze odkaz na né
v vyuce déjepisu by mohl obnovit staré rany a rozdéleni a privodit pfili§ mnoho bolestnych vzpominek.

Pro¢ vyucovat kontroverzni nebo citlivé otazky v déjepise?
Zacali jsme tvrzenim, Ze z&ci musi studovat kontroverzni a citlivé otazky, aby pochopili svét, v némz ziji. To
samo o sob¢ je dulezitym vzdélavacim cilem pro vyuku déjepisu.

Zaci d&jepisu musi také studovat tyto otazky, protoze je jen velmi mélo aspektd evropskych d&jin
20. stoleti, na nichz se vSichni historikové shodnou. Proto jsou kontroverzni otazky uzite¢nym prostiedkem, jak
zaktm pomoci pochopit fundamentalni povahu historie jakozto discipliny: to, Ze témef kazda historicka udalost
nebo historicky proces jsou otevieny pro rtizné interpretace. Tento proces nespociva prosté jen ve shromazdéni
vsech faktli a v nasledném odhaleni pravdy. Tato fakta musi byt sestavena do zpravy nebo tvrzeni. Stejna fakta
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mohou casto podporovat rizné interpretace a Casto svédectvi nebo informace, které ma historik k dispozici,
nejsou zdaleka kompletni a davaji tak jeSt€¢ mnohem vice moznosti pro rizné interpretace. Zajisténi toho, aby
tomu zaci porozuméli, je dal§im dilezitym vzdélavacim cilem.

Je v8ak rovnéz mozné ucit zaky urcité pracovni dovednosti a zplsoby, jak se divat na historické kontroverze,
které pak mohou pfenaset z jedné oblasti na druhou. To se zaklada na kritické analyze svédectvi a zplsobu
provedeni interpretace, kladeni fady analytickych otazek a rozboru jazyka, ktery lidé pouzivaji pfi odkazovani na
danou problematiku.

Za prvé, kriticka analyza svédectvi a toho, jak byla interpretovana, se zaklada na:

zhodnoceni komplexnosti problematiky (to znamena, Ze neni zjednoduSena na pouhé dichotomie, cerné a
bilé pojmy atd.);

e  utfidéni tvrzeni riznych zainteresovanych skupin a jednotlivei (nebo riznych historikl);

e rozliSovani mezi relevantnimi a irelevantnimi zakladnimi informacemi,

e identifikace potencialnich informac¢nich prament;

e rozpoznavani mezer v informacich, které jsou predkladany;

e  rozpoznavani omezeni téchto informaci;

e  hodnoceni pravdépodobného zaujeti lidi, ktefi informace podali;

e  utfidéni podobnosti a rozdil riznych zprav o dané problematice;

e nakladani s protichidnymi svédectvimi nebo zpravami o tom, co se stalo.

Pii kladeni analytickych otazek o vefejnych prohlaSenich, novinovych ¢lancich, filmech a vysilanych
komentafich politikdi, novinafi a jinych zainteresovanych stran ucastnicich se interpretace problematiky je
mozno se zaméfit na nasledujici otazky:

e Jaké motivy mohli tito lidé mit pro podporu tohoto nazoru?

e  Jaky mohli mit prospéch z pfijeti konkrétniho feSeni, politiky nebo argumentu?

e  Jaké priciny pfipisuji situaci nebo sporu?

e  Které relevantni informace byly nebo se zdaly byt vynechany z prohlaseni, ¢lanku, filmu atd.?
e  Jaké pripadné motivy mohli mit pro zamérné vynechani téchto informaci?

e  Zduraznuji n€které body a bagatelizuji jiné ve svych argumentech a proc to tak délaji?

e  Jaké politické feSeni nebo doporuéeni navrhli pro feseni této problematiky?

e  Najakych predpokladech se zdaji byt zalozena jejich tvrzeni?

e Jak opravnéné jsou tyto predpoklady?

vvvvvv

odpoved.

Pfi analyze jazyka, ktery se pouziva v konkrétnich situacich, by mélo byt zkoumano nésledujici:
e  vyuziti nespravnych analogif;

e  vyuziti stereotypu;

e omezeni apelovani na “ponauceni z historie”;

68



Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

e  vyuziti emotivniho jazyka;
e apelovani na pfedsudky Ctenate, posluchace nebo divaka.
Rada strategii vyplyvé z nize uvedenych piikladti. Ty mohou byt shrnuty nasledujicim zptisobem:

e  poskytovani zaklim moznosti kriticky hodnotit riizné prameny materiald, které jim nabizeji rozmanité uhly
pohledu na tytéz udalosti;

e pohled na to, jak historické interpretace a zpravy byly ovlivnény vlastni dobou a kulturou historika;
e  hledéni shod a rozdilii pfi porovnani se soubéznymi situacemi v jinych zemich a komunitach;

e  vyuzivani roli a simulaci za G¢elem napomoci zaktim vzit se do role jinych osob s odliSnymi zkuSenostmi a
uhly pohledu;

e vyuzivani osobnich svédectvi lidi, ktefi tyto udalosti prozili, a jejich porovnani s interpretacemi, které
nabizeji historikové;

e  vedeni zakt k tomu, aby sva o¢ekavani porovnali s dostupnymi svédectvimi (poucna zkusenost, kdyz se jim
samotnym podafi objevit informace, které jsou protikladné k diive vytvofenym myslenkdm a o¢ekavanim).

Nakladani s citlivymi otazkami ve vyuce

Na zavér se budeme vénovat nékterym strategiim, které nam pomahaji vyporadat se s otdzkami, jejichz citlivy
charakter zasahuje do vyuky.

Strategie zachovani si odstupu: kdyZ se ukaze, ze dana otazka je vysoce citliva v ramci komunity, v niz ucitel
vyuéuje, nebo kdyz tato otazka vyvolava znacné mnozstvi emoci, nebo kdyz se tfida nazorové polarizuje, je
mozno snizit “kontroverzni charakter” dané situace tim, Ze z dané problematiky ptejdeme na zkoumani analogii
nebo paralel nebo se vratime dal v ¢ase, abychom zpétné vystopovali historii diskutované otazky.

Kompenzacni strategie: tato muze byt pouzita, kdyZz zaci vyjadiuji svlij pevné zastdvany postoj zaloZeny na
neznalosti nebo kdyz vétSina zastrasSuje nebo diskriminuje mensinu nebo rovnéz tam, kde je ve tfidé slepa
podpora ve prospéch pouze jedné interpretace udalosti. Za téchto okolnosti se ncktefi ucitelé stavi do
direktivnéjsi role — hraji si na d’ablova advokata nebo zdiraziuji rozpory v reakcich zaki nebo demytizuji
vSeobecn¢ zastavana piesvédceni. Jini ucitelé prenasi toto bfime na zaky, aby zvazovali jiné nez své vlastni thly
pohledu tak, Ze pfipravi seznam “pro a proti” nebo si vyméni role (prace ve skupiné za ucelem ptipravy
alternativniho tvrzeni vedle nazoru, ktery skute¢né zastavaji).

Strategie vciténi: k této strategii je mozno se uchylit, kdyz se otazka tyka skupiny nebo naroda, které jsou pro
nékteré nebo vsechny zaky nepopularni, nebo kdyz tato otdzka zahrnuje skryvanou diskriminaci vici urcité
skupin¢ (etnické mensing, naboZenské skupiné nebo dokonce celé ¢asti spolecnosti, jako napf. Zzenam), nebo tam,
kde je dana otazka vzdalena Zivotu zakl. Metody zde mohou zahrnovat nekteré z téch, které jsme jiz zminili,
véetné¢ vymeény roli a seznamli pro a proti, ale rovnéz hrani roli a simulace a vyuziti zprostfedkovanych
zkuSenosti prostiednictvim zkoumani filml, romant a dokumentd.

Prizkumna strategie: tuto je mozno efektivné vyuzit tam, kde otdzka neni jasné definovana, nebo tam, kde cilem
ucitele neni pouze rozvijet chapani dané otdzky, ale také ji vyuzit jako prostfedek rozvoje analytickych
dovednosti. V téchto piipadech mlize vyuziti projektové prace, zkoumani denikil a paméti lidi a zkoumani oralni
historie umoznit zakim prozkoumat $ir§i spojeni kontroverzni nebo citlivé otazky v prub&hu casu.
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Tabulka 1: Severni Irsko a ”problémy” — priklad kontroverzni otazky
Pozadi

Dobyvani Irska Anglicany zacalo v roce 1169 (ackoliv, abychom byli naprosto ptesni, narod, ktery
zahajil invazi, byli Normané, spiSe nez Angli¢an¢). Co nasledovalo, nebyla zrovna planovana
kolonizace jedné¢ zemé¢ zemi jinou, ale spiSe dlouhd série vojenskych tazeni vedenych jednotlivymi
normanskymi barony, kteti pro sebe hledali pozemky, moc a bohatstvi. Vétsina anglické koruny méla
vice nez dost problému s vnitinimi nepokoji a se svymi dal$§imi sousedy, Walesem, Skotskem
a Francii. Situace se dramaticky zmeénila za reformace. Po celé 16. stoleti dochazelo k fadé nepokoji,
které vyvrcholily velkym povstanim v roce 1595, které vedl Hugh O’Neill, galsky vidce Ulsteru
(severni provincie Irska). Toto povstani bylo nakonec potlaceno v roce 1603 a anglicky kral Jakub I
vystéhoval mistni katolické Iry z jejich pozemkt v Ulsteru a nahradil je velkymi pocty protestantskych
osadnikt, zejména ze Skotska. Po nékolika pokusech o vyhnani téchto osadnikii bylo posledni velké
irské povstani porazeno armadami Viléma Oranzského, nyni anglického krile Viléma III v bitvé u
Boyne vroce 1690. Tak zvané ulsterské osidleni” zlstalo natrvalo a dalo vznik dvéma vzajemné
nepratelskym komunitam v ramci této provincie.

Ke konci 19. stoleti byla zahdjena nacionalistickd kampani za ucelem presvédcit britskou vladu, aby
poskytla Irsku omezenou formu nezavislosti oznaCovanou jako ’samosprava”. Ulstersti protestanti
s tim nesouhlasili, protoze se obavali, Ze by ve state¢ ovladaném fimsko-katolickou cirkvi ztratili své
nabozenské a obcanské svobody. V roce 1920 britska vlada Irsko rozdélila, dala samospravu prevazné
katolickym oblastem na jihu a severozapadé¢ a oddglila parlament a vladu pro tu oblast Ulsteru, ktera
byla prevazné protestantska (dvé tretiny), z niz se stal stat Severni Irsko. Po zbyvajici polovinu stoleti
protestantska vétSina G€inné branila katolické menSiné v podilu na moci na vladé v Severnim Irsku,
dokonce i v okresech a méstech, kde katolici predstavovali vétSinu volicd. V roce 1986, inspirovani
hnutim za obc¢anska prava ve Spojenych statech, katolici zahajili své vlastni hnuti za obcanska prava
v Severnim Irsku, a tak zaCalo oteviené nepratelstvi mezi t€émito dvéma komunitami. Zpocatku byla
britskd armada nasazena na ochranu katolické menSiny, ale za Cas zacala byt pocitovana jako
nepratelska okupacni sila a na obou stranach byly vytvofeny polovojenské organizace. Od té doby
v dusledku téchto problému jiz zemielo pies 3000 lidi.

Vyuka o Severnim Irsku

Jedna se o kontroverzni otdzku z fady diivodd. Za prvé, vétsina zaki ptichazi do hodin déjepisu s jiz
doptedu vytvorenymi pevnymi nazory a loajalitami. Tyto dvé komunity maji vysoce rozvinuté a
protichtidné interpretace své historie. Kazda z nich ma své konkrétni udalosti, které jsou oslavovany
v pisnich, sloganech, pochodech a malbach na zdech domii. Zivot mnoha z nich a Zivot jejich rodin byl
primo zasazen stfelbou, bombovymi utoky a dalSimi aktivitami polovojenskych skupin. Informace,
které dostavaji o nedavnych a soucasnych udalostech, jsou vétSinou zaujaté, neuplné a casto si
vzajemné odporuji. Je pravdépodobné, ze vyuka o udalostech v nedavné minulosti vyvola u nekterych
zakl silné emocialni reakce. Konecné nekteri ucitelé déjepisu a Skolni inspektofi zjistili, ze Zaci
s hluboce zakofenénymi nazory ziskanymi ze svych komunit zkuSené oddé€luji akademické Skolni

studium od toho, co chapou jako skutecny svét ulice”. !

Severni Irsko ma rovnéz rozdéleny systém vzdélavani, v némz vétSina protestantskych déti navstévuje
jeden typ Skoly a vétSina katolickych déni navstévuje Skoly katolické. Vyuka déjepisu na kazdém
z téchto typu skol obvykle odrazi tradice komunit, které tyto Skoly provozuji. Na zacatku 90. let bylo
rozhodnuto zavést jednotné narodni kurikulum pro vSechny déti. Déjepis predstavoval pro pracovni
skupinu pfipravujici kurikulum (ktera méla zastupce z obou komunit a obou tradic) zna¢ny problém.

10 Pro vice podrobnosti viz A. McCully: ”The teaching of history in a divided community”, zprava Rady Evropy
DECS/SE/BS/Sem (97) 8.
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Objevila se otazka, jak nabidnout jednotné vypravéni déjin provincie zakim ze dvou soupeficich
narodnich komunit.

Misto toho zvolili pfistup zalozeny na zkoumani, jehoz prostfednictvim by se zaci naucili, jak
aplikovat dovednosti a klicové koncepty tohoto oboru na interpretaci historickych prament o dané
situaci v Severnim Irsku. Prameny zahrnuji dokumenty, novinové clanky, zpravodajstvi v médiich,
fotografie, oralni historii, vzpominky a pfipominky. Dale se od nich poZaduje tyto prameny hodnotit
za pouziti vSech informaci, které maji k dispozici. Musi provadét rozhodnuti o tom, jak diveéryhodné
jsou jednotlivé dikazy. Nékteré z ucebnic spojenych s timto piistupem byly piipraveny spolecnym
usilim autord z obou komunit. Néktefi ucitelé rovnéz spolupracovali na ptipravé metodiky vyuky
dé&jepisu Severniho Irska.

Tim, ze jsou schopni zkoumat pfimé dikazy, které pro n€ nebyly pfedem interpretovany a utiidény,
zaci rovnéz ziskavaji povédomost o tom, jak informace prezentované jim politiky, zajmovymi
skupinami, novinafi a ostatnimi sledujicimi urcité zajmy mohou byt vybérové, zjednodusSujici a
upravené tak, aby piesvédovaly, spise nez vysvétlovaly. Zaci se uéi “jak &ist mezi fadky”.

Nekteré z téchto vzajemné spojenych problematik jsou vSak nabité emocemi a ucitelé musi zachazet
s citénim zakt s nejvyssi opatrnosti. V situaci, kde jsou politicka ”tykadla” neustale nastrazena, nejen
co se tyce rodicli a politickych predstaviteldi, ale rovnéz i starSich zaka, bude dochazet k situacim,
v nichz bude pro zaky obtizné analyzovat historické prameny racionaln¢€ a nezaujatym, objektivnim
zpusobem, ktery uznava a bere v uvahu alternativni uhly pohledu. Za takovych okolnosti miize byt
nezbytné zavést vyukové aktivity, které¢ od zdka vyzaduji, aby se pokusil vcitit nebo vzit do ktize
neékoho z druhé komunity, aby pochopil, jak by oni interpretovali konkrétni udalost nebo rozhodnuti.
To mize byt provadéno fadou forem:

e Diskuse o pfimych svédectvi z obou svaricich se stran za uc¢elem prozkoumani toho, co si mysleli,
jaké méli pocity a pro¢ jednali tak, jak jednali. Jedny z nejzajimaveéjsich jsou svédectvi téch lidi,
kteti se divaji zpét na dlouhé ¢asové obdobi a uvédomuji si, pro¢ se jejich nazory za tuto dobu
zmenily.

e Simulovani televizni redakce (poptipadé rozhlasové nebo novinové), kde se zaci musi rozhodnout
0 podavani zpravodajstvi o konkrétni udalosti zptisobem, ktery spliiuje kritéria rovnovahy pro
reportéry: jak ji hlasatel uvede, co bude reportér fikat, jaké otazky bude klast, s kym bude de€lat
rozhovor, jaké snimky budou zahrnuty a jaké vynechany atd.

e Jeden projekt zaloZeny na Severnim Irsku byl vytvofen formou dramatického zpracovani, které
zahrnovalo smyslenou vesnici, kde Zzaci mohli zkoumat napéti a konflikty, které vznikaly mezi
obyvateli. Byly zde paralely se situaci v Severnim Irsku, aniz by se konkrétné odkazovalo na
urcité problémy.

Dalsi moznosti je zavést evropskou dimenzi tim, Ze budeme zkoumat téma konfliktl, které rozdeluji
komunity a narody tak, aby Zaci mohli studovat mistni konflikt v kontextu zkoumani toho, co se stalo
v jinych komunitach napt. Kypr, Baskicko, Bosna a Hercegovina, Kosovo, Cecensko.
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Tabulka 2: Holocaust — priklad citlivé otazky

Pozadi

v obdobi 1933-1945. Téméi 6 miliont obéti byli Zidé, coz predstavovalo vice nez dvé tetiny celkové
populace evropskych Zid, a &tvrtina obdti byly déti. Ostatni obéti zahrnovaly polské, ruské a
ukrajinské civilisty a valecné zajatce, romské obyvatelstvo, socialisty, homosexualy a lidi s mentalnim
nebo fyzickym postizenim. Oficialni perzekuce ZidGi za Tieti fise zaCala vroce 1935 pfijetim
Norimberskych zékontl, které odepiraly Zidiim stejna ob&anska prava, jako méli ostatni Némci. Byl
jim zabavovan majetek a mnoho némeckych Zidd emigrovalo. Emigrace prestala byt mozna po
vyhlaseni valky, c¢astecné kvili blokadé Spojenct a ¢asteCné proto, ze okupace Polska ptivedla pod
némeckou kontrolu miliony polskych Zidd. Nejprve byla piijata politika izolace a Zidé, Romové a
ostatni oznacovani za “’protispolecenské zivly” byli shromazd'ovani a posilani do specialné ztizenych
ghett.

Otevieni vychodni fronty vroce 1941 vedlo k tomu, ze specidlni komanda smrti SS, zndma jako
Einsatzgruppen, byla posildna do nové okupovanych oblasti, aby vrazdila Zidy a komunisty, ¢asto za
asistence mistni policie a dalSich kolaborantii. Tato komanda operovala v Polsku, Pobalti, na Ukrajing,
v Bélorusku a Rumunsku. Tisice lidi byly zabity vprvnich dvou mésicich tazeni.
31. cervence 1941 Herman Goring ptikazal veliteli Hlavniho fiSského bezpecnostniho tfadu pripravit
“konecné teSeni”. V lednu 1942 se velitelé, véetné Adolfa Eichmanna, sesli ve Wannsee blizko
Berlina, aby se dohodli na neju¢innéjsim zpusobu masového vyhlazeni. Okamzité byly zahajeny prace
na preméné koncentracnich tdbort na tabory vyhlazovaci, v nichz byl pouzivan jedovaty plyn. Prvni
vyhlazovaci tdbor byl pfipraven za nékolik tydnti pobliz polského meésta Osvétim, které Némci
nazyvali Auschwitz.

Koneéné feSeni pokradovalo systematicky po dobu tfi let, nejprve zasahlo3 miliony Zidd
z okupovaného Polska a pozdéji se rozsifilo na ostatni okupované zeme a oblasti. Mladi a schopni byli
vyuzivani pro otrocké prace a pracovali, dokud nezemfeli. Zbytek, véetné 1,5 milionu déti, byl poslan
ptimo do plynovych komor a potom spélen. Jejich vlasy, boty, bryle a dokonce i zlaté plomby z jejich
zubl byly systematicky shromazd’ovany pro recyklaci. Tato operace byla zastavena teprve okamziku,
kdy byly tabory osvobozeny spojeneckymi armadami.

Vyuka o holocaustu

Rada Evropy vytvafi soubor materiali pro vyuku o holocaustu, ktery bude zahrnovat padesat
dokumentti prezentujicich holocaust v riznych evropskych kontextech, od némecké historie az po
historii Zidii. Specifickd povaha destrukce evropského Zidovstva nacismem a narodnim socialismem
bude zkoumana spolu s ostatnimi genocidami a zloCiny proti lidskosti, jako jsou zlo¢iny proti Romutm,
postizenym a homosexuéalim, ¢imz bude vysvetlovan obecny pojem “holocaust”.

Je znaéné dilezité, aby byl soubor tohoto typu vytvoren. Soucasné vzdélavaci plany uciva déjepisu a
ucebnice se tohoto tématu sotva dotykaji. Jen malokdy je zasazeno do SirSiho historického a
evropského kontextu. Je rovnéz nezbytné, aby tento soubor zahrnoval jak primarni, tak i sekundarni
prameny, které mohou Zaci analyzovat, hodnotit a interpretovat stejnym zptusobem, jak je navrzeno
pro vyuku kontroverznich témat, jako napf. ’problémy” v Severnim Irsku. Holocaust ma vsak jesté
dalsi dimenzi. Je to citlivé téma a ovliviiuje zasadné metodicko-didakticky ptistup ucitele.

(pokracovani)
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Za prvé, v kazdé tfidé mize byt zak, ktery se silné ztotoziuje s témi skupinami, které byly vyclenény
pro perzekuci nacisty, a toto bude vyzadovat obzvlastni citlivost ze strany ucitele. Za druhé, jak
poukazala Carrie Suppleova, ”Pfi vyuce o holocaustu je velmi snadné “paralyzovat” zaka obrazy a
informacemi, které neni mozné zaclenit do b&Zného vyznamového ramce.”!! Za tfeti, nékteti Zaci
(obvykle chlapci) mohou byt morbidné fascinovani krutosti a sadismem téch, ktefi fidili tyto tabory,
provadeli 1ékarské experimenty na obétech nebo byli ¢leny komand smrti. Kone¢né, néktefi zaci
nejsou schopni pochopit to, co se stalo, kvilli povaze a rozsahu holocaustu, zatimco jini se zdaji byt
otupéli viici jeho hriizam, bud’ z jakéhosi Soku nebo v disledku neustalého vystaveni nasilnym ¢indm
(skute¢nym nebo zdramatizovanym) v masmédiich.

Jak autoii publikace Rady Evropy o holocaustu, tak i pedagogové v Yad Vasemu, Pamatniku obéti
holocaustu v Izraeli, souhlasi s tim, Ze se mize pro ucitele jednat o obtizné téma. Ucitelé musi mit
citlivy pfistup k reakcim svych zakt i svym vlastnim, coz zahrnuje pfemysleni o tom, jak budou
reagovat na rizné typy reakci zakti. Ob¢ skupiny odbornikii rovnéz souhlasi s tim, ze udrzeni vyuky
Cisté na obecné urovni (udalosti, data, statistika), coz se jevi byt “bezpecné”’, nemusi nezbytné zadkovi
pomoci pochopit, co se stalo. Mnoho zaki si nedokaze prosté spojit obrovska cisla statistik nebo
fotografie plynovych komor a zivé a mrtvé obéti v taborech, které byly osvobozeny. Chapani prochazi
snahou porozumét zkusenostem jednotlivych lidi prostiednictvim jejich svédectvi, jejich zivotopist,
dopist, denikd, basni a pribéht. Pedagogové v Yad Vasemu dale doporucuji, aby ucitelé vedli zaky ke
zkoumani lidskych dilemat. Napiiklad Zidé ve 30. letech, ktefi se vidéli jako integralni soucast
spole¢nosti, v niz zili. Méli ztstat nebo odejit? Pokud by odesli, kam méli jit a co méli délat, pokud se
nékdo z jejich rodiny rozhodl ztstat. Pokud zili v ghettech, jak si zachovat uritou miru podobnosti
normalnimu zivotu a jejich lidskosti a dustojnosti? Pokud ptezili tdbory, jak se srovnat s tim, co se
stalo, a vybudovat si novy zivot?

Podobnym stylem je mozno se podivat také na dilemata, kterd stala pred témi, kteti se vzepreli, pred
témi, kteti se snazili pomoci (nékdy oznacovani jako zachranci nebo spravedlivi), pfed kolaboranty a
pachateli téchto ¢inti. O holocaustu existuje zna¢né mnozstvi materialti, z nichz mnoho bude zahrnuto
do souboru Rady Evropy, ktery bude poskytovat zdklad pro pohled na dilemata tohoto druhu.'

' Geoffrey Short, Carriec Suppleyova a Katherine Klinerova: “The Holocaust in the school curriculum:
a European perspective”’, Nakladatelstvi Rady Evropy, Strasburk, 1998, str. 35.

12 Nékteré nazory vtomto zavéreéném odstavci pochdzeji z osobni korespondence se Sulamitem Iberem,
pedagogickym feditelem, a Edwardem Jacobsem, asistentem pro specialni projekty v Yad Vashemu.
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KAPITOLA 8
»CTENI” IKONICKYCH ARCHIVNICH MATERIALU

Fotografie

Ackoliv Joseph Niepce potidil prvni fotograficky zabér po osmihodinové expozici v roce 1826 a Louis Daguerre
prodal prvni daguerrotyp v roce 1839, trvalo az do Krymské valky (1854-6) a obcéanské valky v Americe
(1861-5), nez byl rozpoznan potencial fotografie jako historického zdznamu. Vétsina prvnich fotografi byla
vyskolena jako umélci, a proto byli jasné ovlivnéni uméleckymi konvencemi tehdejsi doby. To bylo zjevné na
nekterych prvnich valeénych daguerrotypech. Protoze také expozi¢ni doba daguerrotypt byla 30 minut, tyto
fotografie musely byt p6zované a nasledkem toho ziidkakdy odrdzely realitu valky. Expozi¢ni doba se vSak
zkracovala a fotoaparaty se zmenSovaly a vale¢ni umélci byli postupné nahrazovani 1épe vybavenymi fotografy -
reportéry.

Dalsi velka zména v pouziti fotografii jako historického zaznamu pfisla v dobé, kdy George Eastman vyvinul
fotoaparat Kodak vroce 1888. KratSi expozice a v&tsi mobilita fotoaparatu Kodak zvysily spontannost
fotografie, coz zna¢né rozsitilo rozpéti objektl, na které se mohlo oko fotografa zaméfit, a zménilo povahu
zpravodajstvi.

V prubéhu 20. stoleti nam vizualni obrazy, at’ uz fotografie, karikatury nebo filmy, pomahaly utvaret na§ obraz
sebe samych a svéta kolem nas a davaly nam zachytné body pro vzpominky na nedavnou minulost. Jak prohlésil
jeden zkuSeny redaktor novin, na$ dojem z vét§i nebo slozitéjsi udalosti mize byt natrvalo utvoien jedinou
zpravodajskou fotografii.” Urcité existuje fada fotografii, které se objevuji v téméf kazdé rozsahlejsi praci o
historii a vét$in¢ Skolnich ucebnic o evropskych a svétovych déjinach. Vétsina piikladt v Tabulce 1 nam bude
poveédoma. Nekteré z nich byly pfipravené fotografické propagace, jiné byly spontdnni, prosté se stalo, ze nékdo
s fotoaparatem (at’ uz amatér, nebo profesional) byl ve spravnou chvili na spravném miste.

V jedné roving jsou tyto fotografie pouze vizualni zaznamy udalosti v nedavné minulosti. V dal$i roviné v nés
Casto vyvolavaji na tyto udalosti emocialni reakci, ¢imz davaji udalostem vyznam bez analyzovani. To znamena,
ze jako vétSina historickych pramend museji byt interpretovany nebo "¢teny”. Jen malo fotografii historického
vyznamu je neutralnich. Volba objektu, vybér thlu zabéru, zachazeni se svétlem, ténem, kontrastem a
strukturou, védoma i nevédoma manipulace s emocialni reakci prohlizejici osoby a doprovodny popis, to vse

slouzi k tomu, aby nas podpofilo v interpretaci fotografie urcitym konkrétnim zptisobem.

Mozna proto tolik historikti nerado pouziva vizualni material jako primarni pramen, obrazy vyuzivaji pouze pro
ilustracni tcely a zfidkakdy je predkladaji k takovému druhu kritické analyzy, kterou by aplikovali na pisemny
dokument. Jsou zvykli analyzovat a interpretovat pisemné prameny, ale jen malo z nich se naucilo analyzovat a
interpretovat fotografie, film a video.

Tato kapitola ma dva hlavni cile. Snazi se zkoumat mozné zpisoby, kterymi vyuka a studium o politickych,
socialnich, kulturnich a ekonomickych déjinach Evropy 20. stoleti mize efektivné vyuzivat velké mnozstvi
fotografii, které se nachazeji v ucebnicich, muzeich, na internetu a CD-ROM, a navrhuje zpusoby, jimiz lze

99 %

zaktim pomoci naucit se, jak interpretovat nebo “’¢ist” fotografie historického vyznamu.
Nekteré mozné zpiisoby vyuziti fotografii ve vyuce evropskych déjin 20. stoleti

Nasledujici text neni vycerpavajicim seznamem moznosti. Vybér je uren pro ilustraci nejen toho, jak mohou byt
fotografie vyuzivany pro podporu vyuky konkrétniho chronologického tématu nebo tematického okruhu, ale také
jak mohou byt vyuzivany, aby pomohly zaklim naucit se analyzovat a interpretovat dtlezité prameny primarnich
dikazl o udélostech a procesech 20. stoleti. Ackoliv je nepochybn€ snazsi, mate-li rychly pfistup do novinového
archivu nebo muzete-li stahovat historické a zpravodajské fotografie z ptisluSnych webovych stranek na
internetu, hodné€ se da také délat s mistnimi fotografiemi ziskanymi z muzejnich obchodti, mistnich novinovych
archivi nebo dokonce z obchodll pro turisty. Déle je mozné prosté vzit fotografie uvedené v uCebnicich a
pomoci zakiim analyzovat je, spiSe nez je brat pouze jako ilustraci textu. Zde je n€kolik navrhd, jak mohou byt
fotografie vyuzity ve vyuce déjepisu analytickym zptisobem:

e Vyuzivejte fotografie z riznych obdobi pro studium spolecenskych trendt, naptiklad v modé, rekreaci,
rodinném zivoté, dospivani, praci, meénicich se rolich Zen. Uzitecnym pramenem zde mohou byt reklamni

74



Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

fotografie z riznych obdobi stoleti. Jakou pfedstavu o spolecenském zivoté v dané dobé navozuje inzertni
fotografie. Jaky typ vyrobki byl povazovan za luxusni a jaky za zivotni nezbytnost? Jsou zde néjaka skryta
poselstvi? Jak se propagace stejnych vyrobkl zménila za delsi ¢asové obdobi a proc?

e Pouzivejte fotografie pro zmapovani vyvoje v pribéhu stoleti napt. v technice, doprave, architektufe, uméni,
vzdélavani. Timto zplGsobem muZze studium souboru fotografii pofizenych v rtiznych dobach ilustrovat
nékteré hlavni diachronni tematické okruhy nedavné historie.

e Zkoumejte sady fotografii konkrétniho obdobi (napfiklad uli¢ni scény, trzisté, pracovisté, pohiby, interiéry
obydli lidi) jako prostfedek k hledani stop za Gcelem zjisténi riznych aspektii spolecenského zivota dané
doby. Napftiklad jak se lidé oblékali do prace a pro volny cas? Jsou na uli¢nich scénach viditelné socialni
rozdily mezi tfidami? Kdo chodi nakupovat? Jaké druhy obchodi tam jsou? A tak podobné.

e Predlozte zakiim fotografie (nebo pohlednice) téhoz jevu, které byly pofizeny v riznych dobach, a ved’te je
k identifikaci podobnosti a rozdild. Primarnim cilem je zde zkoumat praktickym zptisobem klicové
historické pojmy zmény a kontinuity. Tento pfistup se nejCastéji pouziva pro zkoumani kontinuity
a zmény v socialni historii. Naptiklad miZze jit o porovnani fotografii téze ulice, které vSak byly pofizeny
v riznych dobach 20. stoleti, nebo fotografii rizného vyuziti stejné budovy v riznych dobach. Stejny piistup
vSak muize byt také vyuzit pro zkoumani opakujiciho se jevu, jako jsou uprchlici, primyslové stavky,
diskriminace mensin, masové protesty a volby.

e Vezméte velmi podrobnou fotografii (jako je uli¢ni scéna, bitevni scéna, setkani nebo interiér tovarny), z niz
bylo odstranéno datum, popisek a pramen. Pozadejte zaky, aby na fotografii polozili prihlednou mftizku
3 x 3 a potom podrobné popisovali, co vidi v kazdém ramecku mtizky. Potom by méli pouzit sviij detailni
popis a pokusit se odpoveédéet na fadu otazek o dané fotografii, naptiklad: Jaké obdobi to je? Jaka denni doba
to je? Jaka ro¢ni doba? Kde je to? atd. V kazdé¢ pripadé by méli pfipravit seznam stop, které¢ vyuzivali, a
vysvétlovat sva odivodnéni. Abychom pomohli jejich badani, bude mozna nezbytné shromazdit podpiirny
materidl, jako jsou ¢asové osy, vhodné udebnice nebo seznamy uZiteGnych webovych stranek. Zaci by
rovnéZ méli ohodnotit stupnici 1-5, jak jisti si jsou o pfesnosti svych odpovédi.

e Dejte zakiim jednu z téch fotografii dulezité historické udalosti, které pomahaly utvaret piredstavu svéta o
dané udalosti (tj. fotografie toho typu, které jsou zahrnuté v nize uvedené Tabulce 1) a pfiméjte je srovnavat
ruzné popisky a komentafe uvedené ve vybranych novinach dané doby. Bylo by lepsi, kdyby tyto priklady
byly znovin s riznym ideologickym nebo politickym postojem a/nebo z riznych zemi. Organizacné je
snaz§i pracovat s novéj$imi udalostmi, zejména pokud mate pfistup k novinovému archivu nebo mtizete
navstivit webové stranky riznych novin nebo tiskovych agentur. Diskuse by se mohla zamétit nejen na
podobnosti a rozdily, ale také na to, pro¢ k tomu doslo, ze tato konkrétni fotografie zacala byt pro tuto
udalost tak charakteristicka.

Tabulka 1: Priklady fotografii, které pomahaly utvaret nasi predstavu o Evropé 20. stoleti

Zatceni Gavrila Principa v Sarajevu dne 28. Cervna 1914

Lenin hovoti k davu v Petrohrad¢ z nakladniho automobilu v listopadu 1917
Némec s koleckem plnym bankovek za hyperinflace ve 20. letech

Spalené zdi synagogy v Konigsburgu za Ktistalove noci, 10. listopad 1938
Hitler v Paftizi s Eiffelovou vézi v pozadi, 1940

Pouli¢ni boje na predmésti Stalingradu v prosinci 1942

Osvobozeni koncentrac¢niho tabora v Buchenwaldu, 1945

Stalin, Truman a Churchill na postupimské konferenci 1945

Pohteb Jana Masaryka v roce 1948
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Svrzeni sochy Stalina v Budapesti, listopad 1956

Chruscov v OSN, kvéten 1960

Vychodonémecky vojak utikajici z vychodniho do zapadniho Berlina dne 15. srpna 1961
Studenti rozdavajici letaky na Vaclavském namésti v Praze, 1968

Utok na izraelskou ¢ast olympijské vesnice, Mnichov 1972

Lech Walesa promlouva k délnikiim v lodénicich, Gdansk, srpen 1980

Ozbrojeni vojaci v Cortes v Madridu béhem pokusu o vojensky prevrat v roce 1981
Strzeni berlinské zdi v listopadu 1989

Jelcintiv projev na tanku pied Bilym domem v Moskve, srpen 1991

Tajné pofizena fotografie bosenskych muslimi ve srbském interna¢nim tabore, 1992

Pokud je mozné volit z vybéru historickych fotografii, doporucujeme hledat fotografie, které spliuji néktera
z nasledujicich kritérii:

e mohou byt snadno spojeny sjinym informaénim materidlem a svédectvimi (jak primarnimi, tak
sekundarnimi);

e mohou zpochybiiovat tradicni uvazovani nebo ocekavani zaklti a predpoklady, které jsou pokladany za
samoziejmé, stereotypni predstavy;

e prezentuji urCité rozpory a mnohoznacnosti, které musi byt vysvétlovany nebo zkoumany;
e vzbuzuji otazky, na které je mozno odpovédét pouze hledanim v jinych pramenech;

e predstavuji konkrétni nahled, ktery fotografie nabizeji ve srovnani s ostatnim informacnim materidlem
(naptiklad co si fotograf nebo jeho redaktor mysleli, ze bude lidi obzvlasté zajimat, postoje a emoce, které
ma fotografie vzbudit atd.)

Uceni se "cteni” historickych fotografii

Fotografie jsou jen jeden z mnoha pramentl, které miizeme pouZzivat pro analyzu a interpretaci udalosti, procesu
nebo historického jevu. Jen obcas to mtize byt jediny dostupny diikaz ziskany od o€itého svédka (naptiklad tajné
potizené fotografie kazdodenniho Zivota ve varSavském ghettu v roce 1943), ale obvykle jsou k dispozici i1 dalsi
formy dikazi a Casto je potieba je brat v uvahu, abychom fotografii plné porozuméli.

Netvrdime, Ze ucitelé déjepisu by méli pfipravit specifické lekce kurikula o historickych fotografiich. Fotografie
je pochopitelné¢ mozno pln€ analyzovat a interpretovat, pouze pokud jsou zkoumany v kontextu. Tvrdime vsak,
ze zaci si musi osvojit analyticky ramec, ktery jim pomulze systematicky zkoumat a interpretovat historické
fotografie, a potiebuji dostat moznost, aby tento ramec aplikovali a procvicovali analytické a interpretacni
dovednosti.

Co musi Zaci védet?

Za prvé to, ze fotografie, které jsou uchovany jako historicky doklad, prosly intenzivnim procesem vybéru na
néekolika urovnich. Fotograf, kdyz obrazek pofizoval, ucinil rozhodnuti o objektu nebo objektech fotografie,
o kompozici obrazu, o thlu fotoaparatu, pozadi a poptedi. Pfi vyvolavani negativu posoudil fotograf, co
ponechat a co zavrhnout. Potom fotografie vybiral redaktor zpravodajstvi na zakladé¢ toho, zda jsou zajimavé pro
masmédia nebo ne, jak se vztahuji ke konkrétni zprave a jak zapadaji do postoje novin k dané udalosti nebo
problematice. Nakonec provedl volbu i archivai s ohledem na to, které fotografie by mély byt uchovany pro

76




Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

pristi generace, a toto rozhodnuti mize reflektovat ndzory archivafe na to, které fotografie jsou a nejsou
historicky dulezité nebo které nejlépe zapadaji do existujici sbirky.

Za druhé, Ze fotografie témer vidy odrazeji konvence a ocekdvani té doby, v niz byly porizeny. Napftiklad
vyznacny britsky fotograf Frank Sutcliffe si pfi pofizovani fotografii na prelomu stoleti st€zoval, Ze bylo obtizné
fotografovat lidi pfi praci, protoze nechtéli byt zachyceni v pracovnim obleceni. Chtéli se pievléci do
“svateCnich Satl” (tj. vzit si to nejlepsi, co maji), nez budou fotografovani. Z tohoto divodu muize byt
komparativni pfistup ke zkoumani historickych fotografii osvétlujici: srovnani sady fotografii pofizenych ve
zhruba stejném obdobi a srovnani fotografii podobnych aktivit pofizenych v riznych obdobich.

Za treti, fotografie se daji snadno upravovat a manipulovat. Historik Norman Davies ve své knize o evropské
historii zaSel az k tvrzeni, Ze “fotoaparat, stejné jako historik, vzdy 1ze”.!* Davies sdm poukazuje na praktiky
retusovani oficialnich fotografii béhem Stalinovy éry a upozoriiuje na to, jak Trockij byl z oficialnich fotografii
odstranovan. Existuje ditkaz, ze do fotografii bylo vkladano vypodobnéni Stalina, aby se dokézalo, jak blizky byl
Leninovi, a tudiz Ze je jeho zjevny nastupce. Davies rovnéz poukazuje na praktiky odstranovani matetského
znaménka z ¢ela Gorbacova na oficialnich fotografiich dokonce i v roce 1985. Kdyz vSak zaci déjepisu pouzivaji
tyto fotografie jako historického pramene, musi chapat, Ze tento druh politicky motivovanych piikladl je jen
$pi¢kou ledovce. Praktiky manipulace s fotografickymi obrazy ofezem, odstranéni né¢eho nebo nékoho pomoci
retusovani nebo zatraktivnéni vzhledu nékterych osob, zvétSovani nebo ménéni pozadi, manipulace se svétlem a
stinem jsou stejné staré jako foto-Zurnalismus samotny. Zavedeni digitalni fotografie nyni dava fotografovi a
redaktorovi novin jesté veétsi prostor pro Upravy a zmény fotografického zaznamu.

Nékteré ucebnice poskytuji dobré ptiklady toho, co by mohlo tvofit zaklad diskuse ve tfidé. Pokud ma ucitel
ptistup k internetu, je mozné stahovat fotografie z nékterych vynikajicich fotoarchivt, které jsou nyni k dispozici
na webu. Nékteré webové stranky o revoluci v Rusku zahrnuji pfiklady fotografii, do kterych bylo vlozeno
zobrazeni Stalina. Pokud ma ucitel rovnéz piistup k pocitaCovému softwaru, ktery mu umoziiuje upravu
fotografie (jako napf. Microsoft Photo Editor), lze stahovat zajimavé historické fotografie z internetu, riznym
zpusobem je upravovat za pouziti vhodného softwaru a potom pouzivat rizné verze dané fotografie jako zaklad
pro diskusi o disledcich pro historika a samoziejmé pro konzumenta zpravodajstvi v médiich.

Jesté lepsi by bylo, pokud Zaci maji pfistup k softwaru pro editaci fotografii, pozadat je, aby provedli toto cvi¢eni
jako zadany tikol a napsali o dasledcich, které z toho vyplyvaji. Jsou zde dva kli¢ové body k diskusi. Prvni se
tyka toho, jak snadné je pozménit fotografii. Druhy a komplexnéjsi bod ukazuje, jak jemné zmény ve fotografii
(napftiklad protazeni jeji vysky nebo Sitky, zostfeni nebo zjemnéni zaosteni, zména rovnovahy mezi svétlem a
stinem, rozostieni nebo zaostfeni pozadi) mohou mit vliv na zplsob, jak se na fotografii divime a jak
interpretujeme predlozena zobrazeni.

Za ctvrté, zaci musi pochopit, ze fotograf miize mit primy ucinek na fotografované uddlosti. Pojem ”foto-
propagace” mize byt pomérné novy, ale v praxi tomu tak neni. Je proto dulezité, aby pii Usili o interpretaci
fotografii zaci premysleli o tom, pro¢ tam fotograf byl. Existuji rovnéz dokumentarni dikazy o tom, Ze nekteré
z prvnich fotografii bojovych udalosti byly z divodu dlouhé expozi¢ni doby spiSe rekonstrukce udalosti, nez
fotografie skute¢nosti. Za posledni Ctvrtstoleti jsme si rovnéz vice uvédomovali etickou problematiku spojenou
s ulohou fotografa, televizniho kameramana a producenta. Naptiklad byla né€kdy piitomnost fotograft
katalyzatorem politického nasili? Dovoluji nékdy fotografové na mistech vefejnych a osobnich tragédii a
nasilnosti, aby jejich touha po ”dobrém zabéru” Sla az za hranice lidskosti (napfiklad zachyceni obéti namisto
snahy jim pomoci)? Zachazi tiskovi fotografové a fotografové na volné noze z komercnich divoda pfilis daleko
pti svém zasahovani do soukromych zivotl 1idi? Kli¢ovym bodem zde proto je to, Ze pii analyze historické
fotografie nebo sady fotografii by zak déjepisu mél rovnéz zvazovat motivy a diivody fotografa, pro¢ na daném
misté byl a potidil konkrétni zabéry.

Rozvoj analytického ramce
Ackoliv je kazda fotografie unikatni, je stdle mozné pouzit na témét kazdou historickou fotografii sadu obecnych

otazek, jak je vidét v analytickém ramci v Tabulce 2. DoporuCujeme, aby tyto otdzky byly pfifazeny
k nésledujicim analytickym procestim: !4

13 Norman Davies: “Europe, a history”, OUP, Oxford, 1996, str. 770.
14 Tento ptistup vyuZzivé a dale rozviji piirutka pro analyzu fotografii Narodni digitalni knihovny pedagogického
institutu, Washington, DC, pro ucitelsky seminaf ”Cesta po Americe pielomu stoleti”
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popis;

interpretace a zavery;

spojeni s predchozimi znalostmi;
identifikace mezer ve svédectvich;

identifikace prament dal$ich informaci.




Jak ucit evropské d&jiny 20. stoleti

Do této pfirucky byly zahrnuty tfi fotografie z 1. svétové valky (1914-18), abychom umoznili aplikaci tohoto
ramce Ctenaftim samotnym. Byly vybrany z n€kolika dtivodd. Za prvé, jsou pofizeny ve tiech rtiznych bojujicich
zemich (Srbsko, Némecko a Rusko) a slouzi k tomu, aby pfipomnély zaktim dé&jepisu, ze 1. svétova valka se
vedla na nékolika frontach, nikoliv pouze na zapadni front¢ v Belgii a Francii. Tyto fotografie se vztahuji k
tématu 1. svétové valky a zpochybriuji stereotypni piedstavu o této valce: napiiklad zmény ve vojenské technice
(od jizdnich jednotek a Cet na bicyklech na zacatku az po tanky, obrnéna vozidla a letadla), odvod Zen vojacek
v Rusku, skute¢nost, Ze konflikt na nékteré z ostatnich front (naptiklad na Balkan€) nebyl pouze mezi dvéma
zakopanymi armadami péchoty.

Konecné, tyto fotografie nabizeji zachytné body a vyvolavaji dalsi otazky, kterymi se zak mize zabyvat pii
pouziti dalSich pramend.
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Obrazy z 1. svétové valky

Zdroj: Fotoarchiv 1. svétové valky, Kansaska univerzita
Se svolenim Raye Mentzera

Némecti pruzkumnici na bicyklech, hlidkujici
na stromech

Ruské Zzeny odvedené do armady na vojenské prehlidce.
Jedna se o ¢lenky Zenského praporu smrti.
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Historické karikatury
Pozadi

Socialni a politické karikatury se v tisku objevuji od zacatku 18. stoleti, kdy jejich funkci bylo vypovidat o
udalostech a vefejnych osobnostech pro obyvatelstvo, které bylo prevazné negramotné. Tim, Ze karikatura
vyuzivala zesmé$néni, nadsazku, symboly, humor a ironii, ¢asto umoznovala umélci, redaktorovi a vydavateli,
aby naznacili véci, které mohlo byt politicky nebezpecné nebo nemoudré prohlasovat v tisku. V tomto ohledu
Casto karikaturisté v historii zastavali stejnou roli, jako mél SaSek v Shakespearovi. Ve 20. stoleti jsme Casto také
byli svédky toho, Ze karikaturista byl najat za Gcelem vizudlni propagandy, zejména mezi valkami a v dalSich
dobach narodni krize.

Stejné jako u fotografii jen malo historikéi analyzovalo a interpretovalo karikatury jako primarni prameny.
Veétsinou se spokojili s tim, Ze je zahrnuli do svych knih pro Cisté ilustracni ucely. A prece vezme-li historik v
uvahu konkrétni charakteristiky karikaturistického uméni (vyuziti rtiznych stylistickych technik, vcetné
zesmeéSnéni a nadsazky, pro prezentaci jednostranného pohledu na konkrétni problematiku, udéalost nebo
vefejnou osobnost), potom karikatura mize byt Casto vysoce efektivnim zplisobem, zejména pied nastupem
pruzkumu vefejného minéni, jak zkoumat vefejné minéni v ramci obyvatelstva jako celku. I kdyz mizeme tvrdit,
ze karikatura ptfedstavuje pouze nazory karikaturisty, je rovnéz pravda, ze byla publikovana pouze jednou a ze
byla provétena zaméstnanci redakce novin tak, aby se zajistilo, ze ¢tenafe novin oslovi.

Historické karikatury maji také nasledujici didaktickou hodnotu ve vyuce déjepisu:

e  Poskytuji zdkovi (stejné¢ jako profesionalnimu historikovi) nahled na to, jak lidé pfemysleli v konkrétni
dobé.

e Casto shrnuji a zestru¢iiuji problematiku stejné efektivné jako text (nékdy dokonce i efektivngji).
e Jejich vyznam musi byt odvozen z obrazii.

e  Protoze musi byt interpretovany, davaji zdkovi moznost vyuzivat své predchozi védomosti o zobrazené
problematice nebo osobnosti. V disledku toho miize karikatura Casto poskytovat uzite¢ny prostor pro
shrnuti na konci lekce. V této chvili jiz maji zaci védomosti, které umoziuji rozpoznat a vyhodnotit stopy
obsazené v karikatufe a interpretovat zameér karikaturisty.

Hlavni informacni prameny

Vétsina modernich uéebnic nyni zahrnuje fadu karikatur pro ilustraci konkrétnich chronologickych témat a
tematickych okruhd, a nékteré z nich, zejména ty, které se zaméfuji na svétové d&jiny 20. stoleti, obsahuji
karikatury vytvofené v riznych zemich. Mistni knihovny mohou mit rovnéz ur€ity pocet novinovych archivi a
plakati ulozenych na mikrofilmech. Dal§im uziteCnym pramenem je internet. Nékteré webové stranky o
evropské historii a o konkrétnich tématech, jako je 1. svétova valka a 2. svétova valka, jejichz seznam je uveden
v kapitole 12 této prirucky, obsahuji archivy karikatur. Existuji také nékteré odborné stranky, z nichz si mizete
stahnout karikatury pro vzdélavaci ucely. Viz napt. stranka provozovana Horus H-GIG pro historické pohlednice
(http://click.ucr.edu/h-gig/hist-preservation/postc.html), sbirka karikatur Univerzity Princeton pokryvajici obdobi
1890-1950 v knihovné Seeley G. Mudd Library (http://princeton.edu/-mudd/) a také archivy Centra pro studium
karikatur a kreslenych vtipil univerzity v Kentu (http:/libservb.ukc.ac.uk/cartooons).

Co musi Zaci védet?

Za prvé, karikaturisté si utvaieji povédomi o prostiedi ctenaiti, jejich védomostech a né€kdy i politickych
nazorech. Zaci musi byt schopni zjistit, jaké toto povédomi je, aby plné€ chéapali vice rafinované karikatury.

Za druhé, karikatury obvykle nabizi nazory, spise nez faktické informace. Karikaturista je zaujaty a nesnazi se
nabizet vyvazeny pohled nebo vice perspektiv na danou problematiku.

Za tieti, karikaturista zavisi do zna¢né miry na nadsazce a zesmésnéni. Tyto mohou byt negativni nebo pozitivni.

Napiiklad postava mize byt nakreslena tak, ze se zda dtveéryhodna nebo nespolehliva, netstupna nebo slaba,
sebevédomd nebo nerozhodnd, vlasteneckd nebo zradna. Karikaturisté pii pfedavani zpravy vefejnosti Casto
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zavisi na stereotypech, tj. na prezentaci piili$ zjednoduSenych zobecnéni konkrétni socialni skupiny nebo naroda,

Casto zesmésiujici povahy.

Za ctvrté, aby byl karikaturista tispéSny, musi dodrzovat dobové spolecenské konvence v tom, co je a co neni
smes$né a co je a co neni férova hra” v karikatuie a satife. Podivame-li se na karikatury z rznych obdobi 20.
stoleti, vidime, Ze se tyto konvence ménily s dobou. Podobné je mozné zjistit rizné nazory na to, co je smésné
nebo piijatelné téma pro karikaturistu v riznych castech Evropy.

Za paté, vétsina karikaturistl spoléha na vyuzivani symbold pro vyjadieni nazoru. Nejzjevnéj§imi symboly jsou
symboly narodni: Marianne predstavujici Francii, John Bull nebo britsky buldok pfedstavujici Britanii, rusky
medvéd, stry¢ek Sam pro Spojené staty. Je rovnéz mozné najit urcita symbolicka zobrazeni opakujici se po celé
Evrope, jejichz zamérem je predstavovat rizné aspekty zivota lidi, napt. stahujici se bourkové mraky, fada
bilych dievénych kiizt predstavujici obéti valky, pfizrak smrti kracejici zemi, variace na téma piety piedstavujici
tragédii nebo pohromu, zdi, ploty a piikopy predstavujici spoleenské rozdily, holubice miru. Je nutné rozumét
témto symboliim, aby byl pochopen vyznam karikatury. Navic se nékdy se tyto symboly pozdéji piestaly
pouzivat. Napiiklad symboly ptizraku a piety dnes jiz karikaturisté nepouzivaji tak Casto, jako tomu bylo v 19.
stoleti a v prvni poloving stoleti 20.

Rozvoj analytického ramce

Navrhovany obecny ramec pro analyzu karikatur neni nepodobny tomu, ktery byl navrzen pro historické

fotografie. Rozdily jsou ziejmé v detailech otazek, které se kladou pii “Cteni” karikatur. Jako pfi analyze
fotografii potfebuji zaci nékolik moznosti aplikovat dany ramec, nez budou moci vytvofit sviij vlastni.

Tabulka 3: Ramec pro analyzu historickych karikatur

Popis: PopiSte piesné, co vidite. V této fazi se nesnazte provadét jakékoliv odhady o tom, na co se
divate.

Napriklad:
e Popiste postavy zobrazené na karikature. Jak jsou obleceny. Co délaji?
e Jsou postavy vykresleny realisticky nebo pfehnané? Pokud jsou piehnané, pak jakym zptisobem?

e PopiSte vSechny piedméty, které se objevuji na karikatufe. Jsou vykresleny realisticky nebo
prehnané?

e Popiste, co vidite v pozadi, popredi, uprostfed, nalevo a napravo na karikatufe (je-li to pro vas

lepsi, pouzijte prihlednou miizku).
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KAPITOLA 9
VYUZITI SIMULACI A HRANI ROLI

Simulace, jak tento pojem naznacuje, je model, ktery se snazi napodobit nebo znovu vytvofit podminky, které
existuji (nebo existovaly) v konkrétni situaci, udalosti nebo procesu. Nékteré simulace usiluji o pfesné obnoveni
urcitych podminek. Vezméme si napfiklad letové simulatory, mechanické testovaci postele, vétrné tunely.
V kontextu vyuky déjepisu vSak vyukové simulace byvaji zjednodusené modely reality. Udalosti se odehravaji
ve sjednoceném Casovém obdobi spiSe nez v redlném case, pocet aktivnich ucastnikti byva omezen na klicové
postavy a predev§im ti, co simulaci provadéji, maji vyhodu zpétného pohledu — védi, jak ”piibéh” dopadl.
Hodnota vyukovych simulaci ve vyuce dé&jepisu tak spociva v tom, ze omezuje slozitost skutecného svéta a
skute¢nych zivotnich situaci a vybiraji ze skutecnosti pouze ty prvky a faktory, které jsou nezbytné pro vychovné
vzdélavaci cile.

Historické mapy jsou simulace, modely reality, kde znaky, které jsou povazovany za dulezité, jsou
piedstavovany symboly, a nediileZité znaky jsou vynechany. Avsak v kontextu evropskych dé&jin 20. stoleti bude
pravdépodobné vétsina vyukovych simulaci zaméfena na ¢tyfi oblasti.

Prvni jsou historické krize nebo vyznamnéj$i mezniky v nedavné historii, kdy pfed politickymi nebo vojenskymi
vadei staly rizné, stejné obtizné volby, z nichz kazdd mohla mit nechténé nasledky. Naptiklad rozhodnuti
tykajici se toho, zda:

e  vytvorit ¢i nevytvorit alianci s jinymi zemémi,

e  zasahovat nebo nezasahovat do zalezitosti jiné zem¢,;

e podporovat ¢i nepodporovat jednu zemi v jejich stycich se zemi druhou;

e  zastavit nebo nezastavit bézné demokratické procesy z divodu vnitini vladni krize atd.

Druhou oblasti jsou procesy rozhodovani znovu vytvarejici ty okamziky v nedavné historii, kdy byla uc¢inéna
rozhodnuti, ktera méla okamzité a dalekosahlé nasledky pro Evropu. Napftiklad se jedna o simulace:

e  pafizské mirové konference v roce 1919;

e setkani Rady Spolecnosti narodl ohledné invaze Italie do Etiopie v roce 1935

e  Jaltské konference v roce 1945;

e formalnich a neformalnich rozhodovacich procesti v Moskvé a mezi zapadnimi spojenci v dobé berlinské
blokady vroce 1949, které vedly nasledné k vytvoieni NATO, Spolkové republiky Némecko (zapadni
Neémecko) a Némecké demokratické republiky (vychodni Némecko);

e  boj o kontrolu nad Sovétskym svazem v roce 1991;

e  rozhodnuti NATO o akcich, které mély byt podniknuty v Srbsku ohledné Kosova.

Mohou se také zaméfit na vySetfovani a zkoumani. Pfedchozi dvé kategorie historickych simulaci se zamétuji na

evropskou a globalni politiku a diplomacii. Do téchto kategorii zapadaji rovn€z néktera simulovana vysetfovani,

jako naptiklad tribunaly valecnych zlo¢inli. AvSak simulovana vySetfovani, Casto zalozena na svédectvich a

zaveérech publikovanych oficidlnimi komisemi, mohou byt také uziteCnym zplisobem, jak zdktiim pomoci

zkoumat nékteré socialni, ekonomické a ekologické problematiky 20. stoleti, jako jsou napf.:

e  ckologické otazky;

e  rasismus a prava mensin;
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e rovnost pohlavi;

nabozenska svoboda a tolerance;

chudoba, pomoc pro rozvoj zemi Ttetiho svéta;
e azyl pro politické uprchliky atd.

Simulovana vefejna vysetfovani a komise jsou dal$im zpasobem, jak zakdim pomoci pochopit, ze uréity rozvoj
ve spolecnosti, ekonomice a technice, ktery dnes povazuji za samoziejmy, byl kdysi velmi kontroverzni ve
vétsing evropskych spolecnosti a v nékterych pripadech byly vytvofeny ndrodni a mezinarodni komise, aby
zkoumaly mozné nésledky alternativnich rozhodnuti. Naptiklad pfechod z uhli na ropu jako hlavniho zdroje
energie, ktery mél za nasledek rychly tpadek domaciho uhelného primyslu a vétsi zavislost na dovazené ropé,
nebyl v dané dob¢ vSeobecné povazovan za logicky nebo zddouci nebo nevyhnutelny vyvoj.

Posledni oblast, kterd je obvykle centrem pozornosti, je simulace zpravodajské redakce, jako prostiedku
zkoumani toho, jak krize nebo udalost velkého vyznamu miZze byt interpretovana a prezentovana v rtiznych
&astech Evropy, za pouziti, je-li to mozné, materialu ze zpravodajskych médii dané doby. Cim bliZe jsou zvolené
krize nebo udalosti k soucasnosti, tim snazsi je pro uéitele déjepisu ptiprava tohoto typu simulace.

Az do pomérné nedavné doby pedagogové a vydavatelé pedagogické literatury brali v ivahu pfevazné simulace,
které je mozno sehrat se skupinou zaku (tfida dé&jepisu, ro¢nikova skupina nebo dokonce skupina z nékolika
skol). Vyvoj a rozsifeni osobnich pocitacli znamenal, ze dnes$ni generace mladych lidi, alesponn v nékterych
¢astech Evropy, je zvykla na hrani dimyslnych pocitacovych her a simulaci na pocitacich doma a ve skole.
Mnoho z téchto her vyZaduje rozhodovani pod tlakem omezeného ¢asu a netiplnych informaci. I kdyz se tyto hry
hraji pro zabavu, Casto vyzaduji tytéZz rozhodovaci dovednosti, které jsou nezbytné pro efektivni ucast ve
vyukovych simulacich. Pfesto vSak vyrobci vzdélavaciho softwaru nedostihli dosud trovné vyrobcti zabavniho
softwaru, ale nabizi se zde zietelné oblast dalsiho rozvoje.

Hrani roli ve vyuce dé&jepisu poskytuje také zakiim moznost znovu vytvofit situaci nebo udalost a hrat role
zhi¢astnénych osob. Hrani roli byvd méné strukturované, nez historicka simulace nebo hra. Zaci maji k dispozici
zékladni informace o postavach, které budou hrat, a potom se musi vcitit nebo vzit do kuze téchto lidi
a predstavovat jejich uhel pohledu. Jak jiz jsme poukazali vyse (viz Kapitola 10), mtize to predstavovat uzite¢ny
zpusob, jak v¢lenit rizné uhly pohledu do vyuky dé&jepisu.

Ptistup ke hrani roli ve vyuce d&jepisu byva odlisny od pfistupu, ktery se obecné vyuziva ve vyuce jazykd,
dramatické vyuce a ve vyuce spoledenskych véd. Zaci mohou dostat naért postavy a uréité kontextové
informace, ale Casto se od nich ocekava, aby provedli sviij nezavisly vyzkum za Gcelem vytvoreni si obrazu
o tom, pro¢ by jejich postava jednala konkrétnim zptisobem, kdyz by byla postavena pied specifickou situaci,
otazku nebo problém. Hrani roli muze zakim poskytovat moznost pfedvadét a improvizovat, ale rozhodné
primarnim cilem je pomoci zakim pochopit, jak by reagoval jednotlivec (nebo predstavitel konkrétni skupiny)
na jiném misté a v jiné dob&. U¢elem miize byt pochopit a interpretovat dilezité historické udalost a problémy,
nebo muize byt hrani roli vyuzito pro pochopeni kazdodenniho zivota obycejnych lidi zZijicich v konkrétni dobé a
setkavajicich se za danych okolnosti se zménami a vyvojem. Napfiklad emigrace za Gc¢elem zadit novy zivot,
politickd emancipace, zZivot za okupace, Ucast na politické revoluci, Zivot za totality nebo prosté uvédomeni si
zivotnich zmén, které pfisly s elektfinou, praci v tovarn€, ptestéhovanim se z venkovského do méstského
prostiedi, antikoncepci, lepsim zdravotnim zajisténim, masovou komunikaci.

Co simulace a hrani roli nabizeji pro u¢itele déjepisu?

Simulace a hrani roli vyzaduji znacnou Casovou piipravu ze strany ucitelti a zakt. To plati i pro pfipad, kdy
ucitel vyuziva komercné ptipravenou simulaci, ale jesté vice pro pfipad, kdy ucitel musi vytvofit scénat simulace
nebo hrani roli od zacatku. Proto je nutné si uvédomit, co si Zaci z ucasti na simulaci nebo hrani roli odnesou
a co by jinak neziskali z prostého hodnoceni dalSich vzdélavacich prament, jako jsou ucebnice, primarni
a sekundarni prameny, muzea, masmédia a internet.

Dobfte navrzena historickd simulace a hrani roli mohou poskytovat zakiim moznost rozsifit si své historické
chapani a dovednosti a rovnéz prispét k dalsimu rozvoji obecnych vzdélavacich hodnot.
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Potencialni prispéni k rozvoji historického chapani a dovednosti

Historické simulace a hrani roli maji vnitini vzdélavaci hodnotu, pokud jsou dobfe strukturované a planované,
realistické, faktické informace jsou pfesné a tcely, cile a ukoly jsou pfimeérené véku a schopnostem zaki (viz
”hodnoceni simulaci” na konci této kapitoly). Maji zejména potencial poskytnout zaktim moZznost:

e  pouzit historické vciténi se do osob, které byly svédky konkrétni udalosti, situace, ¢asového okamziku,
problému, otazky nebo obdobi spolecenské zmeény nebo do nich byly aktivné zapojeny;

e  poznat, Ze stejné, ofividné jasné a jednoznaéné tvrzeni muze mit rizny vyznam pro lidi v zavislosti na
jejich konkrétni situaci;

e  prostiednictvim simulované zkusSenosti zhodnotit dynamiku, kterd ovliviiovala diilezita rozhodnuti v Evropé
v minulém stoleti: rizné uhly pohledu a priority zucastnénych osob provadéjicich rozhodnuti, ¢asové
rozpéti, v jehoz ramci byla rozhodnuti ¢inéna, domaci a mezinarodni tlaky, zdroje, které mohly mobilizovat
dostupnou moc, a omezeni této moci, manévrovani a machinace, které v dané dobé& utvarely proces
rozhodovani;

e simulace a hrani roli se zpravidla soustfed’uje na konkrétni historické procesy, spise nez vysledky. Uéebnice
naptiklad bude pravdépodobné zameétena na vysledky dohody, zkoumani oficidlni komise nebo
diplomatické mise. V simulaci nebo hrani roli je centrum pozornosti zaméteno na proces, kterym se k témto
vysledktim doslo. Simulace samoziejm¢ nemusi nezbytné¢ vést ke stejnym vysledkim, jako byly ty, ke
kterym v dané dob¢ doslo;

e nachazet spojeni mezi simulovanou udalosti nebo procesem rozhodovani a jejich ptredchozi praci na
udalostech, které dané udalosti pfedchazely nebo které se odehravaly ve stejnou dobu. Zaci ucastnici se na
simulaci se snazi vzit se do zpusobu uvazovani jiné osoby, piejimat jejich roli a reagovat, jak by to délala
tato osoba, spise nez jak by mohl reagovat tento Zak, kdyZ nyni vi, co znala dana osoba. Abychom to mohli
provadét efektivné, zak se musi neustale ptat: "Co by X udélal? (nikoliv: ”Co bych ud¢lal ja”), ~Jaké
moznosti m&l X v dané dobé?”, ”Co vedlo k situaci, v niz se nyni X nachazi?”, ”Jaké déni jinde v Evropé
(nebo ve svéte) musel X brat v ivahu?”.

e divat se na konkrétni historickou udalost nebo historicky proces, jako by se jesté nestal, misto toho,
abychom se na n¢j divali o¢ima autor ucebnice, historika, novinare nebo ucitele déjepisu, kteti vSichni maji
vyhodu zpétného pohledu. Proto casto $kolni uéebnice, byt netimyslné, implikuji ur¢itou nevyhnutelnost
vysledkti a dokonce i sledu udalosti. Dobfe navrzena simulace nebo hrani roli mize Zakovi pomoci
pochopit, ze v dané dobé mozna neméli zGcastnéni lidé jasnou predstavu o tom, jak tyto udalosti dopadnou,
a byli si velmi nejisti v tom, zda udélali ¢i neudélali spravné rozhodnuti.

e prostiednictvim zprostfedkované zkusenosti pochopit, jaké to bylo Zit v ur€ité dobé nebo prozivat urcitou
udalost 20. stoleti. Nékteré situace a okolnosti jsou mnohem snadnéji pochopitelné a zaci jsou vice schopni
vzit se do osob, které byly svédky téchto situaci a okolnosti, pokud jsou pii simulaci nebo hrani roli
postaveni pred stejné volby a dilemata, jako 1idé v dané dobé. Naptiklad kurikula pro 20. stoleti vyu¢ovana
v mnoha evropskych zemich zahrnuji popis povalecnych disledkli versailleské smlouvy a reparaci. Bézné
uvadéji nasledky hyperinflace v Némecku na zacatku 20. let. Doprovodné ucebnice ¢asto zahrnuji uryvky
z dopist, v nichz lidé popisuji, jaké to bylo zit v ekonomice zasazené nekontrolovatelnou inflaci, a Casto
jsou zahrnuty fotografie, které jsou zvoleny za Ucelem prezentace nasledk pro obycejné lidi. Nékteré
ucebnice pouzivaji fotografie Némce s koleCkem plnym bankovek, dalsi ukazuji déti méfici svou vysku
pomoci stohi bankovek nebo obrazek zeny zapalujici kamna bankovkami, protoze to bylo levnéjsi nez
obvykla paliva. Hrani roli (se scénafi na zaklad¢€ téchto dopisti nebo fotografii) mohou casto pomoci
zdUraznit tvrda rozhodnuti, kterd musela fada lidi v dané dob¢ délat, pokud méeli zajistit jidlo a stfechu nad
hlavou.
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Potencialni piispévek k obecnému vzdélani Zaka

Obecné fec¢eno, simulace a hrani roli dava zakiim mozZnost:

e  Ucastnit se aktivné a spolupracovat s ostatnimi zaky za ucelem dosazeni spole¢ného cile;
e uplathovat toleranci pro myslenky a nazory, které jsou odlisné od nazort vlastnich;

e  dale rozvijet a vyuZzivat své komunikaéni dovednosti;

e  dale rozvijet své dovednosti v dotazovani a feSeni problémi;

e demonstrovat, ze dokazi vyuzit védomosti, které jiz ziskali Cetbou ucebnic a jinych primarnich
a sekundérnich prament, pro napaditou rekonstrukci udalosti nebo situace.

Néktera potencialni omezeni a problémy

V soucasnosti neni na trhu mnoho komeréné vytvorenych historickych simulaci, které by se zamétovaly
specialné na evropské déjiny. Vétsina z téch, které jsou k dispozici, se zaméfuje na udalosti 18. a 19. stoleti spise
nez na 20. stoleti. Jak jsme jiz uvedli dfive, zaméfuji se spiSe na bitvy a diplomatické krize. Navic jen malo
z téchto komerc¢nich simulaci je nabizeno v fadé riznych jazykt. Za téchto okolnosti se ucitel déjepisu dostava
do situace, kdy pred nim stoji bud’ tikol pfelozit danou simulaci z jazyka, v némz byla vytvoiena, do jazyka,
v némz vyucuje, nebo pozménit komercni simulaci tak, aby vyhovovala pozadavkiim konkrétnich narodnich
nebo skolnich kurikul, a nebo vytvofit svou vlastni simulaci a scénaf hrani roli.

Pouzivéni simulaci ve skupinach s riznou Grovni schopnosti mize také ptivodit uciteli dalsi problémy. Vyzaduje
to vytvofeni slovni¢ku pojmu a terminu, ktery by zakovi pomohl hrat v simulovanych aktivitach a pfti hrani roli
aktivni ulohu. Muze byt rovnéz nezbytné ovéfit pozadovanou uroven ¢teni vSech pisemnych materiald a roli
postav, které budou zaci pouzivat. Ve skupinach mohou byt zna¢né rozdily i s ohledem na jejich vzajemnou
komunikaci, herecké dovednosti a jejich ochotu “hrat”.

V centru historickych simulaci a hrani roli leZi procvi¢ovani historického vciténi se. Zadame zéky, aby se vzili
do mysli jinych lidi na jiném misté¢ a v jiné dobé a aby reagovali realistickym a autentickym zplisobem na
problémy, vyzvy a volby, kterym tito lidé celili. Tento kol je snadngjsi, pokud jsou Zaci dobfe instruovani
a pokud pfed pfevzetim své role v simulaci nebo hrani roli nastudovali Cetbu a provedli zakladni vyzkum. Pfesto
naucit se, jak uplatnit historické vciténi se, neni stejné, jako naucit se jezdit na kole. Je to néco, co lidé nikdy
plné nezvladnou. Zakovi miize byt pti jedné piilezitosti predvedeno, ze se miize velmi dobie veitit do konkrétni
postavy, ale neexistuje zadna zaruka, ze stejny stupenn vciténi uplatni pro dalsi postavu ve stejné nebo jiné
simulaci. Pfi pouZzivani historické simulace nebo hrani roli ve tfidé je vzdy uréité riziko, ze vzdélavaci cile
nebudou splnény (i kdyZ to vSechny bude bavit). Tato rizika mohou v8ak byt do uréité miry minimalizovana
dobrou pfipravou a navazujicimi cvi¢enimi.

Dalsi potencialni problém, kterého se ucitel déjepisu musi vyvarovat pii pouzivani simulaci a hrani roli, zejména
téch, které maji pomérné otevieny konec a davaji zakiim prostor pro improvizace, je riziko anachronismu. To
znamena modernizace minulosti, pfedpokladani toho, ze lidé v minulosti by reagovali na situace stejnym
zpusobem, jako lidé dnes. Sean Lang, ktery pfipravil simulaci pafizské mirové konference v roce 1919, jez byla
zrealizovana se zaky z fady riznych evropskych zemi, si pov§imnul, Ze ”jedna delegace zaku dorazila plna dobré
vile vic¢i ostatnim zemim, coz odrazelo moderni evropské postoje, ale nereflektovalo to historickou situaci
vroce 1919, v dusledku ¢ehoz byli zarazeni tim, kdyz se setkali s vice nepfatelskym a nekompromisnim

postojem ostatnich delegaci”.'®

Pfi spravném zachédzeni to vSak mutze byt zvladnuto prostfednictvim instruktdze pfed vlastni simulaci, kterd
pfipomene ucastniktim jejich priority a cile ”pii hrani role”, spravného promysleni rozdéleni roli (Zaci Gcastnici
se simulace pafizské mirové konference nepfedstavovali své vlastni zem¢), a zhodnocenim po provedeni
simulace, kdy ucitel odhali vSechny anachronismy, které se objevily, coz mize poskytnout zakim uzitecny
néhled do historie jako discipliny.

15 Sean Lang: ”Report of the European secondary school students conference: the Paris Peace Conference 1919
and the Treaty of Versailles”, Doc. CC-ED/HIST/Eur (98) 3 Rada Evropy.
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Pokud jsou simulace a hrani roli pfipraveny tak, aby vyzadovaly po ucastnicich rozhodovani, feSeni dilemat,
vstupovani do vzajemnych jednani, potom muze byt dtlezité podniknout kroky, aby se minimalizovala mira,
v niz budou vyuzivat zpétného pohledu, protoze by to mohlo podryt cely zéklad tohoto cviceni. Za téchto
okolnosti je rozhodujici, aby ucitelé pfipomnéli svym zaktm, Ze musi zlstat v roli a ze lidé v dané dobé by
neveédeli, jak tyto udalosti dopadnou. Pouzivani zpétného pohledu je vzdy problém. Pokud je cilem pouzit
simulaci nebo hrani roli pro vysvétleni toho, jak se véci tehdy odehraly, potom znalost vysledku mize byt
pozitivni vyhodou a pouzity scénai mize byt podobny scénati divadelni hry nebo dramatického dokumentu.
Vyznamny problém, ktery se vztahuje zejména na pouziti mezinarodnich simulaci a scénafti pro hrani roli, je
riziko toho, Ze zaci budou interpretovat a reagovat na konkrétni situace v ramci dané simulace nebo hrani roli
etnocentricky. To znovu ukazuje na dilezitost pfipravné prace a nasledného hodnoceni.

Vyziti simulaci ve vyuéovani déjepisu

Uspéch ¢i netispéch simulace nebo hrani roli zavisi do znaéné miry na schopnosti uéitele integrovat tyto aktivity
do prace, kterou Zaci vénuji konkrétnimu chronologickému tématu nebo tematickému okruhu. Uspéch bude
vétsinou zaviset na piipravné praci, kterou ucitel a Zaci provedou. Z tohoto divodu je obvykle lepsi uvést
simulaci nebo hrani roli ke konci chronologického tématu nebo tematického okruhu, spiSe nez na zacatku. To je
Casto ve vyrazném rozporu se zpusobem, jakym se hrani roli a simulace pouzivaji pti dal§im vzd¢lavani uciteld,
kdy se na né nékdy nahlizi jako na prostfedek ”lamani ledd” nebo vstupni bod pro diskusi a spoleéné planovani
prace, kterd bude nasledovat. Tato praxe ptfedpoklada, ze ucitelé déjepisu si jsou jiz védomi problematik
a udalosti, které tato simulace nebo hrani roli pokryva. Stejny pfistup jen ziidkakdy funguje dobie pro zéaky.
Dalsi aspekt pfipravy, ktery také dobie funguje, pokud to dovoli Cas, je zainteresovat zdky na provadéni
predbézného vyzkumu pro piipravu simulace nebo hrani roli: je to pro né dobra prilezitost, jak si procvicit
dovednosti historikd.

Nasledna prace je také dilezita. Za prvé, ihned po dokonceni simulace nebo scénafe hrani roli potiebuji Zaci
hodnotici sezeni zaméfené na to, co se stalo. Z tohoto divodu je ¢asto vhodné vést zaky k tomu, aby si vedli
denik o tom, co se stalo béhem simulace nebo hrani roli (nejen o jejich osobnich vstupech, ale o procesu jako
celku). Hodnoceni vykonava nékolik funkci. Pfedstavuje moznost diskuse o problémech, které se objevily,
napiiklad anachronismy, etnocentrismy a nevyuziti dostupnych informaci. Je to rovnéz pfilezitost pro
zhodnoceni simulace nebo hrani roli a jejich vylepSovani. Za druhé, nasledna prace je také dulezitd pro
porovnani procesu a vysledkl simulace nebo hrani roli se skute¢nymi udalostmi a pro zkoumani toho, pro¢ se
mohly objevit rozdily. Kone¢né, nasledna prace také musi byt zaméfena na to, co se zaci z dané simulace nebo
hrani roli naucili, v ¢em spociva rozdil od toho, co se o dané udalosti naucili z uéebnic nebo jinych prament, a
co slouzi k doplnéni poznatkd.

Je nutné dobie si promyslet rozdéleni roli. Cilem by mélo byt dosazeni rovnovahy mezi schopnostmi
a dovednostmi zaku, ktefi budou usilovat o co nejlepsi vysledek, a mezi skute¢nosti, ze ne vSechny role budou
obsazeny témi nejzdatnéj$imi a nejvyieénéj$imi zaky.

Piiprava vlastnich simulaci a hrani roli

Jiz dfive jsme poznamenali, Ze v disledku nedostatku dobrych déjepisnych simulaci produkovanych komerénimi
vydavateli, vzdélavacimi vysilacimi médii, pedagogickymi organizacemi, vydavateli pocitaového softwaru,
mezinarodnimi organy a nevladnimi organizacemi, bude nabidka simulaci zaméfenych na evropské déjiny
20. stoleti skutecné velmi mala.

Uz jsme zminovali simulaci pafizské mirové konference v roce 1919, o niz je mozno stdhnout vice podrobnosti
z vlastnich webovych stranek Rady Evropy (http://culture.coe.fi/hist20). Tento dokument rovnéz zahrnuje
nekteré uziteCné tipy pro pfipravu a provozovani historickych simulaci, zejména téch velkého rozméru.
Podrobné je tento model rozvijen v simulaci Organizace spojenych narodd, ktera se provadi kazdy rok v Haagu
a pritahuje delegace z celého svéta. Nékteré evropské staty rovnéz provozuji parlamenty mladeze, které simuluji
postupy narodnich zdkonodarnych sborti a evropského parlamentu.

Ucitelé déjepisu s piistupem na internet by mohli mit rovnéz zajem prohlédnout si webové stranky piipravené
spoleCnosti Past Perspectives, organizaci se sidlem v Londyné, ktera produkuje dé&jepisné hry
a simulace pro pedagogické ucely. Pro 20. stoleti byly vytvofeny materidly o expanzionistické politice
evropskych imperialnich velmoci na konci 19. stoleti, ktera vedla ke vzniku 1. svétové valky, a hru nazvanou
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”Cervencové krize”, ktera se zaméfuje na tlohy kli¢ovych viidei v Evropé po atentatu na arcivévodu Ferdinanda
v Sarajevu dne 28. ¢ervna 1914. Dale je zde simulace studené valky, kterd se zaméiuje na strategické planovani
supervelmoci a jejich spojencti. V sérii soucasnych udalosti jsou zde dvé simulace, které mohou byt zajimavé
pro ucitele déjepisu: "Bosenska tragédie” a ”Krize v Binni”, ktera se odehrava ve fiktivni africké zemi, ale odrazi
problémy zapadni intervence v zemich, jako je Somalsko nebo Rwanda. Vice podrobnosti naleznete na jejich
webovych strankach (http://ourworld.compuserve.com/homepages/Past_Perspectives/).

Pro nékteré potencialni zdroje historickych simulaci, her a hrani roli vyzkouSejte nékteré z internetovych
webovych stranek, které jsou uvedeny v kapitole 12, zejména ty, které jsou vytvoreny televiznimi vzdélavacimi
organizacemi.

vvvvvv

historickych simulaci a scéndit pro hrani roli, zejména pokud se spolupodileji na piipravné praci se svymi
kolegy ze stfednich Skol v jinych evropskych statech. Tento pfistup pfijaty pro simulaci pafizské mirové
konference a podobné diplomatické a rozhodovaci simulace je nakladny. Pfiprava a realizace simulace paiizské
mirové konference stala pfiblizn€¢ 2 456 Euro a vyzadovala sponzorovani, zejména protoze vSichni jeji ucastnici
byli dopraveni na jedno misto. Za pouziti elektronické posty, telefont, faxti a dokonce i oby¢ejné posty by mélo
byt mozné pripravit a zrealizovat simulaci s mnohem niz§imi naklady, ktera by zahrnovala ucast zaku z celé
Evropy nebo jednoho konkrétniho regionu.

Pfi ptipravé historické simulace nebo hrani roli je vSak tieba promyslet fadu pedagogickych otazek. Pokud maji
byt uspésné, musi byt k dispozici dostatecné faktické udaje, které budou poskytovat zaklad pro provadéni
rozhodnuti, vyjednavani, argumentaci nebo diskusi. Podrobnosti musi byt zalozeny na dajich, které byly v dané
dobé spravné. Zaci budou potiebovat piistup k dobrému referenénimu materialu, jak v prib&hu piipravné faze,
tak i béhem simulace samotné. Napiiklad budou pravdépodobné potiebovat mapy, pfislusné statistiky o daném
obdobi a jakékoliv dalsi kontextové udaje, které jim mohou pomoci k efektivni ti€asti a dosazeni realistického
vysledku.

To vyzdvihuje kliCovou otazku pro kazdého ucitele, ktery ptipravuje simulaci nebo scénai pro hrani roli.
Zamgéfite se na skute¢nou udalost nebo vyjdete z nékolika podobnych udalosti pro vytvoreni fiktivni udalosti,
kterd bude vysoce realisticka? Odpovéd’ na tuto otazku je samoziejmé do uréité miry ovlivnéna tématem. Ale
pouziti skuteéného ptikladu s sebou nékdy nese znaény predbézny vyzkum a skuteény ptiklad se mize ukazat
jako prili§ specificky a nemusi zahrnovat v§echny faktory, které by byly potieba pro vyvolani nasledné diskuse
a pochopeni. To plati zejména pro scénafe hrani roli, ale nékdy i pro simulace mensiho rozméru. Naptiklad hrani
roli zaloZené na zivoté konkrétni rodiny v Petrohradu v roce 1917 nebo ve varSavském ghettu v roce 1943 nebo
béhem Prazského jara v roce 1968 se mize ukazat jako pfili§ omezujici, pokud to nezahrnuje v§echny otazky, na
néz se chce ucitel d&jepisu soustiedit pii vyuce téchto konkrétnich témat. Je vSak stale dilezité vytvaret
vérohodné postavy (i kdyZ se nejedna o osoby skute¢né), pokud ma hrani roli povzbudit historické vciténi se.

Nekteti pedagogové se znaénymi zkusenostmi s ptipravou a realizaci simulaci tvrdi, Ze je Casto z pedagogického
hlediska lepsi vytvofit simulace, které vyzaduji vysledek (rozhodnuti, dohoda, smlouva, politika nebo i
zhrouceni se rozhovori). Pokud existuje definovatelna sada moznych vysledki, potom je snazsi pfipravit jasnou
sadu postupl pro provozovani simulace nebo hrani scénafe. Simulace a hrani roli s naprosto otevienym koncem
mohou byt podnétné, pokud jsou realizovany s vysoce motivovanymi a dobfe informovanymi ucastniky, ale
mohou se také nékdy zhroutit v naprostém zmatku a s nulovou pravdépodobnosti jakéhokoliv vysledku.

Konecné, témét kazda vlastnoruéné pripravovana simulace ma “zavady”: nepfedvidané problémy,
neodpovidajici ¢asovy rozsah, tkoly, které nemohou byt splnény bez poskytnuti dal$ich informaci. Obvykle se
vyplati provést zkusebni realizaci (napiiklad s ostatnimi kolegy), aby se problémy vyfesily pfed realizaci se
zaky, pro néz je simulace zamyslena.

Hodnoceni simulaci

Zaci maji simulace radi a nechaji se do nich vtahnout s nad$enim. Simulace mohou byt pro ugitele d&jepisu
mocnym vyucovacim nastrojem. Musi vSak byt efektivni, vysledky musi ospravedlnit ¢as a ostatni investice,
které budou vynaloZeny na jejich organizaci (a mozna i na jejich pfipravu). Po dokonceni simulace je tfeba
provést hodnotici sezeni, aby se simulace zhodnotila jak na zaklad¢ thlu pohledu a zkuSenosti zakd, tak i na
zakladé vlastnich pozorovani ucitele.
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Pfti rozhodovani o tom, zda vyuzit zavedenou simulaci (nebo pfipravit a vyuzit vlastni pfipravenou simulaci), je
tteba zvazit nasledujici typy otazek: Pied pouzitim simulace urcete:

Jaké jsou jeji cile?

Jsou realiza¢ni postupy jasné a srozumitelné?
Jaké dovednosti a znalosti vyzaduje?

Jaké dovednosti a znalosti rozviji nebo rozsituje?

Jsou faktické informace zahrnuté v simulaci pfesné? Jsou role nebo postavy, které budou zaci hrat,
autentické a vérohodné?

Jsou realiza¢ni postupy konzistentni?

Je simulace vhodna pro danou vékovou skupinu, pro kterou bude pouzita?

Jak dlouho bude skupiné zaka (vasi skupiné zakt) trvat dokonceni?

Jakou ptipravnou praci budou muset zaci udé€lat, nez budou piipraveni se efektivné tiCastnit v simulaci?
Jakou ptipravnou praci budete muset udélat, nez budete moci simulaci realizovat?

Jak ji uvedete zakiim?

Jaké zhodnoceni provedete po dokonéeni této simulace?

Po provedeni simulace se musite rozhodnout:

Dokon¢ili jste ji ve vymezeném Case?

Jaké problémy se objevily? Jsou specifické pro danou simulaci nebo jsou to jen détské nemoci, které mohou
byt napraveny?

Libila se zakiim? Byli motivovani pro efektivni i¢ast?

Uspéla v dosazeni planovanych cilu? Byla jejich znalost danych udalosti rozsitena? Rozvinuli si dale
pozadované dovednosti?

Bylo dosazeno o¢ekavanych vysledkt nebo jste mohli dosdhnout svych cilu efektivnéji za pouziti jinych
studijnich pramenti?

Je mozno simulaci né¢jakym zpiisobem vylepsit?

Pouzijete ji znovu?
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KAPITOLA 10
RUZNE UHLY POHLEDU VE VYUCE DEJEPISU

Jen v nékolika evropskych statech, jako je Island nebo Portugalsko, se teritorialni hranice statu shoduji
s populaci, ktera ma jedinou kulturu, jazyk a néaboZenstvi. VétSina evropskych statl je charakterizovana
etnickou, jazykovou, kulturni a/nebo nabozenskou pluralitou.

V nékterych piipadech tato rozmanitost odrazi pfitomnost ptvodnich a dlouho zavedenych etnickych,
jazykovych a kulturnich mensSin, jejichz existence v konkrétnim regionu ptfedchazi vytvofeni soucasnych
evropskych statd. Zde bychom mohli zahrnout napiiklad Bretonce, Baskicany, Katalance, Alsasany
(Elsésserditsch) a dalsi jazykové skupiny ve Francii, Aragonce, Asturiance, Katalance, Baskicany a Galy ve
Spanélsku, minoritni jazykové skupiny v Italii, uzivatele gaelitiny, iritiny a velstiny ve Spojeném krélovstvi atd.
Muizeme sem rovnéZ piidat rozptylené narody Evropy, zejména Romy a Zidy.

V ostatnich pfipadech se rozmanitost objevila, zejména v prub&hu 19. stoleti, v dusledku nésledujicich faktor:

e  piesuny jednotlivcli a komunit v ramci velkych mnohonarodnich evropskych #isi (zejména Napoleonska,
Habsburska, Otomanska a Ruska fise);

e  migrace, piesidlovani, zabirani a ziskavani teritorii béhem 19. stoleti nasledkem Videnského kongresu
vroce 1815, vdisledku smluv po Krymské valce (1856), rakousko-pruské valce (1871) a dalSich
lokalizovanych pohrani¢nich konfliktti, dale po Berlinského kongresu (1878) a také v obdobi po sjednoceni
Némecka a v mensi mife po sjednoceni Italie ve tfetim ¢tvrtleti 19. stoleti;

e  Zidovska a arménska diaspora napii¢ Evropou;

e zvySena uroven politické a ekonomické migrace v ramci Evropy do vice industrializovanych regiond,
zejména béhem posledni tretiny 19. stoleti a zejména z Némecka, Italie, Ruska, Polska a Mad’arska, coz se
viceméné krylo se zvySenou trovni emigrace Evropant do Severni Ameriky.

Ve 20. stoleti ptisobily podobné (a jiné) sily, aby chranily a zvySovaly etnickou, jazykovou a kulturni rozmanitost
vétsiny modernich evropskych narodnich statd.

e Versailleskd smlouva v roce 1919 (a ostatni povalecné smlouvy, které nasledovaly po ni v obdobi 1919-21)
neaplikovala princip narodniho sebeurceni v§eobecné nebo konzistentné. Ti, kteti imluvu pfipravili, nevzali
v uvahu narodnostni citéni podmanénych narodt. Ve stejnou dobu pievazujici nazor, Ze nékteré naroky na
statni suverenitu nebyly politicky a ekonomicky proveditelné, a uvédomovani si potfeby zadrzet Némecko a
revolucni Rusko zplsobily, ze pozadavek na sebeurceni nékterych etnickych komunit nebyl bran v Gvahu.
V duisledku toho kolem 30 miliont lidi zistalo narodnimi a etnickymi menSinami. Rovnéz referenda, ktera
byla vdané dobé uspofadana v etnicky smiSenych regionech, ¢asto ukazovala vyrazné skupiny lidi
z etnickych a jazykovych mensin, které fakticky zvolily obcCanstvi statu, kde vétSinu predstavovala jina
etnickd nebo jazykova komunita (naptiklad nékteti Polaci se rozhodli pro Némecko, néktefi Slovinci pro
Rakousko);

e Politicka a ekonomicka migrace v ramci Evropy pokracovala béhem povalecnych let;

e Povalecnd rozhodnuti u¢inénd na Jalt¢ a v Postupimi (unor a Cerven 1945) spolu s restrukturalizaci politické
mapy Evropy opét vedla ke znaénym piesunim obyvatelstva: odsun 8 miliontt Némct z Ceskoslovenska
a Polska, migrace Polakli smé€rem na zapad z oblasti pfipojenych Sovétskym svazem a opétovné osidleni
byvalych némeckych teritorii a mést, jako napi. Konigsberg a Vratislav;

e Priliv imigrantl do zapadni Evropy z byvalych kolonii, zejména od poloviny 60. let, a dale téch, ktefi se
vétsinou usazovali ve vétSich méstskych aglomeracich a udrzeli si svou charakteristickou kulturni,

jazykovou a nabozenskou identitu;

e  Piiliv gastarbeiteri a ekonomickych pristéhovalci, zejména z Turecka, byvalé Jugoslavie a Severni Afriky;
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e Rozpad Sovétského svazu a s tim spojeny politicky vyvoj po roce 1989 ve stfedni, vychodni a jihovychodni
Evropé dale zdiraznil mnohonarodnostni, multietnicky a mnohocirkevni charakter vétSiny regiond
a zintenzivnil nacionalistické Usili. Etnickd migrace v rdmci Ruské federace a do ni z byvalych republik
Sovétského svazu je nyni povazovana za rostouci problém. Na zacatku 90. let bylo odhadovano, ze zhruba
25 miliond Rusid Zilo mimo Ruskou federaci. Zhruba kazdy paty Bélorus a kazdy tfeti Armén Zzili mimo
uzemi svych republik. V pobaltskych statech, zejména v Estonsku a LotyS$sku, je rostouci znepokojeni
ohledné demografického poklesu ptivodniho obyvatelstva a zvySujici se irovné imigrace s Ruské federace.
Migrace byla povzbuzovana i jinde, zejména z vychodu, pfijetim politiky snizovani poctu ruského
obyvatelstva v nékterych republikach, pfetrvavanim komunistického rezimu nebo rezimu jedné strany
v nekterych republikach, ristem mezi-etnickych konfliktd a v nékterych pifipadech rychlym navratem
k islamskym tradicim.

I pfes tuto zjevnou rozmanitost vramci vétSiny narodnich statd Evropy, byva tato charakteristika
v akademickych dé€jinach i ve vyuce déjepisu ve Skolach opomijena. Historicky to odrazi védomou potiebu noveé
vytvofenych statd nebo statd, které prozily dlouhd obdobi anexe, vytvofit nebo obnovit smysl narodni identity
a zmobilizovat loajalnost vi¢i statu nebo rezimu. Stejné znepokojeni se objevilo v mnoha republikach vychodni
a jihovychodni Evropy po roce 1989 a odrazi se v pokracujicich debatach o roli vzdélani a zejména o roli historie
a historického vzdélani pii vytvareni smyslu pro narodni identitu a narodni loajalnost.

Tato tendence vSak neni spojena pouze s témi staty, které maji dlouhodobou zku$enost s kolonializmem, anexi
nebo okupaci ze zahrani¢i. Rovnéz dlouhodobé zavedené narodni staty Evropy zjistily na konci 19. stoleti, Ze je
nezbytné vytvofit smysl narodni identity, jak se ekonomika modernizovala, politicky systém se centralizoval,
zmeénila se povaha valky a byla vyzadovana branna povinnosti a rozsifeni volebniho prava vyzadovalo, aby novi
voli¢i byli vice vzdélani a vice si uvédomovali svou prindlezitost k ndrodu a nejen k regionu nebo oblasti.
Naptiklad Francii ¢asto historikové povazuji za jeden z nejdéle zavedenych narodnich statd v Evropé. Avsak jak
poznamenal Eugene Weber ve své studii o venkovské Francii na konci 19. stoleti, minimalné 25 % populace té
doby nemluvilo francouzsky a francouzstina byla povazovana za cizi jazyk minimalné polovinou obyvatel, ktefi
dosahli dospé&losti mezi 1éty 1875 a 1900.'

Charakteristiky tohoto mobiliza¢niho procesu je zjevné. Typicka je tendence prezentovat narodni d&jiny, jako by
se jednalo o nepferuSovanou kontinuitu spojujici pfitomnost s davnou minulosti. Jakakoliv historicka
diskontinuita je prezentovana jako odchylka. Je zdUGraziiovana jedine¢nost naroda, spiSe nez dédictvi, které je
sdileno s jinymi. Je zdiiraznovana homogenita (lidi, kultury, jazyka a dédictvi) a etnickd rozmanitost je
prehlizena. Dale zde byva silné zamétfeni na konflikty (jak ty, které ptinesly slavna vitézstvi, tak i ty, které
opraviiovaly pokracujici strach, obranu nebo nenavist), spiSe nez obdobi mirového souziti a vzijemné
spoluprace.

Ugelem této publikace neni popirat hodnotu nebo opodstatnénost vyuky narodni historie. Jak uvadi zprava
Parlamentu Rady Evropy:

Nikdo nemize popfit pravo narodni komunity na svou historii. Samotna existence skupiny
predpoklada historicky vyvoj, ktery uréuje jeji soudrznost. Je tudiz samoziejmé, Ze kazdy narod by
mél mit narodni historii a toto historické védomi by mélo tvofit zaklad narodniho politického
povédomi... Problém vznika tam, kde se dostavame z narodnich déjin do nacionalistickych d&jin,
jak se velmi Casto stava. Historie se pak vyuziva pro propagandistické ticely a poucovani. Zatimco
narodni dé&jiny hledaji sjednocujici prvky pro vysvétleni své existence, nacionalistické d&jiny se
snazi ospravedlnit vlastenecké hodnoty tim, Zze umocnuji epické a mytické aspekty “narodnich
vlastnosti”. To zdiraznuje rozdily ve vztahu k sousednim zemim, vyzdvihuje uniformitu, zastira
dé&jiny oblasti nebo mensin a vzdy vede k definovani sama sebe ve vztahu k vn&j§imu nepfiteli.!”

I pfesto neni delici linie mezi narodnimi a nacionalistickymi déjinami zdaleka tak jasnd a dokonce kurikulum
Skolnitho déjepisu a vyuka déjepisu v dlouho zavedenych narodnich stitech miize Casto byt svym plvodem
etnocentrickd. Bere se jako samoziejmé, ze velké narodni vypravéni se (obvykle) shoduje s dé¢jinami nejvétsiho
narodnostniho uskupeni a dominantni jazykové a kulturni komunity. Historie Zen, historie menSin a jejich
ptispéni k rozvoji naroda a narodni kultury je Casto piehlizena. Jak uz jsme v této publikaci uvedli diive,

16 E. Weber: ”Peasants into Frenchmen: the modernisation of rural France 1870-1914”, Londyn, 1979, str. 73
17 Zprava Parlamentniho shroméazdéni Rady Evropy: ”History and the learning of history in Europe”, Doc. 7446,
1996, str. 20-21
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evropské d&jiny (a svetové déjiny) byvaji ve veétSiné ndrodnich statd vyuCovany z narodni, spiSe nez
mnohonarodnostni perspektivy.

Reseni t&chto dvou spojenych problémi (oteviené nacionalistické vyuky dé&jepisu a zamémého etnocentrismu)
nespociva nezbytné v zavedeni vice evropskych dé&jin do ucebnich plant stfednich $kol, ackoliv rozsiteni
prostoru a obsahu téchto kurzii by rozhodné pomohlo. Reseni nakonec spoéiva spise ve zpuisobu, jakym uéitel
déjepisu vyuluje, a zplsobu, jakym se jeho Zaci u¢i. To je centrum pozornosti zbytku této kapitoly
(a samoziejmé této knihy jako celku).

Co je to mnohost tihli pohledu?

Mnoho zmén ve studiu a vyuce déjepisu za poslednich 35 let se objevilo v reakci na pochopeni skutecnosti, Ze
ptilisny diraz je kladen na politickou historii a ze se prispiva k politickym a ekonomickym elitim. Rast zajmu
o socialni, kulturni a intelektudlni historii, zvySeny zajem o evropské, regiondlni a globalni dé&jiny, rostouci
zajem mezi historiky o znovuobjeveni d€jin “neviditelnych”, ekonomicky a socidlné znevyhodnénych, politicky
prehlizenych a narodnich, etnickych a jazykovych mensin jsou toho vseho dikazem.

Tyto zmé&ny napomohly rozsifit nase historické chapani. Za prvé, historické zaznamy jsou dnes pristupnéjsi nez
kdykoliv predtim. To je ¢aste¢né proto, ze n€které vetrejné archivy jsou ke studiu dostupné vice, nez byly dfive, a
projevil se i rapidni rist v rozvoji nevladnich archivii — zejména téch, které jsou vedeny rtiznymi masmédii.
V disledku toho a pfes rtiznd omezeni jednotlivell zplsobena znalosti cizich jazykd je dnes pro historiky
(a ucitele d&jepisu a jejich zaky) snazsi zjistit, jak udalosti, které mély velky vyznam pro jejich vlastni narodni
historii, byly pfijimany také v ostatnich zemich. Za druhé jsme si nyni mnohem lépe védomi toho, kolik
dalezitych udalosti, pfihod a trendt ve 20. stoleti mélo dopad na Zivot obycejnych lidi. Prostfednictvim oralni
historie a analyzy neoficidlnich prament jsou historikové schopni poskytnou mnohem detailnéjsi obraz riiznych
aspektl kazdodenniho Zivota, nez bychom dostali pouze z oficidlnich statistik a z analyz narodni politiky.

Navic tyto zmény zvysily potencial pro zkoumani nedavnych nebo souc¢asnych udalosti a situaci z riznych thla
pohledu a v tomto smyslu poskytuji zakladni material pro analyticky pfistup zaloZeny na mnozstvi riznych thli
pohledu. Ale pouze to, Ze mame piistup k riznym Uhlim pohledu na tentyz historicky jev, samo o sobé
nezaruuje, ze mame také $irsi fakticky zaklad, z néjz mizeme nase zkoumani zahajit. Podobné komparativni
metoda zaméfend na podobnosti a rozdily v thlech pohledu riznych jednotlived, skupin nebo narodi usnadiuje
pouziti mnoha Ghli pohledt, ale nejedna se o tutéz véc.

Mnohost uhlt pohledu zalezi na tom, jak jsme schopni pouzit rizné uhly pohledu vici sobé samym. Jadrem
tohoto pfistupu jsou nasledujici predpoklady:

e  Za okolnosti, kdy rizna svédectvi téze udalosti odrazeji rizné thly pohledu neni jesté¢ nezbytné nutné, Ze
jedna z téchto verzi musi byt spravna. Nékteré, pokud ne vSechny z nich, mohou byt stejné platné, mohou
odrazet rizné zkusenosti, kontexty a cile;

e  Vnekterych situacich bychom ziskali mnohem piesnéj§i a srozumitelnéjsi svédectvi toho, co se stalo,
kdybychom chapali rizné thly pohledu jako kousky skladacky nebo dlazdice, které dohromady vytvari
mozaiku;

e Jen o velmi malo skupindch, kulturdch nebo narodech Ize fici, ze jsou plné autonomni. Jejich reakce
a prostor pro ¢iny v jakékoliv dané situaci budou utvafeny a omezovany zajmy a politickymi vlivy ostatnich
skupin, kultur a narodt.. Podobné se mohou také dostat do postaveni, v némz budou ovliviiovat nebo
omezovat reakce druhych;

e Vtomto ohledu piedstava o ”téch druhych” a vztah mezi ”t€émi druhymi” a “vlastnim subjektem” (nebo
vlastni skupinou) je jaddrem mnohosti thld pohledu;

e  Pro pochopeni kazdého tihlu pohledu je nezbytné jej usadit do kontextu. Jinymi slovy, zjistit, odkud
predstavitelé urcitého nazoru ’pochazeji”: jaka je jejich spolecenska, politicka nebo ekonomicka situace,
jejich konkrétni cile a priority, jejich rizné zavazky, faktory, které omezuji jejich prostor pro manévrovani
nebo dosahovani kompromist, rozsah jejich moci nebo vlivu, podpora, se kterou mohou pocitat od
ostatnich;

Cilem mnohosti thld pohledu v ramci kontextu historie a vyuky déjepisu je dosahnout tii véci:
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Ziskat srozumiteln€jsi a $irsi chapani historickych udalosti a historickych procest tim, ze vezmeme v tvahu
podobnosti a rozdily ve svédectvich a thlech pohledu vSech zucastnénych stran;

Ziskat hlubsi chapani historickych vztahli mezi narody, pfihrani¢nich sousedl nebo vétsin a mensin v ramci
narodnich hranic;

Ziskat jasnéjsi obrazek dynamiky toho, co se stalo, prostfednictvim zkoumani vzajemného ptisobeni mezi
zainteresovanymi osobami a skupinami a jejich vzajemné zavislosti ¢i vztahy.

Hlavni vychovné vzdélavaci cile

Mnohost pohledd by méla byt ne volitelnym, ale integralnim prvkem vyuky dé&jepisu, zejména kdyz se
zaméfujeme na dé¢jiny 20. stoleti. Méla by také byt integralnim prvkem pfipravy historikii a ucitelt déjepisu. Jak
jsme poznamenali dfive, je to zplsob mysleni, zptisob vybéru, zkoumani a pouzivani svédectvi z riznych
prament za uc¢elem odkryti slozitosti situace a zjisténi toho, co se stalo a pro¢. Pokud se pfi vyuce déjepisu pro
zéky stiednich kol aplikuje systematicky, méla by jim pomoci pochopit, Ze:

neni nezbytné (nebo dokonce obvyklé), Ze existuje jedna spravna verze historické udalost;

stejna historicka udalost mize byt popisovana a vysvétlovana riiznymi zplsoby v zavislosti na stanovisku
historika, politika, novinafe, televizniho producenta nebo oc€itého svédka a kazdy z téchto zplisobit mtize byt
platny, ackoliv se mlize jednat o netplné nebo castecné svédectvi nebo vysvétlent;

stejny ditkaz miize byt interpretovan rizné€ riznymi historiky v zévislosti na jejich uhlu pohledu, dob¢, kdy
pisi, a ostatnich ditkazech, které do svého svédectvi zahrnuji;

vSechna historicka svédectvi jsou provizorni. Nejlepsi svédectvi je to, které se nejlépe hodi k momentalné
dostupnému svédectvi;

stejné zjevné a jednoznacné tvrzeni mize stale mit rizné vyznamy pro lidi v zavislosti na jejich konkrétni
tvrzeni a dokumenty maji pro ziacastnéné lidi v dané dobé. To vyzaduje proces historického veiténi se: vzit
se do kiize n¢koho jiného a snazit se pochopit, jak by to vnimali a pro¢;

historické prameny (napftiklad oficidlni dokumenty, ostatni zdznamy, archivy vysilani, svédectvi ocitych
svédkt atd.) jsou zfidkakdy uplné nestranné. Odrazeji nejen postoj osoby (nebo osob), které informace
poskytuji, ale i jejich vnimani toho, co 1idé chtéji védét. To znamena, ze potfebujeme zkoumat zdroj této
ptipadné zaujatosti, zjistit, pro¢ vznikla a pro koho, a analyzovat kontext, v némz byla vytvorena;

rizné thly pohledu v ramci naroda, komunity, etnické skupiny, politické strany nebo zajmové skupiny
mohou byt stejné vyznamné jako ty, které dva narody, dvé komunity nebo dvé skupiny rozd¢luji. Napiiklad
ilustraéni piiklad v nize uvedené Tabulce 1 velmi jasné demonstruje tuto sloZitost a poskytuje protiklad
k tomu, co je v mnoha ucebnicich Casto pfili§ zjednoduSeny popis vztahu mezi vétSinami a menSinami.
Podobny pfistup by mohl byt uzitetné aplikovan na zkuSenosti s revolucemi, dekolonizaci, vznikem
nacionalismu nebo rozpadem Sovétského svazu;

lidé maji rizné identity (ve vztahu k jejich v€ku, pohlavi, zaméstnani, nabozenstvi, prvnimu jazyku,
rodinnym vztahiim) a jejich narodni nebo etnicka identita nemusi nezbytné ovladat kazdy aspekt jejich
bézného Zivota. Pii snaze pochopit jejich reakce na konkrétni situaci nebo udalost mize byt Casto jejich
identita rodiCe, dcery, zeny nebo 1ékafe dulezitéjSi. V té€chto rolich moznd nékdy maji vice spole¢ného
s lidmi zijicimi v jinych zemich nebo oblastech, nez s lidmi zijicimi ve své vlastni zemi.
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Tabulka 1: Zidé v Praze

Ve své studii Zidovskych komunit v ceskych zemich Dr. Helena Krej¢ova ukazala, ze v 19. stoleti
ziskalo liberalni hnuti vliv mezi Zidy v Cechich a hralo dilezitou roli ve spoletenskych a
ekonomickych zménach, které se odehraly béhem tohoto obdobi. Ale liberalni mySlenky nebyly
vieobecné piijimany v ramci této komunity a Zidé se rozdglili na liberalni a konzervativni, pfi¢ems ti
konzervativni se obavali zvySeni asimilace a nasledné ztraty nabozenskych a kulturnich tradic.
Zidovsti liberalové se spojili ve spoleéné véci s Cechy a Némci v revoluci v roce 1848. Podpora pro
ceské vlastenectvi, zejména mezi zidovskymi studenty a inteligenci, vedla k hnuti za ¢esko-zidovskou
asimilaci a politicky systém. Mnoho liberalnich Zid? se aktivné Gi¢astnilo ziizeni prvni Ceskoslovenské
republiky v roce 1918. To vSak také vedlo ke zvySenému odcizovani a sionizmu mezi pronémeckymi
Zidy a tradicionalisty (ktefi se stali mensinou v mensing).

Zvdroj: Rada Evropy: Mutual understanding and the teaching of European history: challenges, problems and approaches
(Strasburk 1995)

Néktera potencialni omezeni a problémy

Jedno z tvrzeni, které se tahne celou touto pfiruc¢kou, je to, Ze prostor pro zavadéni §irsi evropské dimenze do
kurikula déjepisu se bude znacné liSit od jednoho vzdélavaciho systému k druhému a bude obecné omezovan
takovymi faktory, jako jsou oficialni smérnice kurikula, vzdélavaci prameny dostupné pro dalsi vzdélavani
uciteld a piiprava vhodnych metodickych materiall, hodinova dotace vyuky déjepisu v jednotlivych ucebnich
planech, pomérna autonomie uclitele a zpusob, jimz jsou Skolni ucebnice oficialné schvalovany pro vyuku.
Z tohoto divodu se tato pfirucka zamétila méné na to, co je vyu¢ovano, a vice na to, jak je to vyucovano a jak je
mozno pomoci zakiim osvojit si zptisoby mysleni o historickych udalostech a historickych procesech a jejich
analyzy z vice komparativniho a mnohondrodnostniho uhlu pohledu. Zde je vSak dilezité drzet se reality,
protoze existuje fada omezeni a obtizi, které mohou zuzit prostor pro mnohost thli pohledii ve vyuce a studiu
déjepisu.

Za prvé, jak uz jsme navrhovali vyse, vyuka mnohosti pohledd neni jen otazkou vystavit zaky vétSimu poctu
uhlt pohledd, je vSak tfeba také poskytnout jim analytické dovednosti, zpisoby mysleni a historické vciténi se,
které jsou nezbytné pro pouzivani téchto riznych thla pohledu za G¢elem zkoumani historické udalosti a lepsiho
pochopeni toho, co se stalo a pro¢. Tyto dovednosti a zptisoby mysleni musi byt procviovany systematicky
a soustavng. Protoze ve vét§in€ vzdélavacich systémut v Evropé Zaci studuji 20. stoleti az pomérné pozdé béhem

vvvvvv

jak evropské, tak 1 narodni historie.

Za druhé, prostor pro mnohost thli pohledu je jasné omezen dostupnosti vhodnych metodickych materiali
a dalSich prament. Béhem prizkumu provadéném pro tuto piirucku autor prozkoumal nékteré vynikajici
ucebnice z celé Evropy a nékteré dobré webové stranky na internetu vytvotené historiky a uciteli déjepisu, které
poskytuji informacéni material o stejnych udalostech a historickych procesech z riiznych narodnich perspektiv.
Konkrétné existuji dobré prameny o takovych chronologickych tématech a tematickych okruzich, jako jsou obé
svétové valky, studena valka, rozsiteni nacionalismu, ekonomicka recese ve 30. letech a povale¢na dekolonizace.
Obecné fec¢eno vSak zna¢ny dlraz na narodni historii a tendence zkoumat evropské a globalni otazky a témata ze
Siroce narodni perspektivy znamenaji, ze zakiim je Casto prezentovan pouze jeden uhel pohledu na néktera
dulezita témata a otazky 20. stoleti nebo Ze se nékdy implikuje, Ze je vice uhli pohledu, ale ten narodni je jediny
spravny.

Tteti omezeni, které je spojeno s predchozim, je to, ze prostor pro mnohost uhli pohledu je také v mnoha
ptipadech omezovan po¢tem modernich jazykd, v nichz jsou ucitelé déjepisu a piipadné jejich zaci vzdélani a
schopni urcité komunikace.

Ctvrtym potencialnim omezenim, které musi byt brano v tvahu, je to, Ze se nejedna jen o pouhou snahu
prezentovat zakiim nové informace, jez piedstavuji Sir§i paletu uhli pohledu. M4 to emocni, stejné jako
poznavaci rozmer. Samoziejme pokud maji zaci pevné zakotvené xenofobni a etnocentrické nazory a piedsudky,
muze poskytnuti dalSich informaci n€kdy existujici nazory jen utvrdit. Ucitelé d&jepisu také musi pomahat svym
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zakam reflektovat a kriticky hodnotit své dosavadni védomosti a jejich zaklady pro hodnoceni konkrétnich
predpokladti a ndzort tykajici se jinych narodu, kultur a skupin.

I pfes vyse uvedena omezeni a potencialni obtize je stdle mozné zavést urcité vzdélavaci a studijni aktivity, které
zaktim pomohou rozvinout si analytické dovednosti a pfistupy, které jsou pro mnohost thli pohledu zasadni.

Hodnoceni uc¢ebnice

Pro mnoho zakd v nékterych zemich Evropy jsou ucebnice a ucitel d&jepisu jedinymi prameny historickych
informaci. Nicmén¢€ ucebnice, i ta, ktera se zamétuje hlavné na narodni historii, mtize stale poskytovat moznosti
pro rozvoj riznych uhli pohledu. V kapitole 18 této knihy je ucitelska pfirucka pro hodnoceni ucebnic, ale zaci

déjepisu samotni by také meéli byt podporovani v kritickém hodnoceni svych ucebnic a ostatnich studijnich
prament. Hlavni cile jsou:

e uveédomit si, zda je mozné zjistit vlastni tthel pohledu autora u€ebnice na konkrétni chronologicka témata a
tematické okruhy;

o identifikovat jakékoliv thly pohledu na dana témata, ktera chybi v u¢ebnicovém popisu;
e identifikovat jakékoliv piiklady zameérného a nezamérného zaujeti.

Nekteré priklady typt otazek, které si mohou zaci klast pfi cteni konkrétnich kapitol nebo Gryvkt z u€ebnic, jsou
zahrnuty nize v Tabulce 2.

Podobny pristup mtize byt aplikovan na televizni nebo rozhlasovy dokument nebo na ¢lanek z novin ¢i asopisu.

Tabulka 2: Kontrolni seznam otdzek pro Zaky ke zhodnoceni toho, jak ucebnice zpracovava historickou
udalost

Diva se tento tryvek na udalosti pouze z jednoho thlu pohledu — pohledu vasi zemé?

Je naznaceno, Ze postoj nebo pohled vasi zem¢ byl spravny nebo Spatny? Jaké dikazy jsou poskytnuty
pro tento zaver?

Jaké diivody mohly mit ostatni zemé pro nesouhlas s timto pohledem? Diskutuje se o téchto diivodech
v tomto tryvku?

Pomaha vam tento Gryvek pochopit tthly pohledu, motivy a obavy ostatnich narodd, osob a skupin, jez
byly pfimo zucastnény na popisovanych udalostech?

Odkazuje tento tryvek na “narody” (naptiklad “Francouze”, "Némce”, ”Rusy”, ”Srby”, ”Turky” atd.),
kdyz ve skute¢nosti ma na mysli ’vladu” v dané dob¢?

Ukazuje tryvek, jak byla rozhodnuti pfijimané na narodni urovni ovlivnéna tim, co se délo jinde?

Myslite si, Ze se jedna o zaujaty nebo o spravedlivy a vyrovnany popis toho, co se stalo? Jaké dikazy
pro podporu tohoto nazoru dokazete najit?
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Zasazeni uhla pohledu do kontextu

Nekteré udalosti, témata a otazky ve 20. stoleti jasné vedou k piistupu zalozenému na mnohosti thld pohledd,
dokonce i za okolnosti, kdy je k dispozici jen velmi omezena Skala u¢ebnich materialti. Valky a konflikty, interni
revoluce, zmény rezimu a vEt§i zmény a prevraty v Zivoté lidi jsou ¢asto prezentovany v uéebnicich a televiznich
dokumentech tak, ze zahrnuji citaty klicovych aktéri v danych udalostech, ocitych svédkd, historikl
a reportérti odborniki. Je casto mozné identifikovat jejich tihly pohledu, jejich perspektivy a jejich osobni zaujeti
tim, Ze provedeme analyzu jazyka, ktery pouzivaji: diraz, ktery davaji na urcita tvrzeni spiSe nez na jina, tvrzeni,
ktera jsou pozitivni a ktera jsou negativni, koho chvali a koho odsuzuji a pfedpojata slova, ktera voli (naptiklad
zrada, chybny, Spatny, primitivni atd.)

Jak jsme vsak jiz poukézali vyse, neni vzdy mozné identifikovat rtizné uhly pohledu na konkrétni udalost nebo
historicky proces pouze tim, Ze odkazeme na konkrétni obsah textu. Casto je nezbytné pomoci Zakovi zasadit
ruzné uhly pohledu, které jsou vyjadiovany, do kontextu. Ptiklad tohoto pfistupu je uveden v Tabulce 3 na konci
této kapitoly. Vztahuje se na alzirské reakce vici francouzské kolonidlni politice bezprostiedné pred 2. svétovou
valkou, ale stejny pfistup mize byt pfijat pro kolonialni politiku dal$ich evropskych zemi nebo pfizpisoben pro
studium dalSich témat, pro které je charakteristicky vétsi pocet organizovanych skupin, kazda z nich se svym
thlem pohledu.

Tento konkrétni pfiklad poskytuje struc¢ny obecny piehled kontextu a dale nabizi dodatecné informace, které
pomahaji vysvétlit postoje, jez ptijali viidcové tii riznych muslimskych skupin v Alzirsku na konci 30. let.

Pedagogika zpochybnéni

Tento pristup je do urcité miry zédkladem vyse uvedeného piistupu zalozené¢ho na hodnoceni uc¢ebnic. Hlavni
myslenkou je nabidnout ucitelim a jejich zakim analytické nastroje nezbytné pro to, aby jim pomohly celit
tendencim vedoucim k vyuce monolitické, monokulturni, narodni (¢i dokonce nacionalistické) historie
v evropskych $kolach. Pristup je nejuzeji spojovan s praci profesora Antonia Nanniho z Univerzity v Parmé
v Italii.'"® Tento piistup navrhuje, Ze studium chronologickych témat a tematickych okruhdi charakteristické
mnohosti riznych uhlt pohledu je tieba zadit z perspektivy “téch ostatnich”. Naptiklad navrhuji, Ze série hodin o
ktizovych vypravach by méla zacit z pohledu arabskych kronikail, hodiny o dé&jinach kacitstvi by mély byt
zahdjeny z pohledu téchto kacifi a hodiny o impériich z hlediska kolonizovanych narodu. Je jiz pomérné bézné
ucit timto zpisobem néektera témata v déjinach 20. stoleti. Napiiklad ekonomicka recese v mezivaleénych letech,
migrace, dekolonizace a spolecenské zmény vyvolané dvéma svétovymi valkami a ostatni témata ze socialni a
ekonomické historie jsou asto timto zptisobem vyucovana.

Tento pfistup je zaloZen na pfesunu ddrazu, coZz pomaha vyvarovat se opomijeni pohledu jinych narodt nebo
narodnosti a etnickych mensin. MiZe to rovnéz pomoci zabranit tomu, aby “ti ostatni” byli prezentovani jako
problém, ktery musi byt fesen.

Navazani kontaktu s ostatnimi §kolami v Evropé

Dnes se jiz n¢jakou dobu realizuje mnoho navstév, vyménnych kontaktti a pies-hrani¢nich a mezinarodnich
déjepisnych projekti. Nékteré tyto kontakty a projekty jsou zaméfeny primarné na studium modernich jazyka
nebo na rozvoj §ir§iho evropského povédomi. Potencial pro spolupraci pfi piipravé zdrojovych materiald pro
vyuku a studium evropskych dé&jin z mnoha rtiznych thlid pohledu skute¢né nebyl dosud plné vyuzit. Protoze
vsak vyzkum ukazal, Ze ncktera chronologicka témata a tematické okruhy z evropskych dé&jin 20. stoleti se
vyucuji ve vétsiné evropskych vzdélavacich systémi (viz kapitola 1), nabizi se Skolam v ramci konkrétnich
regionl a po celé Evropé€ urcity prostor, aby se pod¢€lily o nékteré své metodické materialy o téchto tématech,
zejména pokud se jedna o Uryvky z primarnich a sekundéarnich pramenii. Elektronicka poSta tuto vyménu
usnadiiuje, ale i kdyz ji Skoly nemaji k dispozici, poStovni korespondence a faxy mohou byt stejné efektivni.

Jazyk pouzivany pii vyménnych aktivitich mulze samoziejme predstavovat problém, ale je zde znacna
vzdélavaci hodnota nejen ve vymeéné vzdelavacich prament, ale i materiald, které ve vzajemné kombinaci nabizi
fadu rozmanitych uhli pohledu na tytéz udalosti a otazky. Dal$im moznym rozsifenim je zapojeni ucitelti

18 Viz ¢asopis CEM Mondialita, ktery vydava profesor Nanni a jeho kolegové.
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modernich jazykl a jejich tiidy za ucelem piekladu do jednoho nebo vice modernich jazykt, zejména téch, které
maji statut jazyka mezinarodniho.

Analyza vyuziti médii

Dalsi kapitoly (o vyuziti televize a soucasnych pisemnych materiald pro vyuku déjepisu) jsou zaméfeny na
podrobnéjsi analyzu vyuziti médii. Hlavni problém vsak je, naptiklad pfi pohledu na zpravodajstvi o dilezitych
udalostech a historickych procesech ve 20. stoleti v novinach, ze ucitelé (a Zaci) jsou omezeni jazyky, které
plynné ovladaji.

Archivy rovnéz byvaji omezeny pouze na narodni noviny. Jeden uzitecny zdroj pro ty, kdo maji pfistup na
internet, je Archiv reakci v médiich ministerstva zahrani¢i Spojenych statt. Pétkrat tydné ufednici povéteni
sledovanim informaci na kazdé americké ambasadé po celém svéte prohlizeji narodni noviny (stejné jako nékteré
mistni) a pfipravuji vybér hlavnich narodnich otdzek daného dne. Obsah byva omezen na otazky vztahujici se na
regiondlni a narodni politiku a mezinarodni vztahy. Vybrané uryvky jsou potom pielozeny do anglictiny a
odeslany do Washingtonu. Tam Americkd informacni agentura vytvaii “obraz problematiky”
o kazdé otazce, coz je mozno stahnout z jejich webové stranky: (http://usinfo.state.gov/products/medreac.htm).
Jejich archivy jsou piistupné piimo z téchto stranek.

Tento zdroj je obzvlast’ uziteény pii zkoumani vyvoje v nedavnych dé&jinach, na ktery je tieba nahlizet z fady
riznych narodnich, regionalnich a mistnich thld pohledu. Dokumentace na téchto webovych strankach vam
nejen prozradi, z kterych novin, televize nebo rozhlasového vysilani je kazdy citat pofizen, ale také jeho
politickou orientaci (naptiklad zda jeho zdroj je ¢i neni provladni, zda je spojen s konkrétni politickou skupinou
nebo stranou atd.).

Pfi pouzivani tohoto zdroje je tfeba si uvédomit, Ze uryvky byly vybrany ufednikem Spojenych stati, ktery si
uvédomuje konkrétni zajmy své vlastni vlady ohledné¢ dané problematiky, ale snazi se nabidnout pomérné
vycerpavajici prehled reakci médii. Tabulka 4 na konci této kapitoly nabizi jeden pfiklad tohoto pramene.
Vztahuje se na kyperskou otazku, v tomto pfipadé vystupniovani napéti mezi Reckem a Tureckem v lednu 1997,
ke kterému doslo v disledku prodeje ruskych stfel protivzdu$né obrany fecké kyperské vladé. Obraz
problematiky vytvoieny Americkou informacni agenturou obsahuje uryvky z 36 riznych informacénich prament
ziskavanych v 13 zemich po dobu jednoho mésice (leden 1997). I pies sva omezeni mize stale pfedstavovat
hodnotny zdroj pro studium (v tomto ptipad¢):

o kyperské otazky;

e fecko-tureckych vztaht;

e soudobych a dlouhodobych dg&jin jihovychodni Evropy;

e Severoatlantické aliance (NATO);

e vztahli mezi Ruskou federaci a rozsifovanim NATO po skon¢eni studené valky.

V poslednich letech predstavuji tyto archivy rovnéz velmi uzite¢ny zdroj pro ucitele, kteti umi anglicky, pokud
se chtéli dozveédét, jak média v riznych zemich reagovala na zmény, které se odehravaly ve stiedni a vychodni

Evropé po rozpadu Sovétského svazu, vyvoj na Balkané a vyvoj v rdmci samotné Ruské federace.

Tento material poskytuje zakiim moznost zkoumat reakce v médiich stejnym zptisobem, jak by zkoumali jiné
prameny historickych dtikazi. Napiiklad:

e rozliSovani mezi faktickymi informacemi a ndzory;

e rozliSovani mezi ndzory, které by mohly byt dolozeny z jinych prament, a mezi t€mi nazory, které by
dolozeny byt nemohly;

e rozliSovani mezi vysvétlenimi, popisy a zaveéry;

e vyclenovani relevantnich informaci;
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e urcovani, zda se autor snazi ¢i nesnazi podat objektivni a vyvazené svédectvi;

e identifikace jakychkoliv tvrzeni, frdzi nebo slov, ktera odhaluji zaujatost autora pro nebo proti jakékoliv
skupiné nebo osobam;

e posouzeni hodnoty daného pramene.

Navic vSak poskytuje také prostfedek pro hledani shod a rozdilii mezi riznymi thly pohledu, vyklady,
pfedpoklady a zaujetimi v ramci jedné zemé i mezi jednotlivymi zemémi navzajem. Napiiklad je zajimavé
vsimnout si na piikladech v Tabulce 4, ze britsky tisk nachazi paralelu v kubanské krizi v roce 1961, ruské
noviny se vice zajimaji o to, ze rusky zbrojni primysl by mél mit moznost soutézit se zadpadnimi vyrobci za
stejnych podminek, zatimco fecké noviny spojuji ptivod problému s tureckou invazi na Kypr v roce 1974. Jedny
turecké noviny tvrdi, Ze tento problém saha je§t¢ mnohem dale a dalsi predpokladaji, ze rusky krok miize byt
reakci na podporu Turecka Ceéensku.

MozZnosti, které poskytuji Zakiim nacvik dovednosti historického vciténi

Na zavér, jak jsme jiz v této kapitole poznamenali, historické vciténi lezi v jadru pfistupu zalozeném na
mnohosti @hl& pohledu. Zaci se musi podivat mimo sviij vlastni uhel pohledu nebo tuhel pohledu jejich
spolecenské, kulturni ¢i etnické skupiny, pohlavi nebo narodnosti a snazit se pochopit, jak mohou jini vnimat a
chapat vyznamné historické udalosti a procesy, které se udaly za posledni stoleti. To 1ze provést nckolika
zptsoby. Naptiklad:

e prohlédnout si karikaturu nebo fotografii v ucebnici a napsat k ni doprovodny text z n€kolika riznych uhld
pohledu;

e predist si uryvek z textu a predstavit si, jak by na néj mohli reagovat a vykladat jej zaci z jinych zemi nebo
z jinych skupin (a jestli by viibec reagovali);

e podivat se na novinové svédectvi o konkrétni historické udalosti mezinarodniho vyznamu, urcit thel
pohledu novinaid nebo vydavatele a potom se podivat na rizné zptisoby, jak by tento text mohl napsat jinak
novinar zijici v jedné ze zucastnénych zemi;

Za okolnosti, kdy zaci maji velmi omezené moznosti pfistupu k riznym thlim pohledu na udalost nebo
problematiku, potom dal$i moznost pro ucitele nebo autora ucebnice je pripravit kratké "nacrty postav” zalozené
na jejich vlastni Cetbé o daném tématu, jez mohou zaci analyzovat a interpretovat za pouziti védomosti, které
nabyli ve vyuCovani a ze svych ucebnic. Zajimavy piiklad tohoto pfistupu vypracovany jednim britskym
autorem ucebnic je uveden v Tabulce 5 na konci kapitoly. Autor téchto pfikladi rovnéz navrhuje, Ze je mozno je
vyuzit pro sehrani debat, které se v dané dobé odehravaly.

Zaver

V prubéhu staleti evropské narody vstiebavaly prvky jinych kultur prostfednictvim osudu lidi, tradic, myslenek a
presvédcéeni. V riznych bodech nasi historie byl tento proces vstiebavani vysledkem migrace obyvatelstva,
obchodu, S$ifeni nabozenskych hnuti a nabozenskych reforem, okupaci, anexi, valek, posouvani hranic,
presidlovani, imperialistickych expanzi a kulturnich vymeén, které z toho vyvstavaly. Jedna se o vzajemné vlivy
zalozené na sdileni hranic nebo uzavirani politickych alianci, vzniku mezinarodnich organizaci, rostoucim
uznavanim mezindrodniho prava a aplikovanim prava plivodnich menSin a také vzrustajicich dopadech
globalizace.

Tyto multikulturni prvky jsou integralni ¢asti d¢€jin kazdého naroda a ne odchylkami, které maji byt odstranény
z velkého narodniho vypravéni. Jsou to skuteéné zakladni a integralni prvky v utvafeni narodni identity lidi.
Identita jednotlivce neni ptedurcend. Je vZzdy ve stavu vyvoje v reakci na zivotni zkuSenosti.Totéz plati o narodni
identité. Vytvofila se a dale se utvaii se nasimi sdilenymi zkuSenostmi — kladnymi i zadpornymi, slavnymi i
temnymi, obdivuhodnymi i ostudnymi. Mnohost thli pohledu ve vyuce narodnich déjin se zaméfuje na to, jak se
lidé stali tim, ¢im jsou dnes.
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Tabulka 3: AlZirské reakce na francouzskou kolonialni politiku (1936-39)

Maurice Viollette, ktery byl jmenovan generalnim guvernérem v Alzirsku v roce 1925, byl rozhodnut
asimilovat Alzirsko do Francie tim, Ze odstrani omezeni na udileni obcanstvi a zavede radikalni
vzdélavaci a socidlni reformy. Ziskal podporu muslimskych skupin, ale v opozici proti nému byli
francouzsti osadnici. Byl odvolan v roce 1927 a nasledné byl zvolen do Senatu, kde pokracoval
v prosazovani svého nazoru o Alzirsku. V roce 1936 socialisticky vidce Leon Blum vytvoril vladu
lidové fronty a jmenoval Violletta ministrem pro alzirské zaleZitosti. Pozd¢ji téhoz roku byl navrzen
reformni zakon, ale v okamziku vypuknuti valky v roce 1939 stale jesté nebyl schvalen. B€hem tohoto
obdobi alzir§ti muslimoveé, kteti také podporovali tyto reformy, zalozili Muslimsky kongres. Ten
sjednocoval riizné skupiny s odlisnymi cili pro budoucnost Alzirska.

AlZirsky uhel pohledu

Kontext

V roce 1936 byl Ferhat Abbas oddanym
zastancem politiky asimilace. V dané dob¢ napsal:
“Nezemifu pro alzirsky narod, protoze
neexistuje... Zkoumal jsem historii, ptal jsem se
zivych i mrtvych, nikdo mi o ném nevypravél.
Potom jsem se obratil ke Kordnu a hledal jsem
jeden jediny priklad zakazujici muslimovi, aby se
integroval s nemuslimskym  narodem. Nic
takového jsem také nenasel. Clovék nemtZe
stavét na vétru... [Alzifané] musi spojit svou

Abbas pochazel z rolnického rodu, ale jeho otec si
spoleCensky polepsil, za Francouzii se stal
mistnim guvernérem a byl ocenén Légion
d’honneur. Byl vzdélan na francouzském lyceu a
Alzirské univerzité¢, kde se stal prezidentem
Muslimské studentské asociace. Sam sebe
popisoval tak, ze se citi 1épe mezi Francouzi nez
mezi Araby. Pracoval pro Federaci volenych
ufedniki. Jeho prvni Zena byla muslimka, ale
pozdé&ji se s ni rozvedl a ozenil se s Francouzkou.

budoucnost s francouzskymi snahami v této|Po 2. svétové valce aktivné podporoval
zemi.” separatistické hnuti v Alzirsku.

Abd el Hamid Ben Badis byl mluvéim|Ben Badis patfil ke skupiné muslimskych
reformistickych muslimskych duchovnich. | duchovnich, ktefi byli kriticti viici konzervativnim

Odmital Abbasovy nazory, ze alzirsky narod
neexistuje. ProhlaSoval, ze “muslimsky alzirsky
narod ma svou kulturu, své tradice a své
charakteristiky, dobré i $patné, jako kazdy jiny
narod na zemi... alzirsky narod neni Francii,
nemuze byt Francii a nepfeje si byt Francii”.
Ackoliv odmital asimilaci do Francie, ve své dobé
nezastaval politickou nezavislost. Misto toho
pozadoval svobodné Alzirsko, které by bylo
dominiem Francie.

islamskym vidcim v Alzirsku, jez byli spolu
s francouzskym vzdélavacim systémem vinéni
z toho, Ze umoznili islamskému Alzirsku stat se
zpatenickym a povéréivym a tudiZz neschopnym
vladnout si samo sobé€. Zalozili sit’ muslimskych
skol, které byly nezédvislé na Francouzich. Pro
Ben Badise byla politika vzdy az na druhém misté
po nabozenstvi, zduraziioval vSearabskou a
panislamskou identitu Alzifantl, spiSe nez jejich
nacionalismus.

Messalin Hadjj a jeho nasledovnici byli
separatisté, ktefi pozadovali narodni nezavislost
Alzirska. Ackoliv byli clenové Muslimského
kongresu, stali ve vyrazné opozici proti ostatnim
skupinam, které vSechny upfednostiovaly
reformu pred nezavislosti.

Hadjj byl zaklddajicim clenem celé fady
nacionalistickych organizaci, znichz prvni byla
vroce 1925 Etoile Nord-Africain. Mél podporu
francouzskych komunistt a to ovlivnilo jeho
politiku. Podporoval prerozdéleni majetku ve
vlastnictvi  francouzskych  osadniki. ~ Vé&tsi
podporu pro své postoje ziskal ve své dobé od
migrujicich delnik ve Francii, nez v Alzirsku
samotném a v obecnich volbach v Alziru v roce
1937 jeho strana neuspéla a neziskala zadna
ktesla.

Hlavni zdroj: H.S. Wilson: African decolonisation, Londyn, 1994
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Tabulka 4: Reakce médii na zvySujici se napéti na Kypru v roce 1997

Ruska federace: Krasnaja Zvezda, 9. ledna 1997

Zacatek roku byl poznamendn velkym skandalem, ke kterému doSlo v diplomatickych kruzich
nékolika zemi najednou. Ugastnici byli Kypr, Rusko, Spojené staty, Britinie, Turecko, Recko
a nckolik dalSich statti. Zaminkou pro tento bouflivy protest byla zdanlivé rutinni dohoda uzaviena
4. ledna mezi ruskou spolec¢nosti Rosvooruzenie a kyperskou vlddou o dodavce zasilky systému
vzdusné obrany S-300PMU-1 pro kyperskou vladu... Akce Spojenych stati, Turecka a dalSich
zapadnich zemi, které jsou protivniky Ruska, samoziejmé¢ vyvolaly pochopitelnou a opravnénou
kritickou reakci ze strany ruské vlady... Rusko nemd o nic mensi pravo nez Amerika, Britanie a dalsi
vyrobci zbrani udrzovat svou aktivni pritomnost na zbrojnich trzich.

Britanie: The Independent, 23. ledna 1997

Stejné jako Kuba, dalsi ostrov, ktery se pied 36 lety dostal do sporu o fizené stiely, by Kypr mohl
privést svét do jaderného konfliktu. Nejhustéji militarizovana konfrontacni oblast na svété muze
explodovat... Stru¢né feceno, na Kypru jsou témét vSechny prvky nutné pro vypuknuti krvavého
konfliktu, ktery by do sebe zatahl i Recko a Turecko. Vsichni ostatni, od Spojenych statil pres EU az
po OSN, si toto nebezpedi uvédomuji. Mnozi rozhodné vidi Recko a Turecko, jejichz vzajemny
antagonismus je mnohem starSiho data nez jejich spojenectvi v NATO, jako nejpravdépodobnéjsi
protivniky v dalsi vélce v Evropé€.

Recko: Elevtherotipia, 10. ledna 1997

Reakce Washingtonu ze vcerejSiho vecera vyjadiujici varovani Ankaie (Turecko) od mluvéiho
ministerstva zahrani¢i USA Burnse s pozadavkem zastaveni “hrozeb pouziti vojenského nasili proti
Kypru” a reakce Moskvy s neustupnym prohlasenim jejiho velvyslance v Nikosii (Kypr), ze “jeho
zemé nezustane lhostejna”, vytvari novy obraz situace. Tyto reakce opraviiuji nazor Kypru, ze ma
pravo starat se o svou obranu, pokud je ohrozovan pokracujicimi provokacemi Attilly (turecké sily na
Kypru)... Uprostted rozhovorii o americké iniciativé v fecko-tureckych vztazich a kyperské otazce
Washington nedokaze zastavit turecké provokace a agresi. Nelze prehlizet fakt, ze Ankara se v této
oblasti chova jako ni¢emny terorista.

Kypr (fecké noviny): Nicosia O Agon, 14. ledna 1997

Jak je mozné, ze Washington nevidi agresivitu Turecka, které ma zalusk na fecka teritoria? ProcC jej
neznepokojuje 22 let trvajici okupace a proc pripousti, aby zbrané poskytnuté pro ucely NATO byly
pouzivany pro posileni okupacnich sil?

Turecko: Yeni Yuzyil, 21. ledna 1997

Krize kolem S-3000...se pomalu stupiiuje. Nezda se pravdépodobné, ze by tato krize skoncila, dokud
nasi fecti Kyprané a nasi fecti pratelé nepfipusti existenci dvou komunit na tomto ostrove, budou
odmitat pripustit, Ze tento problém sahd mnohem déle nez do roku 1974, a budou se snazit ménit status
quo pomoci fizenych stiel a vojenskych metod a zakladat své kalkulace na nestabilité Turecka. Kazdy
jejich pokus zatlacit Turecko a Tureckou republiku severniho Kypru do kouta vystupnuje tuto krizi a
jen dale odsune dosazeni pro n¢ ptijatelného feseni tohoto problému.

Turecko: Cumhuriyet, 9. ledna 1997

Strana feckych Kypranti lehkovazné nakupuje zbrané. Nedavno uzavieli dohodu o nakupu fizenych
sttel od Ruska, strel, které dokazi zasdhnout Turecko. Je obecné zndmo, ze “Kypr je slabinou
Turecka”. Proto Ankara musela pfijmout rozhodnuti proti tomuto negativnimu vyvoji, ktery
predstavuje hrozbu pro Malou Asii... Je ziejmé, Ze tato krize v jiznim Stfedomoifi ma mezinarodni
aspekt. Rozhodlo se Rusko dodavat strely jiznimu Kypru v reakci na tureckou podporu cecenskému
lidu?
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Tabulka 5: Jak to vypada z pohledu nékoho jiného?

Studujte tyto nacrty postav imaginarnich Rusi
zijicich vroce 1917. Na zékladé¢ vasi prace
na tomto tématu se rozhodnéte, koho by tito lidé
podporovali na podzim roku 1917 v obdobi
vedoucim k Rijnové revoluci. Koho si myslite, ze

by podporovali:
e Lenina a bolSeviky?
e Kerenského a Prozatimni vladu?

e generala Kornilova
v armade?

a jeho stoupence

Zdroj: D. Armstrong: People and power: Russia, Londyn,
Hodder & Stoughton, 1993, str. 35

Olga Smirnova — rolnice. Manzel zabit v roce
1915 v Polsku. Jako vétSina rodin v jeji vesnici,
nema zadnou vlastni pudu. Neni schopna
vypestovat dostatek potravin, protoze mnoho
rolnikid bylo odvedeno do armady.

Hrab& Alexej Cechov — velkostatkat. Vlastni
100 000 hektari v minské provincii. Dva synové
slouzi jako dustojnici v armadeé, jeden je zabit
vroce 1914. Nejprve podporoval Prozatimni
vladu, ale nyni si dela velké starosti ohledné
nezdkonnych zadborGi pudy a vSeobecného
zhrouceni prava a poradku.

Boris Krasnov — vojak. Slouzi v armadé od svého
odvedeni z vesnice v roce 1915. Vid¢l, jak mnoho
jeho kamaradi bylo zabito, zranéno nebo zajato.
Nedavno byl zvolen do vyboru své roty. Déla si
starosti s tim, co se déje doma a na venkove.

Lev Plachanov — vlastnik tovarny. Zpocatku
nadSeny stoupenec unorove revoluce
a Kerenského. Tovarnu nedavno zabrali militantni
délnici vedeni bolSeviky, dva zjeho manazerQ
zbili. D¢la si starosti se zhroucenim prava a
poradku.

Anna Leonova — d&lnice vtovarné a zena
v doméacnosti. Jedna ztéch, ktefi demonstrovali
v prvni den unorové revoluce. Je vdana a ma dveé
déti ve véku 9 a 12 let, manzel je v némeckém
zajeti. D¢€la ji starosti nedostatek potravin a
rostouci ceny. Neddvno byla propusténa, kdyz
byla tovarna zaviena zduvodu nedostatku
surovin. Jak nakrmi svou rodinu?

Nikolaj Volchov — délnik v tovarné. Je Zenaty
a ma Ctyri déti ve veéku 3, 5, 8 a 10. D¢la si starosti
s rostoucimi cenami a nedostatkem potravin. Je
Clenem odbori vedenych menSeviky, ale
znepokojuje ho pomalost vlady pfi svolavani
volebniho shromazdéni a feSeni otazek valky
a miru.
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KAPITOLA 11
MIMOSKOLNI STUDIJNI MOZNOSTI

Ve vyuce déjepisu mize mimoskolni studium znamenat fadu riznych véci:
e  navstévu mistniho, narodniho nebo odborného muzea;

e projekt zaméfeny na sbér Ustnich svédectvi lidi, ktefi hrali dtlezitou roli v historii oblasti, regionu nebo
naroda, coz zahrnuje pfistup k riznym pramentim informaci a ditkazii mimo $kolu;

e  provedeni historického prizkumu ve mésté nebo na venkoveé zaméteného na hledani stop neddvné minulosti
a zmén za poslednich sto let;

e navstévu mist zvlastniho historického vyznamu. MiZe se jednat o bojisté, tovarnu, lodénice, Zelezni¢ni
stanici, misto konani nabozenskych obtadd nebo vefejnou budovu, kde se odehraly vyznamné udalosti 20.
stoleti, nebo to mize prosté byt misto, které predstavuje dulezité spoleCenské a kulturni zmény v zivoté
obycéejnych lidi;

e projekty Skolni druzby a kontaktd, které zahrnuji: sdileni informaci o nedavnych déjindch mista nebo
oblasti, vnémz se $kola nachdzi, zaméteni se na sdileni a porovnavani zkusSenosti vztahujicich se ke
spole¢nému tématu, jako je doprava, véda a technika nebo imigrace, a zkoumani historickych souvislosti
mezi riznymi misty a jak se tyto souvislosti v prub¢hu ¢asu ménily.

Nekteré z téchto aktivit a pfistupl, jako jsou projekty oralni historie a projekty vzdjemnych kontaktli, jsou
rozebirany v jinych kapitolach. Tato kapitola se zaméfuje na mistni historii a navstévu mist historického
vyznamu a muzei (véetné Skolnich muzei). Mnoho uéitelti jiz tento typ mimoskolnich aktivit ve své vyuce
vyuziva. Ac¢koliv mizeme vyzdvihnout fadu didaktickych aspektl s ohledem na vzdélavaci hodnotu a dopady na
zéka, klicovou otazkou této prirucky zlstava to, jak mistni historie, navstévy historicky vyznamnych mist a
historickych muzei (které jsou spiSe zaméfeny na mistni nebo narodni d€jiny) mohou pfispét ke zakovu
pochopeni evropskych dé&jin 20. stoleti. Jak mizeme tyto v zasadé mistné nebo narodné zamétené aktivity vyuzit
pro pochopeni mezinarodnich a celoevropskych souvislosti?

Mistni déjiny

Meésto je mozno studovat stejné jako historicky dokument. Stopy minulosti a pfitomnosti v architektufe a
mésto rozvijelo, umisténi vefejnych a soukromych budov, to, zda jsou mensiny rozptyleny nebo Ziji ve svych
vlastnich ¢tvrtich, zda byly oblasti poSkozené valkou rekonstruovany piesné tak, jak byvaly pied valkou, nebo
postaveny za pouziti novych architektonickych stylti a stavebnich materialt.

Venkovska krajina mize byt rovnéz studovana jako historicky dokument. Mnoho ucitel déjepisu tento pracovni
zemé rozdélena béhem feudalismu nebo jak doslo k odd€leni zemédélské pidy v dobé modernizace zemédelské
vyroby.

Jakou evropskou dimenzi maji tato mistni studia? Za prvé je tieba zdiraznit to, ze je mozno studovat oblast pro
ni samotnou, ale ze miZze byt také studovana jako pfipadova studie zmén a historickych procest, které se v rizné
mife odehraly v celé Evropé nebo regionech v ramci Evropy. Proto naptiklad fotografie a pohlednice v mistnim
muzeu zobrazujici dobfe zname ulice, mistni tovarny nebo mistni farmy pofizené v riznych dobach stoleti
mohou byt vyuzity pro identifikaci aspektd kontinuity a zmény ve méste nebo oblasti. Mohou byt rovnéz vyuzity
pro zmapovani postupného dopadu globalnich vyvojovych procest: vliv elektfiny (osvétleni ulic, obchodu atd.),
vliv masové produkce na méstskou dopravu, mechanizace zemédélstvi a dopad znecisténi na zivotni prostiedi.

Zadné oblast neni naprosto izolovana od vnéjsich vlivi. Ugitelé zemépisu to Easto vyuzivaji tak, ze davaji zakiim
za ukol provadét prizkumy v ulicich zamétené napiiklad na zemi piivodu vozidel na ulicich a riznych vyrobku
v obchodech, aby demonstrovali dopad rozvijejici se dopravni infrastruktury, vnitrostatniho a mezinarodniho
obchodu na oblast a zavislost a vzdjemnou provazanost mistnich ekonomik. Prostfednictvim sbirek mistnich
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muzei, archivii mistnich novin, mistnich matrik, oficidlnich statistik a fotografii a osobnich pamatek
shromazdénych rodinami zakt je mozné zavést do téchto studii historickou dimenzi. Jedna se o uzite¢ny zptisob,
jak zmapovat politické a ekonomické zmény a otfesy, které se odehraly béhem minulého stoleti. Zdroj dikazi
mize byt mistni, ale mize pomoci osvétlit politické a ekonomické déjiny kontinentu nebo jeho oblasti.

Naptiklad v mnoha méstech vychodni Evropy srovnani dnesni doby a 80. let zaméfené na to, co je a co bylo
k dostani v obchodech, zemi plivodu tohoto zbozi, kolik co stalo a jaké procento piijmu osoby bylo nutné pro
zakoupeni kterého zbozi, by poskytlo zajimavé informace o tom, jaky pozitivni a negativni dopad na Zivot
obycejnych lidi mély zmény, které se v téchto zemich odehraly po roce 1989. Podobna analyza mize byt stejné
efektivni a napomocna, bude-li provedena ve kterémkoliv ¢lenském staté Evropské unie.

Jak jsme poznamenali v kapitole ”Rtizné thly pohledu ve vyuce déjepisu”, vétSina narodd a komunit v Evropé
byla také v prubéhu 20. stoleti svédkem obdobi emigrace a imigrace. Dvojnasobnou hodnotu méa zkoumani
zkuSenosti druhych a tfetich generaci rodin migrantt.

Za prvé, zaci pochopi, ze tyto skupiny byly pfinosem k dé&jinam komunity jako celku a jsou integralni soucasti
déjin této komunity (nebo naroda). Napomohly k tomu, aby se z komunity stalo to, ¢im dnes je.

Za druhé, studie téchto skupin mlze rovnéz vrhnout svétlo na udalosti a historické procesy, které mély
celoevropskou dulezitost v konkrétnich obdobich béhem 20. stoleti. Kratka piipadova studie uvedend nize
v Tabulce 1 by méla napomoci ilustrovat oboji tvrzeni. Uéebnice o dé&jinach Skotska zpravidla zddraziuji
emigraci Skotll do Severni Ameriky, Australie a na Novy Z¢éland v 18. a 19. stoleti a na imigraci irskych katolikd
z jizniho Irska a protestantti ze severniho Irska do primyslového jihu Skotska v 19. stoleti.

Avsak béhem tohoto obdobi doslo také k vyznamnému pfilivu migrantd z Italie, Polska, Litvy a Zzidovskych
migrantt prchajici pfed vlnami pogromid v Ruské fiSi. Tyto narody se vétSinou usazovaly v nejvétSich
primyslovych centrech Skotska: Glasgow, Edinburgh a Aberdeen. Komunity, které je pfijaly, na né¢ mély
vyznamny vliv, ale pfesto si ¢asto udrzeli spojeni se svou domovinou, coz mé¢lo ¢asto politické a spoleCenské

vvvvvv

Priklad v Tabulce 1 se zamétuje na zkuSenosti italské komunity ve Skotsku.

Bylo by vhodné pomoci zaktiim provést spoleéné podobny diachronni prizkum historie imigrantské skupiny
v ramci jinych komunit, ktery by zddraznil vzajemné vlivy a také §irsi historické kontexty, které se dotykaly
zivotl té€chto komunit a ovliviiovaly jejich vztahy s ptivodnim obyvatelstvem.

Tabulka 1: Italové ve Skotsku

V roce 1881 scitani lidu ve Skotsku zaznamenalo 328 osob italského ptvodu. V roce 1914 se pocet
zvysil na priblizné 4500 a ve vétsich skotskych méstech se objevily identifikovatelné italské komunity,
zejména v Glasgow. V roce 1891 byla zalozena spolecnost Societa de Mutuo Soccorso, ktera
poskytovala socialni pomoc. Oteviraly se obchody, kavarny, restaurace, cukrarny a rychla obcerstveni.

Moderni italskou migraci do Skotska je vSak moZno vystopovat az k osobam, které pfisly jako prvni
do Anglie a Skotska v 50. letech 19. stoleti jako potulni femeslnici vyrabéjici a prodavajici sosky
a figurky pro domacnosti a kostely. Neékteti se zavedli jako padrone (zaméstnavatelé nebo
zprosttfedkovatelé prace), ktefi privedli nové migranty, zaplatili jejich cestovni naklady a nabidli jim
praci. Vétsina migranti ptisla ze dvou regionti, Lucca v severni Italii a Lazio jizné od Rima.

Kdyz se v Italii dostal k moci Mussolini, zavedl politiku, diky niz byli vSichni italSti emigranti
plnopravnymi Cleny znovuzrozeného italského statu. V imigrantskych komunitach byly zakladany
Fasci, neboli fasistické kluby, a v jejich Cele ¢asto stali prominentni mistni ob¢ané. V Glasgow byl
tento klub zalozen v roce 1922. Scitani lidu provedené italskou vladou v roce 1933, které zahrnovalo

emigranty, stejné jako Italy Zijici ve své vlasti, odhalilo, Ze témét polovina téch, ktefi zareagovali na
scitani ve Skotsku, byli registrovani ¢lenové faSistické strany.

Jen nékolik hodin poté, co Mussolini vyhlésil valku Britdnii 10. cervna 1940, zacalo rozbijeni a
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rabovani italskych obchodl a restauraci v Glasgow. Doslo k tomu ¢astecné z divodu protiitalského
citéni a Castecné kvili protikatolickému citéni v protestantskych komunitach v t€chto méstech. Italsti
usedlici muzského pohlavi od 17 do 60 let byli internovani a mnozi z nich byli odvezeni do zdmoti,
zejména do Australie.

Od roku 1945 nedochazelo k zadné vyznamngjs$i imigraci z Italie do Skotska a populace se vice
rozptylila a asimilovala, nebot’ mnoho osob z mladsSi generace uzaviralo siatky s osobami skotské
narodnosti. To vSak zcela neeliminovalo dojem italské identity, jak si povSimne kazdy navstévnik
Glasgow nebo Edinburghu.

Zdroj: T. Devine: The Scottish nation 1700-2000 (Londyn, Penguin Press, 1999), str. 512-518. © T.M. Devine, 1999

Zahrnuti mistni historie do kurikula dé&jepisu stfednich Skol pfinasi dal§i dulezitou hodnotu. Blizkost mistni
historie vzbuzuje zajem zakd (mista a 1idé, které znaji, udalosti, o nichz uz slySeli) a vnasi do studia narodni,
regionalni a mezinarodni historie dalsi rozmér. Dava vSak zakim také zajimavou moznost pracovat s mistnimi
historiky a pracovat jako historikové pfi aplikaci kli¢ovych historickych pojmu, vyzkumnych metod a rozvoji
svych interpretatnich dovednosti. Navic jim c¢asto poskytuje cenny nahled do problémd, se kterymi se
historikové setkavaji p¥i vysvétlovani nebo interpretaci konkrétni udalosti nebo historického procesu. Zaci ¢asto
predpokladaji, Ze pokud tam nékdo v danou dobu byl a byl svédkem piislusné udalosti, potom jeho svédectvi
musi byt hodnovérngjsi, nez postichy a komentafe nékoho, kdo tam nebyl a kdo o tom mozna psal nékdy
pozdé¢ji. ”Ona tam byla, méla by védét, co se stalo!”).

Historikové a ucitelé déjepisu do uréité miry podporuji toto presvédceni tim, ze rozliSuji prameny na primarnimi
a sekundarnim. AvSak kazdy, kdo se zajimd o mistni historii, zna ten zvlastni jev zkreslené spole¢né paméti.
Znovu a znovu zjistujeme, ze lidé, zeptame-li se jich na né&jaké konkrétni misto, feknou, ze kdyz byli détmi,
”byly tam vSude dokola zelené louky”. Dobové fotografie, zkoumani mistni architektury a analyza nékterych
dokumentid v mistnich zaznamech vSak ¢asto odhaluji, Ze v dob¢, kdy tito lidé byli skute¢né détmi, tato oblast
nemohla byt takova, jak si ji pamatuji. To, co si “pamatuji”, je to, co jim o daném misté fekli jejich rodice a
sousedé, kdyz v détském veku byla generace jejich rodici. Nebo jsou mozna tyto vzpominky piikladem procesu
spole¢nych zkreslenych vzpominek. At uz je tomu jakkoliv, mize to byt uzite¢né cviceni historického zkoumani
a interpretace s dulezitym dodateénym ponaucenim, ze vzpominky lidi a svédectvi ocitych svédki nejsou
neomylné a musi byt podrobeny stejné ptisné analyze, jako jakékoliv jiné prameny historickych dtkazi.

Je rovnéz mozné zavadét postupné do mistni historie komparativni dimenzi, zejména kdyz se snazime
o porovnavani mést. Nyni je mozné prostfednictvim internetu ziskat pristup k mapam ulic a virtudlnim
prohlidkdm vétSiny hlavnich mést Evropy a dalSich velkych mést. VétSina z téchto virtudlnich prohlidek
zahrnuje fotografie a strucnou historii vSech vyznamnych budov a historickych mist. Poskytuji moznost
porovnavat architektonické styly a kulturni vlivy a umoziuji pohled na to, jak se vlady riznych zemi a mést
rozhodly pfipominat jednu a tutéz udalost.

Navstéva mist historického vyznamu

Je dulezité rozliSovat mezi témi navstévami, jejichz zamérem je zavést zaky do téch budov a pamatek, které jsou
vSeobecn¢ povazovany za reprezentativni pro dédictvi naroda, a témi navstévami, které vedou zaky k historické
interpretaci téchto mist a k jejich analyze jako pramend historickych informaci. Ptiklad vykladového pfistupu je
uveden nize v Tabulce 2. Jedna se o strucny popis toho, jak ucitel déjepisu vzal své zaky na navstévu hibitovl
ve Francii, kde jsou pohibeni ameriCti, britsti a némecti vojaci, ktefi zahynuli pfi taZeni na Normandie v roce
1944. Z4ci hledali odpovéd na tuto otazku: Co nam tyto hibitovy fikaji o tom, jak Némecko, Britanie a Spojené
staty interpretuji tuto udalost ve svych piislusnych narodnich d&jinach? Zaci si na kazdém hibitové délali
rozsahlé poznamky a pouzili je pro zodpovézeni konkrétnich otdzek o kazdém z téchto mist. Potom vyuzili své
poznamky z danych mist a ostatni prameny a pfipravili komparativni analyzu toho, jak si tyto tii zemé
pfipominaji mrtvé z této valky, coz jim pomohlo uvédomit si, jak kazda z téchto zemi pohliZela na tuto Cast své
nedavné minulosti.

Stejny pfistup muze byt aplikovan na fadi riznych mist a nejen pro ta, ktera jsou spojena s valkou. Pokud

moznost navstévy podobnych mist vylucuji omezené zdroje, potom by bylo mozné misto toho navazat spojeni se
Skolami v jinych zemich za ucelem vymény fotografii a informaci o spolecném chronologickém tématu nebo

106




Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

tematickém okruhu. Nebo opét je mozné stadhnout mnoho uZiteCnych informaci pro komparativni ucely
z internetu.

Tabulka 2: Navs§téva pamatniku padlych za 2. svétové valky

Skupina britskych zakt stfednich Skol navstivila tii hibitovy z 2. svétové valky v Normandii v roce
1998. Jednalo se o americky hibitov v Colleville, britsky hibitov v Ranville a némecky hibitov v La
Cambe. Béhem kazdé navstévy si zaci potizovali poznamky k témto otazkam:

o (o jste zjistili o Americe a americkych vojacich v roce 1944 na hibitové v Colleville?

e Co jste zjistili o Britanii a britskych vojacich na hibitoveé v Ranville?

o (o jste zjistili o Némecku a némeckych vojacich v roce 1944 na hibitové v La Cambe?

o Jaké jsou podobnosti a rozdily mezi témito tfemi misty (piSte o velikosti, prestizi, barvach,
krajiné, designu, lidech).

Potom za pouziti téchto poznamek, dalSich dikazli a poznamek ze Skolnich diskusi zodpovézte
nasledujici otazky:

e Proc Britdnie, USA a Némecko ptfipominaji své valecné obéti riznymi zpiisoby?

e Co vam to fika o zptisobu, jak nahlizeji na tuto cast své minulosti?

o (o vam to fika o obCanech téchto tfi zemi a cemu ¢elili po skonceni 2. svétové valky?

o Konecng, jaké pocity vam prineslo studium téchto 3 mist o této valce a téchto zemich? Oslavili
byste pamatku mrtvych stejnym zptisobem, pokud byste méli znovu navrhnout design téchto
hibitovii?

Zdroj: M. Murray: “Tti hodiny o pohibech: hibitovy druhé sveétové valky a dvacet let zmén v kurikulu” v Teaching history,
1999, &islo 94, str. 6-11.

Muzea

Skala témat, jimiz se v dnes historickd muzea zabyvaji, je pomérné pozoruhodnd. Tradiéni muzea mistni nebo
narodni historie s rliznymi mistnostmi pro rizna obdobi a Casto navrzena tak, Ze navstévnik zacina
v prehistorickém obdobi a konéi ve 20. stoleti, jsou stale ve vétsin€ Evropy nejbéznéjsi. Za poslednich 30-40 let
jsme vsak také byli svédky vzniku vice specializovanych muzei, kterd se zaméfuji na témata, jez jsou Casto
relevantni zejména pro dé€jiny 20. stoleti — jako jsou muzea dopravy, védy a techniky, primyslu, valky a
vojenstvi, kultury a uméni, fotografie, filmu, novinaistvi, déti a etnografie, abychom jmenovali alespon nekteré.
Jak jsme poukazali diive, jedna se o témata, kterd se zaméfuji na celoevropské trendy a historické procesy. Byla
zalozena rovnéz ncktera muzea, kterd jsou vénovana kultufe a zpuisobu Zivota etnickych, jazykovych a
nabozenskych mensin.

Design a provoz expozic v ramci téchto muzei se zaroveinl vzdalil od spiSe nezazivné prezentace maleb, artefakti
a uryvkil z dokument a nabizi nav§tévnikim fadu multimedialnich expozic pisobicich na vSechny smysly
prostiednictvim rekonstrukci udalosti, promitani diapozitivli, pocitacovych terminalii, filmt, hudby a dalSich
zvukovych zaznami, stejné jako prostfednictvim moznosti interaktivniho studia. Navstévnik muzea ve veétsi mife
vyuziva §iroké spektrum nabidky, které se fidi pravé pozadavky navstévniki.

Kombinace médii a rekonstruovanych scén napomaha utvofit si pocit pro historické obdobi, zatimco interaktivni

pfistup a rtzné trasy prohlidek muzea napomahaji usnadnit jak samostatné, tak i skupinové studium. Jak
podotkla Helena Frimanova, muzejni pedagozka ve Stockholmu: ”V tomto muzeu ... se mohou déti divat,
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dotykat se a Cichat. Mohou brat do ruky nastroje a pouzivat pfistroje. Zde je mozno piistupovat k déjepisu
s duchem priizkumnika”.!® Struény piiklad tohoto piistupu, ke kterému odkazuje pani Frimanova, je mozno
nalézt v nize uvedené Tabulce 3. K jejimu argumentu bychom snad mohli dodat pro ucitele déjepisu, ktefi plné
vyuzivaji muzea jako zdroje vzdélavani, ze dobra expozice rovnéz podpoii navstévnika v tom, aby si vyzkousel
vciténi, reflektoval historii a provadél srovnani mezi minulosti a souc¢asnosti.

Kazdé muzeum vsak musi spliiovat potieby a zajmy riznych navstévnikti. Muze mit vzdélavaci funkci, ale to
neni jeho jediny nebo primarni Gcel. Jeho expozice musi byt zabavné, stejné jako informativni. Potfeba piilakat
navstévniky bude ovliviiovat nasledujici rozhodnuti:

e Které exponaty vystavit a které ulozit v muzejnich depozitatich?

e Kde je umistit?

e Jak je vystavit?

e Jak sladit jednotlivé exponaty?

e Me¢la by expozice sledovat jasné a strukturované vypravéni nebo by méla byt navrzena tak, aby podporovala
navs§tévniky v prohlizeni (nékdy oznacované jako “’kulturni probirani obchodi’)?

e Kolik kontextovych informaci je tteba poskytnout o jednotlivych polozkach a o expozici jako celku?

Muzea stale vice usiluji o preklenuti mezery mezi tim, co mohou nabidnout, a mezi tim, co chtéji Skoly. Z tohoto
divodu rostouci pocet muzei zfizuje vzdélavaci oddéleni. Jejich funkci je zpravidla uréitd kombinace
nasledujiciho:

e udrzovat kontakty se Skolami vzhledem k pfipravované navstéve;

e konzultace s uciteli pfed instalaci nové expozice;

e konzultace s mistnimi uciteli a ucitelskymi asociacemi o tom, jak mohou muzea efektivné zaméfit své
expozice k doplnéni Skolniho kurikula;

e organizace odbornych prohlidek s privodci a pfedstaveni pro Skoly;
e piiprava metodickych materialt pro skoly pro pouziti pfed navstévou muzea a po jeho navstéve;

¢ nabidka dalSich vzdélavacich programui pro ucitele déjepisu.

Tabulka 3: Dum vyrobce kladkostroju

Méstské muzeum ve Stockholmu ve Svédsku zrekonstruovalo dim vyrobce kladkostrojii tak, jak by
vypadal v roce 1917. Zéci zde stravi cely den a prostiednictvim série hrani roli zrekonstruuji jeden den
v kazdodennim Zivoté v roce 1917. Jsou obleceni v dobovém obleceni a dostanou riizné ukoly, které
jsou typické pro dané pohlavi v daném obdobi. V prubehu dne zistanou ve své roli, pohybuji se po
historické scén€, pouzivaji nabytek typicky pro toto obdobi, plni typické povinnosti a ukoly a
diskutuji, jaké by byly zpravy v tento den v roce 1917.

Neékteré komentare zakli naznacuji, Ze na nich tato zkuSenost zanechala velky dojem
a umoznila jim nahlédnout do kazdodenniho Zivota a zpusobu mysleni diivejsi generace:

Citil jsem se, jako bych cestoval zpét ¢asem, kdyz jsme vafili jidlo a kdyz jsme si povidali u stolu
o politice a Spatnych casech.

19 Citace v Stefan Seifdel: The museum as a resource in history teaching, Strasburk, Rada Evropy, 1997.
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Nikdy jste neméli volnou chvilku. Museli jste stat a velice tvrdé pracovat! Bylo pfijemné ptijit domu a
vidét v kuchyni nasi pe¢knou mycku.

Opravdu si zacnete myslet: Byl Zivot opravdu takovy, kdyz byla babicka mlada? Je dulezité uvédomit
si, jak mizerné a legracni byly véci za starych Casu.

Zdroj: Stefan Seidel: The museum as a resource in history teaching, Rada Evropy, Strasburk, 1997, str. 5-6

Nize uvedend Tabulka 4 ilustruje praci vzdélavaciho oddéleni jednoho muzea, Muzea védy a primyslu
v Manchesteru v Anglii. Podobny program vzdélavacich aktivit byl pfipraven pro francouzské muzeum,
Historial de la Grande Guerre v Péronne v Picardy. Zaméstnanci tohoto muzea pfipravili materidly pro
pedagogy, které jsou zasildny ucitelim pied tim, nez vezmou své zaky do muzea. Tyto dokumenty zahrnuji
napady pro pfipravu pfed ndvstévou, mozné podpilirné aktivity pro zaky a aktivity po navstéve. Tyty dokumenty
nejsou normativni. Uc€itelé si mohou zvolit, jak je co nejlépe vyuzit ke splnéni své vlastni konkrétni potieby a
potieby svych zakd. Pedagogiéti pracovnici rovnéz organizuji $koleni pro ucitele o tizeni diskusi o konkrétnich
problematikach a o piipravé svych vlastnich podpiirnych, piipravnych a naslednych aktivit.?°

Tabulka 4: Prace vzdélavaciho oddéleni Muzea védy a priamyslu v Manchesteru

Vzdeélavaci odde€leni poskytuje:

e rady, jak Skoly mohou navrhnout své vlastni prohlidky muzea, névrhy toho, jak muze byt
strukturovana prace ve vyuce, ktera zahrnuje navs§tévu muzea, napady tykajici se vhodnych
studijnich materidlii, ptipravy specidlnich demonstraci atd.;

e tématika védy a primyslu, ktera mize byt zahrnuta do riznych ¢asti narodniho kurikula;
e soubory uloh pfipravené pro specifické potieby skol;
e tadu akci pro ucitele predmétu.

Vzdélavaci oddéleni se rovnéz spojilo se $kolnimi sluzbami v britské televizni spolecnosti Channel 4
za ucelem organizace doskolovacich konferenci pro ucitele mezi 16:00 a 18:30, kdy je vstup do
muzea zdarma. Kazda konference je zamétena na jinou oblast kurikula narodnich dé&jin. Muzeum
rovnéz provozuje celodenni doskolovaci akce, kdy ucitelé a pedagogicti odbornici zkoumaji moznosti
pro projekty a praktické aktivity jak v muzeu, tak i ve Skole. Ucitelé ucastnici se téchto kurzti obdrzi
poukazky, které jim umozni bezplatny vstup pro jejich tfidu, pokud spolu s nimi pfijde dalsi tfida,
ktera bude platit bézné vstupné.

Zdroj: Brozura Muzea védy a prumyslu

Z pedagogického pohledu poskytuje muzeum tyto piinosy:

e  je to dodateCny pramen historickych informaci;

. pokud pokryva delsi Casové obdobi (nebo dokonce jen jediné stoleti), potom miize poskytovat jasné
dikazy jak zmény, tak i kontinuity v zivot¢ lidi;

. prostfednictvim kontaktd s muzei v jinych zemich mulze poskytovat dodatecnou evropskou dimenzi:
spole¢né projekty a vystavy, webové odkazy atd. Dobrym piikladem je spolecna iniciativa mezi muzei Ctyf
hlavnich mést ve Stockholmu, Tallinu, St Peterburku a Helsinkach;

20 Zalozeno na prezentaci pfednesené Anitou Dujardinovou a Francisem Poquetem z muzea Historial na seminafi
Rady Evropy v Budapesti, prosinec 1997.
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. muze poskytovat pohled na Zivot lidi v jakémkoliv daném obdobi zptisobem, ktery je Casto jasnéjsi a 1épe
zapamatovatelny, nez jak je podavan v konvencnich ucebnicich;

. poskytuje navstévnikim moznost vcitit se do osudd lidi zijicich v konkrétni dob&é nebo konkrétnim
zpusobem;

. mize byt uzitecnym pramenem materiali pro projekty a vyzkumy zakda;

. mize podporovat Gvahy a pfistupy zalozené na kladeni otazek u zakd, ktefi jej navstivi. Jak to vyjadril
spravce muzea Historial: ”Chceme piedavat vzpominky, ale rovnéz vzbuzovat otazky a vyvolavat uvahy
v myslich nasich navstévnika”;

. shromazd’uje diikazy, které mohou byt zkoumény a analyzovany stejnym zptisobem, jako jakykoliv jiny
historicky pramen. Je provadéna selekce a jsou ¢inéna rozhodnuti ohledné toho, jak budou exponaty
prezentovany, nachazeji se souvislosti, nabizeji se thly pohledu, implicitné i explicitn€. Starsi zaci d&jepisu
musi védomé zkoumat pfistup kuratora, stejné jako vyuzivat muzeum jako informacni pramen. Nékterd
muzea, napfiklad Méstské muzeum v Helsinkéach, rovnéz zapojila zaky do piipravy material pro expozice,
coz predstavuje uzite¢ny pohled na praci kuratora muzea.

Tato a dal$i muzea ve snaze rozvinout své vzdélavaci sluzby kladou dtiraz na dvé oblasti ve spolupraci s uciteli
déjepisu.

Za prvé, muzeum by mélo byt zkontaktovano pfed navstévou. Ucitelé by méli informovat muzeum o svych
potiebach a muzeum se bude co nejvice snazit je splnit. Za druhé, navstéva muzea musi byt zaclenéna do vyuky.
To vyzaduje jak pfipravnou praci, tak i praci naslednou. Jinak se nejedna o nic vice, nez o p&kny vylet ze skoly
s malym vzdélavacim pfinosem.

Mnoho uciteltl d&jepisu v riznych castech Evropy vSak nemusi mit pfistup k historickym muzeim, ktera
poskytuji tuto Groven podpory a vyuce. V soucasnosti je pravdépodobnéjsi, ze vzdélavaci oddéleni budou
v muzeich v severni a zapadni Evropé. Co mlize za téchto okolnosti ucitel déjepisu udélat, aby maximalizoval
studijni potencial navs§tévy muzea? Citujme opét Helenu Firmanovou:

Je potieba pocatedni Usili, pfiCemz ucitelé navstivi dané muzeum, zabydli se vném a budou
premyslet o tom, jak mohou byt tyto exponaty vyuzity v jejich vlastni vyuce. Znam n&kolik
uciteld, ktefi pouzivaji muzea nezavislym zptisobem. Spolu s détmi se divaji na exponaty, které si
sami vybrali, a prezentuji tyto pfedméty vlastnim zplisobem. Nékdy mize tiida pfijit jen na pil
hodiny, aby se podivali na jedinou véc. Pti jiné pfilezitosti mohou ziistat pil dne a projit si celou
expozici.?!

Dalsi moZnosti je pomoci zakiim provést nezavisly prizkum v muzeu. Aby toto mohl ucitel provést, bude mozna
muset doplnit privodce daného muzea, aby tak usnadnil vyzkumny pfistup a pomohl zakim zformulovat jejich
vlastni otazky ptred samotnou navstévou.

Kone¢né, mnoho uclitelt v riznych castech Evropy, zejména v téch odlehlejSich venkovskych oblastech,
samoziejmé nema zadnou moznost navstivit muzeum. V nékterych zemich a oblastech stfedni a vychodni
Evropy byly Skoly podporovany pfi zfizovani svych vlastnich muzei. Nize uvedend Tabulka 5 obsahuje
zkracenou verzi prednasky o pripraveé skolniho muzea napsané Piotrem Ungerem, ktery ma v této oblasti mnoho
zkuSenosti.

21 Viz Stefan Seidel, op. cit. str. 11-12
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Tabulka 5: Skolni muzea a vyuka déjepisu

Piotr Unger
Ministerstvo narodniho Skolstvi
Varsava, Polsko

Vsichni ucitelé déjepisu souhlasi s tim, ze vyuka a studium dé&jepisu vyZzaduje vyuzivani pocetnych
pramenti a ze muzea (specializované instituce shromazd’ujici rozmanité pripominky minulosti
a zpristupiujici je vSeobecnému publiku prostiednictvim expozic) zde mohou hrat dulezitou roli. Vice
nez 30leta zkusenost ukazuje, Ze Skolni muzea mohou byt pro tento proces také dulezita. V Polsku je
v soucasné dobé témét 500 skolnich muzei a tato maji ve svych sbirkach pfiblizné 111 000 predmétu.

Termin ”Skolni muzeum” odkazuje na sbirku predmétti, dokumentt, fotografii atd. shromazdénych
zaky, jejich rodici a uciteli, soustiedénych ve Skole, sepsanych a zkatalogizovanych a pokud mozno
vystavenych na uréeném misté. M¢lo by se zduraznit, Ze tato sbirka je ziizena jako vysledek ¢innosti
provozovanych vSemi ¢leny Skolni komunity a Ze ucast zakt na jeji pripravé je obzvlasté dulezita.

ZkuSenosti ukazuji, ze vSechna Skolni muzea zacala shromazd’ovanim dokumentd a pfipominek
minulosti z bezprostiedniho sousedstvi Skoly. Jak se sbirka rozSifovala, zdjem vSech zucastnénych
vzrustal, jak co se tyce ¢asového ramce, tak i predmétu muzea. Sbirka je v§ak vzdy zamétena na dany
region, v némz se $kola nachézi, a prezentuje jeho historii na zaklade historie dané zemé.

Pro vytvoreni Skolniho muzea neni jen nezbytné sbirat pamatky minulosti, tyto musi byt rovnéz
popsany, zakatalogizovany a prezentovany jako stalé nebo docasné exponaty. VSechny tyto aktivity
mohou byt splnény s maximalnim zapojenim zaki. Je zjevné, Ze mira, ve které jsou Zaci zapojeni, a
druh ukold, které jsou jim svéfeny, zalezi na jejich veéku, znalostech a dovednostech. Mladsi zaci
(zakladni $kola) mohou, casto s velkym nadSenim, hledat pro sbirku predméty, dokumenty, fotografie
atd., které se Casto nachazeji u nich doma a které jsou casto zapomenuty nebo podceniovany. Starsi
zaci by se méli dale ucastnit na popisu a zakatalogizovani sbirky, navrhovani a pfipravé expozice a
m¢éli by délat privodce muzeem.

Tyto tkoly vyzaduji, aby si Zaci rozsitfovali své védomosti o mistnich, narodnich a obecnych d¢jinach,
coz jim umozni provadét vybér predmétii pro sbirku, hodnotit je a navrhovat expozici. To nasledné
rozviji jejich schopnost analyzovat a interpretovat pisemné, vizualni a materialové historické prameny,
coz je dovednost velkého vyznamu pro déjepisné vzdelani.

Stejné dilezité je s pomoci Skolnitho muzea zasadit do kontextu dé€jiny regionu na zaklade€ udalosti
a procesu SirSiho dopadu (narodnich a mezinarodnich). To ma dva vysledky. Za prvé, mnoho
dalezitych problémti mize byt prezentovano na prikladech, které jsou zakim citoveé blizké a tudiz
konkrétn€jsi. Za druhé, je mozno ukazat, ze historie neznamena jen velké udalosti, které jsou
popisovany v ucebnicich, ale také kazdodenni zZivot, v kazdém misté, dokonce i na mistech vzdalenych
od velkych center.

Expozice vénovana zivotnim zkuSenostem mistni komunity nebo zaki a absolventti dané $koly béhem
2. svétové valky a dopadiim této valky na tuto komunitu je toho dobrym piikladem. Vystavené objekty
nepochéazi od anonymnich lidi, ale od nedavnych predkt soucasnych zaki, to znamend od lidi, ktefi
jsou mnohem realngjsi. Timto zpusobem piestava byt minulost anonymni a vztahuje se na skute¢né
lidi.

Vyucéovani provadéné ve Skolnim muzeu v jedné ze Skol v malém mésté na jihozapadé Polska
predstavuje daldi zpasob vyuziti muzea v procesu vyuky dé&jepisu. Skola, u piileZitosti svého
250letého vyroci, vytvorila Skolni muzeum dokumentujici jeji vlastni historii. Pfi vyuce o polské
kultufe mezi dvéma svétovymi valkami ucitel déjepisu provedl vyuku jedné hodiny ve Skolnim muzeu,
kdy prezentoval “kulturni tlohu gymnazia a stfedni Skoly v naSem mésté v letech 1918-1939”. Pii
diskusi o daném tématu v kontextu kulturnich zmén v Polsku a Evropé, byl ucitel schopen vzdalit se

111




Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

od typické a velmi obecné prezentace kulturniho fenoménu a nahradit ji velmi konkrétnimi priklady a
dikazy role vzdélavaci instituce v kulturnim vyvoji. Dalsi priklad se tykd hodin vénovanych
vzdélavani ob&and, konkrétné ulohy zdkonnych piedpisti v Zivoté &lovéka a spole¢nosti. Skolni
predpisy fidici zivot Skoly v 18. stoleti, v obdobi mezi dvéma svétovymi valkami a v soucasnosti
predvést zakim, jaky dopad méa demokratizace spolecenského Zivota na zivot kazdého jednotlivce.
Zaroven bylo mozné ukazat, Ze jsou urcité univerzalni hodnoty, které existuji bez ohledu na historické
zmény.

Etnografické muzeum ziizené na stfedni Skole ve sttednim Polsku se pouziva pro mnoho vzdélavacich
uceli. Obsahuje sbirku nckolika set fotografii predstavujicich lidi ztohoto regionu
a budovy venkovského charakteru postavené mezi koncem 19. stoleti a 2. svetovou valkou.
Shromazd'ovani, tfidéni a popis sbirky vytvafelo unikatni moznost vzdélat zdky v mnoha aspektech
socialni a kulturni historie a poucit je o zménach, které se odehraly v polskych venkovskych oblastech
ve vztahu k rozvoji civilizace. Je obzvlasté dulezité, Ze vyznamnou soucast této sbirky predstavuji
obrazy prezentujici Zidy, jejich zaméstnani a zvyky. Tyto obrazky jsou vyuZivany pro diskuse
o souziti polské a zidovské komunity a o tragédiich holocaustu. Uloha této sbirky se zvysila s ohledem
na skute¢nost, ze tato expozice vyhrala jednu z hlavnich cen na narodni vystavé “Rolnici ve
fotografiich”.

Vyse uvedené priklady predstavuji dvé otazky, které jsou kli¢ové pro Skolni muzea: za prvé to, ze
predmét muzea zavisi na potebach specifickych pro konkrétni skolu, a za druhé to, Ze bez ohledu na
jeho charakter Skolni muzeum miize byt vyuzito pro fadu vzdélavacich uceli.

Ztizeni Skolniho muzea je mozné pouze v pfipadé€, ze vSichni clenové Skolni komunity tento koncept
chapou a prijimaji: zaci, ucitelé, rodice, organizace a instituce podporujici $kolu a predevsim asociace
jejich absolvent. Protoze Skolni muzeum muze byt ziizeno a udrzovano pouze pokud jsou plné
zapojeni zaci, je dilezité vytvorit kolem ného ptislusnou atmosféru. V prvni fadé to znamena podnitit
zajem o konkrétni pfedmét muzea a ziskat zaky pro sbér predméti pro toto muzeum. V praxi je snazsi
takovou atmosféru vytvorit, kdyz je muzeum zfizovano pro konkrétni prilezitost: Skolni vyroc¢i, novy
patron Skoly nebo otevieni nové Skolni budovy. Proto velké mnozstvi Skolnich muzei obsahuje
polozky, které se vztahuji k d&jinam 8koly nebo k osobé jejiho patrona. Skolni muzea jsou Gasto
ziizovana jako pripominka osob, které hraly dilezitou roli v historii regionu, kde se Skola nachazi.
Tyto expozice Casto obsahuji dokumenty o minulosti regionu a o boji o udrzeni a znovuziskani
narodni samostatnosti.

Jednou ze zakladnich otdzek je: Jaky druh dokumentt a materialt o minulosti je zajimavy pro ty, ktefi
chtéji zridit skolni muzeum? Hlavnimi kritérii jsou platnost a dulezitost pro potieby dané skoly. Tyto
predméty Casto predstavuji malou hodnotu pro profesionalni muzea, ale mohou byt velmi uzitecné pro
muzea Skolni.

Dobrym ptikladem jsou bézné piredméty, jako pero nebo kalamar, které jsou pro dnesni zaky témér
neznamé. Skolni vysvédéeni z riiznych dob predstavuji dobry zptisob, jak ukazat zmény v osnovach.
Napftiklad jedno skolni muzeum zorganizovalo vystavu Skolnich vysvédceni, které dostali obyvatelé
mésta Lodz na konci 19. stoleti a ve 20. stoleti. Exponaty ve sbirce demonstruji nékolik zajimavych
jevil: zmény ve vzd€lavacim systému, osobni historie obyvatel, ktefi obdrzeli sva vysvédéeni za
ruznych okolnosti a v riznych mistech Evropy. S ptisluSnym vysvétlenim byla vystava predvadéna
tak, aby prezentovala vztahy mezi Zivotem jednotlivych lidi a d¢jinami Polska a Evropy.

Protoze hlavnim cilem skolniho muzea je obohatit Skalu ucebnich metod a ucinit Skolni préci
rozmanit¢jsi, musi muzeum reagovat na potreby zakul, co se tyce rozvrzeni a designu vystavy. Mnoho
Skol v dob¢, kdy byla vystava planovana, vyhlasilo soutéz pro zaky, jejimz pfedmétem byla vize
budouciho muzea. V mnoha piipadech byly navrhy zaku vyuzity jako zaklad pro strukturu muzea. Je
rovnéz bézné, aby se zaci Ucastnili na samotné pripravé muzea. Mohou se tcastnit na vSech pracich
spojenych se zménami expozice nebo navrhy prechodnych expozic.
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KAPITOLA 12
VYUZITI NOVYCH TECHNOLOGII: DEJEPIS NA INTERNETU

Internet se rychle stava novym vzdélavacim a studijnim zdrojem pro vyuku déjepisu. Jeho velké plus je v tom, ze
mnoho materidlll na internetu je pravidelné aktualizovano za relativné nizké naklady a Ze informace jsou
dostupné v digitalnim formatu, tj. jako text, obrazky a zvuk, a mohou byt stazeny pro vyuziti ve tfidé nebo pro
pfevedeni na vlastni webové stranky Skoly.

Internet mize ucitelim déjepisu a jejich zakiim poskytovat piistup k materidlim v mnohem S§ir§im rozsahu nez
klasicka ucebnice, naptiklad:

e uryvky a uplné ptepisy fady dokumentii primarnich prament;

e tada rtznych pramenti (dokumenty, ¢lanky znovin, ¢asopisi a zurnald, dopisy, pohlednice, uryvky
z denikti, paméti, fotografie, plakaty, sestfihy filmt, filmovych tydenikii a televiznich dokumenti a
programu o sou¢asnych udalostech a dalsi relevantni audiovizualni materialy);

e tada sekundarnich prament o kli¢ovych udalostech a historickych procesech 20. stoleti (n€které z nich
soucasné s udalostmi, jiné napsané ze zpétného pohledu);

e  ruzné uhly pohledu riznych historikd, riiznych zemi a riiznych obdobi.

Pfistupem k tak rozsahlému mnozstvi informaci a thli pohledu miZze internet také poskytovat zaku dé&jepisu
(a uciteli) moznosti procvicovat dovednosti historika. Efektivni vyuziti internetu vyzaduje systematickou
vyhledavaci strategii a dobré vyzkumné dovednosti. Osoba vyhledavajici informace musi rozumét rozdilu mezi
primarnimi a sekundarnimi prameny. Informace, které je mozno nalézt na vsech webovych strankach, musi byt
piekontrolovany, co se ty¢e autenticity, vérohodnosti a spolehlivosti informaci. To je mozné provést pomoci
ktizovych odkazi na dal$i informace. Musi byt odhalena potencidlni zaujeti a zkresleni a je tfeba brat je v tivahu.
Osoba vyhledavajici informace si musi byt védoma toho, co chybi, stejné jako toho, co je k dispozici na kazdych
takovych strankach. Jinymi slovy, zdk dé&jepisu pouZzivajici internet musi aplikovat stejné metody, jaké by
aplikoval pfi zkoumani dokumentti v archivu, ¢teni svédectvi ocitych svédki, analyze zdznaml nebo pii studiu
paméti a denikti osob piimo zicastnénych na konkrétni historické udalosti.

Mozna vice nez jakykoliv jiny informaéni pramen, internet odrazi pluralitu, ktera je charakteristicka pro studium
soudobych dé&jin. Studium 20. stoleti dnes neni hajemstvim profesiondlnich historiki (nebo samoziejme téch,
ktefi pracuji v jinych akademickych disciplinach, jez tvofi humanitni obory a spolecenské védy). Dé&jiny tohoto
obdobi byly rovnéz utvareny archivafti (ktefi rozhodovali, jaké “pozistatky nedavné minulosti” by mély byt
zachovany a které by mély byt odlozeny), novinafi, reportéry, filmovymi tvirci, fotografy, dobrovolnymi
organizacemi a asociacemi, vladnimi informa¢nimi sekcemi, spisovateli a vydavateli. D&jiny vSak také stale vice
utvaii siroka vetejnost a internet je dilezitym prostfedkem, ktery tuto tendenci podporuje.

Piihlaste se na nektery z vétSich vyhledavaci na internetu, jako je Yahoo nebo Alta Vista a zadejte klicova
slova pfedstavujici urcitou dulezitou historickou udalost 20. stoleti. Rychle najdete nejen webové stranky
vytvofené univerzitnimi katedrami historie, mezinarodnimi konsorcii historikli, muzei a renomovanymi
vydavateli, ale také webové stranky vytvorené historiky amatéry, archivaii amatéry a ostatnimi osobami, které
maji néjaké fotografie, pohlednice, dopisy a pamatky vztahujici se k ur¢itému obdobi nebo udalosti, o kterych se
domnivaji, Ze by pro nds mohly byt zajimavé. Velkou cast tohoto materidlu by vydavatelé ignorovali jako
nedostatecn¢ komercni pro pokryti nakladi na publikaci. Nyni je tento material voln¢ dostupny na internetu a
poskytuje Casto historikiim, uciteliim déjepisu a zakim uzite¢ny néhled, zejména na kazdodenni zivot a na to, jak
lidé reagovali na diilezité udalosti své doby.

Nicméné vétSina z téchto materidlti je vysoce selektivni a nékteré z nich byly dany na internet imyslné za
ucelem Sifeni dezinformaci nebo propagandy pfinaSejici prospéch pouze uréitému piipadu nebo politické
skupiné. Nektera klicova slova, ktera zak déjepisu pouzije pii provadéni prizkumu o evropskych déjinach 20.
stoleti (napfiklad narodni socialismus, faSismus, holocaust, genocida, kolonialismus), tak nevyhnutelné vyhledaji
webové stranky znacné pochybného ptivodu, které nabizeji propagandu a dezinformace prezentované tak, aby
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vypadaly jako faktické informace. N&kteti ucitelé d&jepisu, ktefi si toto riziko uvédomuji, zfidili na sitich ve
Skolnich pocitacich stranky s vybranymi odkazy pouze na ty webové stranky, které byly ucitelem zhodnoceny a
ovefeny. Jini ucitelé stahuji material, ktery chtéji pouzivat ve vyu€ovani a potom jej bud’ zpfistupiiuji zakiim
v tisténé formeé nebo tento material umisti do adresafe, ktery je piistupny zadkGm bez nutnosti pfipojeni
k internetu.

Dalsi, mén¢ patrna tendence spociva ve skute¢nosti, ze vétSina hlavnich vyhledavact je vytvofena v Americe a
vétsina webovych stranek o historii byla vytvofena univerzitami ve Spojenych statech. V disledku toho hodné
stranek, které se zabyvaji klicovymi historickymi procesy a udalostmi 20. stoleti, jako je revoluce v Rusku,
ekonomické krize mezivaleénych let, 2. svétova valka a studena valka, tak ¢ini ze specificky amerického thlu
pohledu. Je tieba dbat o to, aby se zajistil pfistup i k jinym webovym strankdm, které budou poskytovat také
alternativni, evropsky uhel pohledu. Opét vSak, stejné jako u stranek, které se zdmérné snazi propagovat
konkrétni tihel pohledu, je zde prostor pro zdka, aby procvicoval schopnost historika aplikovat kriticky vyzkum,
pokud je to soucasti pokracujici systematické strategie zacilené na rozvoj téchto dovednosti.

Tato kapitola ma pét hlavnich cili:
e prozkoumat pouziti internetu k podpofe vyuky a studia o evropskych dé&jinach 20. stoleti;

e navrhnout pfistup zaméfeni na pomoc zakim dé&jepisu rozvinout si efektivni vyhledavaci strategii pii
pouzivani internetu;

e poskytnout strucny, kvalifikovany komentar k praci s relevantnimi historickymi webovymi strankami, které
je mozno nalézt na internetu;

e podivat se na nékteré problémy spojené s pouzivanim internetovych webovych stranek ve vyuce dé&jepisu;

e poskytnout kratky slovni¢ek dalezitych pojmd.

Potencialni vyuZiti internetu ve vyuce déjepisu

Ackoliv internet méd vyznamny potencial jako mechanismus pro vyuziti v dal§Sim vzdélavani ucitelt
prostiednictvim dalkového studia (zejména pro ucitele pracujici v odlehlych oblastech), v této kapitole se
zaméfujeme v podstaté na dveé skupiny uzivatell: ucitelé déjepisu a sttedoskolsti zaci ve véku 14-18 let.

Ucitel déjepisu

Je mnoho moznosti vhodnych pro uéitele déjepisu. Tyto mohou zahrnovat jednoduse pouZzivani internetu pro
piistup k relevantnim webovym strankdm a stahovani materiald vyuzitelnych jako dopliikkové vzdélavaci a
studijni prameny a vyuzivani softwaru pro elektronickou publikaci k vytvafeni atraktivnich a napaditych
metodickych materiald, do kterych byl vloZzen materil staZzeny z internetu, véetné textu, fotografii, map, grafi,
plakatt a dalSich druhti archivovanych pramenti a materiali.

Védomosti mohou byt aktualizovany prostfednictvim pfistupu k primarnim a sekunddrnim pramenim
v archivech na webovych strankach, k ucebnicim dé&jepisu na internetu, k elektronickym historickym casopisim
a nejnovej$im vysledktim badani.

Mnoho kateder dé€jepisu na americkych univerzitach jiz umistuje akademické ¢lanky na internet. Evropské
univerzity si dosud tento potencidl tak rychle neuvédomily, ale jsou zde také urcité znamky pokroku. Také
organizace akademickych konferenci stale vice zvefejiiuji na internetu prfednasky, které byly prezentovany.

Nekteri ucitelé déjepisu (n€kdy s aktivni podporou svych zékl) také vytvorili své vlastni webové stranky
kombinujici jejich vlastni poznamky, soubory ukolti a zadani pro zdky s materidly stazenymi z internetu a
obvykle zahrnuji odkazy na dal$i webové stranky, které povazuji za uziteCné pro své zaky (viz adresa Skoly
v Cherwell na str. 185).

Jedna z nejvétsich vyhod téchto zamérné vytvorenych webovych stranek je to, Ze mohou byt vytvofeny tak

pruznym zpusobem, aby k nim mohli mit pfistup Zaci nizSich a vyssich stupiii stfednich $kol, a Ze mohou
poskytovat zakladni materialy pro nékolik kurzl a doplitkové materialy pro dodatkova cviceni pro nejschopné;jsi

115



Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

zaky a pro ty, ktefi maji zvlastni zdjem o tento piedmét jako takovy nebo o konkrétni chronologickéd témata a
tematické okruhy.

Elektronicka komunikacni technologie mize byt rovnéz pro ucitele déjepisu uzitecnym prostiedkem k ziskani
kontaktti s dalsimi uciteli d€jepisu za uc¢elem spole¢ného sdileni napadt, plant vyuky a vzdélavacich materiala a
mohou byt pouzivany k planovani projektt spoluprace. Tato technologie mize byt ¢asto efektivnim prostiedkem
pro podporu jiz existujicich vztahl (napfiklad ucitelé v ramci konkrétniho vzdélavaciho ufadu nebo ¢lenové
asociace uciteld déjepisu), ale miize také pomahat naprosto nezndmym lidem v komunikaci a sdileni informaci a
odbornych znalosti.

Nejvice evidentni zptisob této komunikace je prostiednictvim elektronické posty na internetu (e-mail), zejména
kdyz vam dnesni nejmodernéjSich e-mailové sluzby umoziuji pfipojit ke zpraveé fadu riznych soubord (text,
fotografie, grafiku a audiovizudlni materialy), ackoliv to vyzaduje, aby vSichni zucastnéni kolegové méli
nezbytny software pro sbaleni a rozbaleni vétSich souborti a/nebo aby vyuzivali specializované zafizeni
protokolu pro pienos soubori.?? To rovnéZ umoZziiuje vytvoiit vlastni skupiny adres a poStovni seznamy, takze
kazdy ¢len mize snadno komunikovat s celou skupinou a nejen s jejimi jednotlivymi ¢leny.

Alternativnim elektronickym prostiedkem spoluprace na dalku je komunikace prostfednictvim uzavi‘enych
konferenci. To poskytuje vétsi univerzalnost nez e-maily, ale vyzaduje to, aby vSichni ¢lenové spolupracujici
skupiny méli pfistup ke stejnému softwaru. Uzaviena konference v zasadé¢ funguje jako sada elektronickych
nastének véstnikd, kazda je pridélena riznym okruhlim témat. MuzZete se pfipojit na internet a stahnout ty
nejnovejsi zpravy, které vas zajimaji. Vasi odpoveéd’ si pripravite offline, potom se opét pfipojite, abyste umistili
vasi posledni zpravu na pfislusné misto nasténky témat, aby si ji ostatni pozdéji vyzvedli a precetli. Zpravy
mohou byt archivovany, takze muzete vidét, jak se diskuse vyvijela. V posledni dobé se zacinaji objevovat
konference na webovych strankach, které jsou multimedidlni a nejsou omezeny pouze na textové zalozenou
komunikaci. Prohlize¢ firmy Microsoft, Internet Explorer, m4d nyni jedno takovéto zafizeni nazvané
NetMeeting, které je k dispozici pro pedagogy.

Jedna z dal$ich moznosti, které stoji za zminku, je chat na internetu. Zde jsou zfizeny kanaly zaméfené na
konkrétni chronologicka témata a tematické okruhy a skupina prispévatelit se mize Gcastnit v redlném Case
diskuse, ktera vyuziva jako hlavni formy komunikace text. Chat byva obecné uzivan skupinami pratel k diskusi o
trivialnich tématech. Nyni se vSak zac¢ina objevovat jeho vzdélavaci potencial. Nékteré univerzity a instituce
zabyvajici se uéitelskym studiem nyni vyuzivaji chatovani jako prostiedku provadéni online diskusi s dalkovymi
zaky, ktefi nemohou navstévovat seminaie osobné.

Konecné, internet obecné a zejména elektronickd posta rozsifily mozZnosti projektl, v nichz mohou
spolupracovat zaci zriznych Skol a riznych zemi prostfednictvim vymény informaci, napadii a ptikladt
primarnich a sekundarnich historickych pramenti. V poslednich letech byla vytvofena fada celoevropskych
projektt a vétSina z nich zacala prostfednictvim postovni komunikace, pokracovala posilanim faxi a nyni je
zalozena na vyméné e-mailovych zprav a soubor. Dnes mame moznost posilat si navzajem material, ktery neni
zalozen na textu, stejné jako dokumenty prostiednictvim internetu a dokonce spolupracovat na vytvareni
spole¢nych webovych stranek.

Zak déjepisu

Zaktm nabizi internet rozsahlé moznosti nezavislého studia. I kdyz 4k pracuje offline na materialech, které
predtim stahl z internetu jeho ugitel, piistup je stale v podstaté interaktivni a zaméfeny na zaka. Zaci jsou také
casto motivovani k hlub§imu pohledu na urcité téma, je-li mozné kliknout na tolik hyperodkazii na dalsi
relevantni webové stranky a dokumenty. V mnoha ohledech to zaklim tento pfedmét otevira a umoziuje jim
sledovat udalosti a historické procesy, které studuji, v $irSim kontextu a prostiednictvim primarnich material
poznat, co si lidé mysleli v dané dob¢ a jak reagovali na tyto udalosti v okamziku, kdy se skute¢né udaly.

Za zminku rovn€Z stoji to, Ze na rozdil od vétSiny historickych prament, které je mozno pouzivat ve vyucovani,
vétSina internetovych webovych stranek neni navrzena pro konkrétni studijni uroven. Na konkrétnich strankéch
mohou byt materidly, které jsou relevantni pro zaky vyssich stupiiti stfednich Skoly, ale tytéz stranky mohou také
obsahovat material pro univerzitni Zaky a akademické védce. Pokud vSak stfedoSkolsti Zaci surfuji na internetu,
nemiZze je nic zastavit, aby se dostali tam, kam chtéji. MiiZe se stat, ze n¢ktefi z mladSich zakt nebudou schopni
plné porozumét vSemu, co ¢tou, ale umoziuje to tém nejschopnéjsim zakim a tém, ktefi se zajimaji o konkrétni
téma, aby si ”o ném cetli” a nespoléhali jen na omezenou $kalu materialti, kterou maji obvykle k dispozici.

22 Viz slovnigek na konci této kapitoly pro definici termini.
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V tvodu jsme vysvétlili, jak dulezité je pomoci mladym lidem pochopit hnuti, kterd utvarela toto stoleti, ocenit
bohatou rtznorodost evropské historie a pochopit historické kofeny dnesni Evropy. Jakym zpiisobem miZze
internet napomoci dosazeni téchto cilti a zaroven rozvijet vyzkumné dovednosti a kritické mysleni?

Aby byl zak schopen pochopit sily, které utvarely kontinent v pribéhu 20. stoleti, musi si vytvofit prehled o
tomto stoleti, jakysi ramec, ktery mu pomuZze vytvofit spojeni mezi udalostmi a historickymi procesy a
uvédomovat si dynamické procesy, které jsou zakladem téchto udalosti.

Tento piehled je zaloZen na piedpokladu, ze jsou Zaci schopni zasadit udalosti a historické procesy do Sir§iho
kontextu. To mtze zahrnovat zatfazeni udalosti do SirSiho chronologického kontextu nebo zatrazeni politickych
déjin do $irsiho spolecenského a ekonomického kontextu nebo uvédomovani si toho, co je paralelni, tj. co se déje
ve stejné dobé v riznych castech Evropy nebo jinde ve svété. Takto piehled pomaha zaktim utvofit si piedstavu
o souvislostech a spojeni na jedné strané tim, ze si uvédomuji pofadi, v némz se udalosti odehraly, a na druhé
strané tim, ze chapou, Ze mize byt spojeni a souvislost mezi udalostmi a historickymi procesy, které spolu
zdanlivé nesouvisi. V soucasnosti je k dispozici n€kolik webovych stranek, které v tomto zakovi pomahaji
obvykle tim, Ze poskytuji Casové osy s komentafi a souvislostmi. Dobrym piikladem jsou stranky Hyperhistory,
které je mozno nalézt na adrese http://hyperhistory.com.

Hyperhistory ¢asto dava do analogie ¢asové osy pro rizné regiony svéta (véetné Evropy) a pomoci barevného
systému znaéeni umoziuje uzivateli, aby se zaméfil na informace o lidech a udalostech, védé¢ a technice, kultute,
nabozenstvi, politice a valce.

Uvédomeni si dynamickych procest také ¢astecné ptichazi s utvorenim vlastniho pfehledu, zejména chapanim
souvislosti mezi uddlostmi. Ale pochopeni dynamiky je také zaloZeno na schopnosti spojovat drobné ptihody do
velkého obrazu — at’ uz jsou tyto drobné prihody zkusenosti vojina v zakopech 1. svétové valky nebo ménici se
spolecenska tloha Zen v tovarné na vyrobu munice za 2. svétové valky nebo zkuSenosti rodiny uprchlik ve
stfedni Evropé vroce 1945. Opét je na internetu hodné relevantnich materiald, které mohou takto pomoci
ilustrovat koneénou piedstavu, pokud ucitel zajisti, aby zaci méli prislusny ramec, ktery je pii hledani na
internetu povede. Zaci by si také méli uvédomit tyto dynamické procesy tim, Ze nahlédnou do mysleni lidi
v dobé, kdy k udalosti skute¢né doslo. Ucebnice samoziejmé Casto zarazuji kratké tryvky z deniku klicovych
osob jako pramen, ale internet nabizi mnohem vétsi skalu informaci, z nichZ je mozno si vybrat, véetné vnimani
pocit obyéejnych lidi.

Potencidlné mtze internet také pomoci zakim ocenit bohatost a rozmanitost evropskych dé&jin ve 20. stoleti.
Neustale vzrusta pocet webovych stranek, zejména téch vytvorenych v Evropé spiSe nez ve Spojenych statech,
které je mozno prohlizet v n¢kolika jazycich, obvykle anglicting, francouzstiné a némciné. Pro ptiklad se
podivejte na webové stranky Némeckého historického muzea na adrese http://www.dhm.de nebo Les archives
de guerre na adrese www.ina.fr/Archives/Guerre. Nékteré webové stranky také vyuzivaji prekladova zatfizeni
poskytovand vyhledavacem Alta Vista. To dava uzivateli moznost prohlizet si tytéz stranky v Sesti jazycich
(angli¢tina, francouzstina, némcina, ital§tina, portugalStina a Spanél§tina). Internet, jak jsme jiz vidéli v této
kapitole, je tak bohata zasobarna primarnich a sekundarnich informacnich materiala z celého svéta, ze zak muze
rychle ziskat mnozstvi rznych uhli pohledu (oficidlni i neoficialni, dobové i s vyhodou zpétného pohledu) o
vétsin€ vyznamnych udalosti a historickych procest 20. stoleti. V tomto ohledu ma internet velky potencial pro
hodnotny piinos k vyuce a studiu riznych uhlt pohledu ve vyucovani déjepisu.

Chapani historickych kofenti soucasné situace v dnesni Evrop€ do znacné miry vyZaduje rozvoj chronologického
ptehledu, jak jiz jsme uvedli dfive, a existuje fada webovych stranek, které poskytuji ¢asové osy pro konkrétni
udalosti a historické procesy, spiSe nez pro stoleti jako celek. Je mozné navstivit webové stranky, které poskytuji
napfiklad chronologii ménici se ulohy a podminek Zen ve 20. stoleti nebo chronologii krize a zmén na Balkané
(napfiklad americky zpravodajsky kandl ABC mé wuzitecné casové osy o Balkdnu na adrese
http://abcnews.go.com/sections/world/balkans content/). AvSak chronologie, i kdyz popisuji sled udélosti a
historickych procest, nemusi vysvétlovat, pro¢ se véci udaly, tak jak se udadly, nebo pro€ se staly prave v dané
dobé. Prezentace soucasnych otazek v masmédiich byva zpravidla ahistoricka nebo se soustfedi na kratkodobé
piiciny a spoustéci mechanizmy, které aktivovaly soucasnou krizi nebo konflikt. Az na nekolik vyjimek jsou
proto masmédia $patny pramen pro zaky, ktefi se snazi pochopit dlouhodobé pficiny a kotfeny situace v soucasné
Evropé.

VétSina material na internetu ma stejny problém. V poloviné 90. let bylo mozné najit hodné webovych stranek
o udalostech v Bosné. Vétsina z nich byla na konci 90. let nahrazena webovymi strankami o Kosovu. Nékdy jsou
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tyto dvé krize spojovany, nékdy ne. Ve vétsiné pripadl se jednd jen o povrchni pokus vypatrat a analyzovat
dlouhodobé priciny. Opét proto ucitelé¢ déjepisu musi pomoci zakiim vyvinout si efektivni vyhledavaci strategie
a ramce, které by jim pomohly identifikovat a analyzovat zékladni pfic¢iny a doplitujici faktory.

Jeden z moznych zpisobl, jak toho dosdhnout, je pfimét zaky, aby provedli miniprizkum relevantnich
webovych stranek na internetu o konkrétni udalosti, krizi nebo historickém procesu, ktery pravdépodobné ma jak
dlouhodobé, tak i kratkodobé pficiny a doplnujici faktory. Ptiklad v nize uvedené Tabulce 1 je o pokracujici
krizi na Balkané v 90. letech. Za pouziti vhodnych klicovych slov zaci hledaji relevantni informace v kazdé
z vybranych webovych stranek a potom zorganizuji vysledky do matrice, ktera ma v horni ¢asti ¢asovou osu a
samostatné fadky pro kazdou webovou stranku. Potom mohou tyto informace porovnat a shrnout, aby zjistili,
zda jim to pomutze vystopovat zasadni pficiny neddvnych udalosti, stejné jako pficiny kratkodobé, které zdanlive
tuto udalost vyvolaly.?

Tabulka 1: Zasadni pri¢iny krize na Balkané

1. Vytvoite matrici 6 x 6 rameckd. Nadpisy kazdého sloupce jsou: ”Prameny”, ”1906-1914”, ”1918-
19397, °1939-1945”, °1945-1980”, ”1980-1999”

2. Nyni navstivte kazdou z webovych stranek o Balkané na vasem seznamu odkazi.
3. Kazdé webové strance veénujte jeden radek ramecki.

4. Potom pro kazdé obdobi identifikujte hlavni krize, napéti a konflikty na Balkdn€ a zaznamenejte,
co tik4 kazda webova stranka o pri¢inach a dopliujicich faktorech.

5. Srovnejte, co jste zjistili na kazdé webové strance, a zaznamenejte hlavni podobnosti a rozdily.
6. Provedte shrnuti toho, co si myslite, Ze byly:
o kratkodobé pticiny a doplnujici faktory kazdé z krizi;

e dlouhodobé priciny a dopliujici faktory, které zda se utvarely vyvoj na Balkané v pribéhu 20.
stoleti

Tento typ pristupu ma v podstaté ctyii hlavni cile:
e  utvafet a formovat to, jak Zzaci vyuZivaji internet;

e  pomahat upeviovat jejich védomosti a chapani konkrétniho chronologického tématu, tematického okruhu
nebo obdobi;

e umoziovat jim pouzivat internet pro provadéni svého vlastniho individualniho vyzkumu;

poskytovat zaktim “’pocit vlastnictvi” nad timto vyzkumem.

Tento typ pfistupu muze byt také vyuzit pro vytvoreni prehledu o chronologickém tématu, tematickém okruhu
nebo obdobi nebo miize poskytovat moznost pro hledani shod a rozdilti mezi riznymi thly pohledu na konkrétni
historickou problematiku nebo otdzku. Muze to byt také uzite¢ny prostiedek rozvoje a procvicovani piislusSnych
vyzkumnych dovednosti.

Konec¢né, tim ze internet poskytuje tolik ptilezitosti pro podrobny prizkum primarnich a sekundarnich pramend,
umoznuje zdku d&jepisu klast otdzky, analyzovat a kriticky myslet, dochdzet k zdvéram, rozvijet logicka

2 Toto je zaloZeno na piistupu, ktery doporucuje Gary Howells: ” Ambicidzni p¥istup k pti¢indm 1. svétové
valky”, Teaching History, ¢islo 92, 1998, str. 16-19.
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vysvétleni toho, co se stalo a pro¢ se to stalo, uvédomovat si, ze dostupné dikazy mohou byt netiplné nebo
nesouvislé nebo zaujaté, a chapat, ze dikazy mohou byt otevieny vice nez jednomu vykladu.

Na jedné stran¢ rozdil mezi pouzivdnim internetu a pouzivanim ucebnic, odborné tematicky zamétenych
publikaci a edici pramenti pro rozvinuti historickych dovednosti zakl je primarné jejich rozsah. Caste¢né
z diivodu designu a ¢asteéné z divodu autorskych prav, autofi a vydavatelé uéebnic obvykle zahrnuji pouze
kratké uryvky z primarnich a sekundarni pramenti — ¢asto ne vice nez jednu nebo dvé véty. Na internetu jsou
zaci schopni dostat se k celym textim, ¢asto prelozenym a dalsim podplirnym materialim.

Na druhé strané je tento rozdil kvalitativni. Pokud to umozni kurikulum déjepisu a pokud ucitel a zaci maji
dostatek Casu pro hlubsi historické zkoumani, potom se tento pfijaty pfistup mnohem vice podoba zptsobu,
jakym pracuji a uvazuji historikové. Kde mutze ucebnicovy pfistup od zdka vyzadovat, aby odpovidal na
konkrétni otazky o ptivodu materialu, prizkumnik na internetu také musi Casto brat v uvahu dulezité otazky o
kvalité pouzivanych prameni. Napiiklad:

e Jedna se o primarni nebo sekundarni pramen?

e  Kdo tento dokument napsal?

e  Co nam tento dokument fika o pozici a mysleni pisatele?

e  Pro koho byl napsan?

e  Proc byl napsan?

e Jaky druh dokumentu to je?

e  Jaké je hlavni poselstvi, které se pisatel snazi predat?

e  Muzou byt informace v tomto dokumentu ovéfeny z ostatnich pramenti?

e  Jsou informace presné?

e  Jsou zde n¢jaké dikazy o vlivu tohoto dokumentu na osoby, pro néz byl napsan?

e  Byly v reakci na néj napsany néjaké dal$i dokumenty?

e  Proc¢ se tento dokument dochoval?

Proc byl tento dokument zahrnut do téchto konkrétnich webovych stranek?

Nechat vSak zaky hledat na internetu s otevienym koncem v ramci nezavislého nebo skupinového vyzkumu
predpoklada, Ze jiz maji nezbytné dovednosti pro vyzkum, védi, které otazky bude vhodné klast si o konkrétnim
pramenu nebo souboru materialti, a maji nezbytné dovednosti pro hledani na internetu. Vyzkum tohoto typu
musi byt strukturovany a zaci potiebuji prilezitosti pro systematicky rozvoj a procviCovani potiebnych
dovednosti. Nize v Tabulce 3 jsou uvedeny nékteré navrhy, jak pomoci zaktim rozvinout dovednosti efektivniho
hledani na internetu. Tato ¢ast je uzaviena jednim ptikladem vyzkumu pomérné malého rozsahu, ktery mohou
provést jednotlivi zaci nebo malé skupiny v dobé dvou vyucovacich hodin (viz nize uvedena Tabulka 2).

Internetové stranky o 1. své€tové valce jsou obzvlast¢ bohaté na piiklady propagandistickych plakati
pouzivanych k ptesvédCovani lidi, aby vstoupili do ozbrojenych sil, k ziskani podpory pro vstup jejich zeme do
valky, vysvétleni diivoda pro valku, ziskani penéz, mobilizace pracovnich sil k podpofe valecného usili, udrzeni
moralky doma a na fronté a k demonstraci toho, jak spojenci spolecnym usilim smétuji k vitézstvi. Plakaty, které
je mozno nalézt téméf v kazdé bojujici zemi, tudiz predstavuji dobrou pfilezitost pro porovnani a zaroven nahled
do predsudku lidi, jejich pfistupu a dobového klimatu v kazdé zemi v dané dobé. Tato konkrétni vzdélavaci
aktivita poskytuje jeden zplisob, kterym Zzaci, ktefi pouzivaji internet (bud’ online nebo piistupem k offline
strankam zfizenym jejich ucitelem), mohou nejen hledat odpovédi na konkrétni otazky o téchto plakatech, ale
také si klast otazky o plakatu jako o pramenu historickych diikazt (viz Tabulka 2).
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Tabulka 2: Propagandistické plakaty za 1. svétové valky
Radu plakatii naleznete na nasledujicich webovych strankach:

http://www.worldwar].com/posters.htm

http://www.worldwarl.com/fracgal.htm

http://www.worldwarl.com/rep.html

http://www.pma.edmonton.ab.ca/vexhibit/warpost/home.htm

Podivejte se na kazdy plakat v kazdé sbirce o 1. svétové valce, poznamenejte si jeho nazev a zemi
puvodu a potom zodpovézte nésledujici otazky o kazdém plakétu:

1. Na kterou skupinu obyvatel je plakat zaméten?

2. O cem se snazi presvedcit lidi, aby udélali?

3. Jaké obrazy a symboly vyuziva?

4. Jsou zde néjaké obrazy a symboly, které nepoznavate nebo nechapete?

Nyni rozdélte vase poznamky do skupin podle zemé ptivodu a srovnejte je:

5. Jaké jsou hlavni podobnosti a rozdily mezi (a) poselstvim a (b) obrazy pouzitymi v kazdé zemi?
Nakonec ve svych skupinach diskutujte nasledujici otazky:

6. Proc byly plakaty tak dilezitym prostfedkem komunikace v letech 1914-18?

7. Jak byste mohli zméfit, jaky dopad mély tyto plakaty na osoby, na néz byly zaméteny?

8. Fungovaly by jako propaganda i dnes?

Rozvoj vyhledavaci strategie

Bez ohledu na to, zda zaci d&jepisu hledaji v databazi nebo katalogu bézné knihovny nebo hledaji v souboru na
CD-ROM nebo pracuji offline v adresati webovych stranek stazenych jejich ucitelem nebo prohledévaji cely
internet, vzdy musi pouzivat efektivni vyhledavaci strategii. Obzvlast¢ dilezité to vsak je, kdyz pracuji nezavisle
online a snazi se razit si cestu rozlehlou celosvétovou siti. Naptiklad v zavislosti na tom, ktery vyhledavac
pouzivaji, hledani na zaklad¢ hesla “evropské d&jiny 20. stoleti” vyhleda pres 3,5 milionii webovych stranek a
velmi Sirokou $kalu kategorii.

Dokonce i hledani zaloZzené na mnohem uZzeji definovaném tématu, jako je velka ekonomicka krize”, mize najit
pres 36 000 webovych stranek. Ale i zde je tfeba byt opatrny pii volbé kli¢ovych slov. Zhruba srovnatelné
terminy, jako “’pad burzy na Wall Street v roce 1929, ”svétova ekonomicka krize”, "New Deal”, “ekonomicka
krize mezivale¢nych let” nemusi nezbytné vyhledat tytéz webové stranky.

Proto prvni fdze napoméhani zakiim pouzivat efektivni vyhledavaci strategii je podporovat je v tom, aby pted
piipojenim k internetu stravili urcity cas premyslenim o tom, co ptfesn¢ hledaji. To je proces, ktery musi byt
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procvicovan, a zpo¢atku mohou Zaci potiebovat pomoc, kterou jim mizeme poskytnou prostiednictvim souboru
otazek, jez jim pomohou sousttedit se jasnéji na to, co chtéji najit (viz Tabulka 3).

Tabulka 3: Ruska revoluce na internetu

1. Ktery rok vas zajima: 1905 nebo 19177

2. Pokud je to 1917, je to tinorova nebo fijnova revoluce?

3. Hledate primarni nebo sekundarni prameny?

4. Hledate dokumenty, ¢lanky, dopisy, fotografie, mapy nebo karikatury?

5. Zajimate se o konkrétni udalost nebo o konkrétni osobu?

6. Mate zajem zjistit priCiny a prispivajici faktory nebo chronologii udalosti nebo vysledkia?

7. Zajimate se o to, co si mysleli lidé v Rusku o této revoluci, nebo o to, co si o ni mysleli lidé mimo
Rusko?

8. Zajimate se o situaci v konkrétni Casti ruské spolecnosti (aristokracie, stfedni tfida, délnici,
rolnici, armada, namotnictvo atd.)?

9. Zajimate se o konkrétni politickou skupinu nebo stranu (napt. liberaly, socidlni revolucionéfe,
menseviky, bolSeviky, anarchisty atd.)?

10. Ktery vyhleddvac pouZijete a proc?

Kdyz si zaci ujasni, o co se zajimaji, maji lepsi pozici pro urceni toho, zda by méli pouzit pfedmétovy adresar
nebo oborové vyhledavani za pouziti klicovych slov nebo jeden ze specializovanych historickych rejstiiki a
adresafa toho typu, které jsou popsany v dalsi ¢asti této kapitoly. Surfovani na internetu mutze byt provadéno
pomérné systematicky. Naptiklad i kdyz pouziti fraze “velka ekonomicka krize” mize urcit 36 000 webovych
seznamu. Nasledujici hledani bylo provedeno na Yahoo. Cisla v zavorkach udavaji pocet webovych stranek
vyhledanych v kazdé fazi:

Uméni a humanitni védy (28 114)
Historie (15 371)

Casové obdobi (2083)

20. stoleti (1 318)

30. 1éta 20. stoleti (6)

Velka ekonomicka krize (4)

Avsak tyto Ctyfi vyhledané webové stranky se vztahuji spiSe na udalosti ve Spojenych statech, nez v Evropé,
proto by bylo také nezbyté pouzit dalsi vyhledavace a pfemyslet o tom, zda neexistuje vice nez jedno klicové
slovo nebo klicova fraze, které by mohly popisovat to, co hledame, v evropském kontextu.

74k také potfebuje urita jasna kritéria pro hodnoceni kazdych webovych stranek, nejenom s ohledem na to, zda
pokryvaji dané téma, které jej zajima, ale také zda jsou vérohodné a presné, pfimerené objektivni a relevantni
k jejich konkrétnim potiebam. Kontrolni seznam pro hodnoceni webovych stranek je zahrnut v této pfirucce a
ackoliv je navrzen specialné pro ucitele, fada hodnoticich otazek by mohla byt aplikovana rovnéz zaky (viz
kapitola 19).

Zaci by také méli byt vedeni k pouZivani vice neZ jednoho vyhledavage. Protoze viak kazdy vyhledavag pouziva
jinou metodu indexovani webovych stranek, je také dalezité, aby si uvédomili, ze kliCové slovo, které funguje
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dobfe u jednoho vyhledévace, nemusi fungovat u vyhledédvace druhého. Pfi ¢astéj§im pouzivani internetu za¢nou
chapat, jak tyto vyhledavace pracuji.

Konec¢né, protoze hledédni je Casové narocné, zaci by méli byt vedeni k pouzivani zafizeni zaloZek (v softwaru
Netscape) nebo polozek oblibené (v softwaru Internet Explorer) pro ukladani uzite¢nych webovych stranek za
ucelem snadného pfistup k nim v budoucnosti. Nize jsou shrnuty klicové tipy pro zaky déjepisu pouzivajici
internet:

Tipy pro Zaky déjepisu vyhledavajici na internetu:

e  Ujistéte se, ze vite presné, co hledate;

e  Pfemyslejte o nékolika klicovych slovech jasn¢ definujicich téma, o které se zajimate;

e  Pokud prvni vyhleddvani nepfinese uzitecné vysledky, pfemyslejte znovu o své volbé kli¢ovych slov;
e  Vyzkousejte jiné vyhledavace;

e  Pokud vase vyhledavani pfinese pfili§ mnoho vysledkd, je to pravdépodobné z divodu toho, ze vase klicova
slova jsou pfili§ obecnd. Zamyslete se jesté jednou;

e  Pfi vyhledavani zistante vzdy zaméfeni na své téma;
e  Pouzivejte svijj kontrolni seznam otazek (pro priklad viz Tabulka 3), abyste zhodnotili, co jste nasli;

e  Pokud dostanete chybové hlaseni, Ze ’soubor 404 nebyl nalezen”, zkuste smazat koncovou ¢ast webové
adresy zprava doleva, dokud nenaleznete funkéni webovou stranku. Pokud se stale nemuzete k souboru
dostat, tato adresa se pravdépodobné zménila nebo tyto webové stranky jiz nejsou k dispozici;

e Pokud si myslite, Ze se budete v budoucnu chtit vratit ke konkrétnim webovym strankam, oznaéte je
zalozkou.

Nékteré uzite¢né webové stranky pro vyuku a studium evropskych déjin 20. stoleti

Neni mozné vytvorit zde vyCerpavajici seznam webovych stranek. Internet se neustale méni a rozristad. Misto
toho je uvedena fada moznych stranek, z nichz vSechny byly navstiveny, pouzivany a zhodnoceny autorem
z hlediska jejich vzdélavaciho potencidlu. Nékteré z téchto stranek jsou vhodné pro zaky stfednich skol, aby je
navstévovali pfi vlastni pfipravé, jiné jsou vhodnéjsi pro ucitele déjepisu.

Online encyklopedie

Nektefi vydavatelé encyklopedii maji nyni online verze, které bud’ poskytuji bezplatné vyhledavaci zafizeni,
obvykle pro tryvky ¢lankt a struéné odpovédi na faktické otazky, nebo vam umoziuji pozadat o bezplatnou
moznost vyzkouseni si jejich plné verze. Napiiklad v piipadé¢ Encyklopedie Britannica je bezplatnd nabidka
pro dobu 30 dni. Obvykla zkuSebni doba nabizend vydavateli je sedm dni. Vice americkou interpretaci
soudobych evropskych déjin najdete v encyklopedii Encarta spolecnosti Microsoft. Pro skoly vSak miize byt
vice efektivni a rentabilni zakoupit verzi obou encyklopedii na CD-ROM. Dalsi elektronicka encyklopedie, ktera
nabizi nékteré uzite¢né vyklady o evropskych dé&jinach 20. stoleti a ktera je velmi vhodna pro obdobi 2. svétové
valky, je Grolier Online. Tyto encyklopedie lze nalézt na téchto adresach:

Encyklopedie Britanicca: http://www.eb.com/search
Encarta: http://Encarta.msn.com
Grolier Online: http://gi.grolier.com

Webové stranky zameérené na déjiny Evropy

Dobrym vychozim bodem pro primarni prameny je EuroDocs. Tyto stranky byly vytvofeny univerzitou
Brigham Young University v Utahu a zahrnuji Siroké spektrum dokumentt, které se objevuji jako faksimile nebo
byly pfepsany do elektronické podoby. Preklady do anglictiny jsou zajistény. I kdyz tato sbirka saha od
sttedovéku az po soucasnost, vétSina materiali se vztahuje ke 20. stoleti. Tyto stranky obsahuji dokumenty o
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vétsing zapadoevropskych, severoevropskych a jihoevropskych zemich, ale jen velmi malo o stfedni a vychodni
Evropé.

Stranky, které poskytuji uzite¢né chronologie sovétské a post-sovétské éry, provozuje katedra historie pii
univerzit¢ Bucknell University ve Philadelphii. Ackoliv hlavnim tcelem téchto stranek je poskytnout uzivateli
Casové osy kliovych udalosti a historickych procesi, stranky obsahuji odkazy na konkrétni témata. Na téchto
webovych strankach jsou také nekteré uzitecné materialy, zejména dokumenty, které byly vytvofeny pro vystavu
sovétskych archivil, jez se konala uprostied 90. let v Moskvé a Washingtonu.

Dalsim uzite¢nym vychozim bodem pro ucitele déjepisu jsou Prameny soudobé historie. Tyto stranky spravuje
Paul Halsall z katedry historie pfi univerzit¢ Fordham University v New York City. Zahrnuji primarni a
sekundarni prameny a uzite¢né odkazy na dalsi stranky o tématech, jako je 1. svétova valka, revoluce v Rusku,
mezivale¢na léta, narodni socialismus, 2. svétova valka, holocaust, studena valka a Evropa po roce 1945.

Webové stranky Americké knihovny kongresu jsou popisovany jako sedmy div na internetu. Jejich cast
nazvand Americkd pamét’, jak jiz naznacuje jeji jméno, je zaméfend pfevazné na americkou historii, ale jsou
zde n€které vynikajici stranky vztahujici se k evropské historii 20. stoleti. Webové stranky Némeckého
historického muzea v Berlin¢ maji také dobry vybér dokumentd, fotografii a sbirek dokladii k vojenstvi
vztahujicich se k tomuto stoleti a jsou, jak jiz jsme poznamenali vySe, k dispozici v ném¢iné, angli¢tiné a
francouzsting.

Abyste ziskali predstavu o tom, co mohou vytvofit Skoly samotné pro vlastni ucely vytvofit, navstivte webové
stranky ziizené Skolou Cherwell school v Oxfordu v Anglii.

EuroDocs: http://www.lib.byu.edu/-rdh/eurodocs

Chronologie ruskeé éry (sovétskeé éry):
http://www.departments.bucknell.edu/russian/chrono3.html

Post-sovétska éra: http://sunsite.unc.edu/expo/soviet.exhibit/soviet.archive.html

Prameny soudobé¢ historie: http://www.fordham.edu/halsall/mod/modsbookfull.html

Knihovna kongresu: http://memory.loc.gov/ammem

Neémecké historické muzeum: http://dhme.de

Stranky historie skoly Cherwell:
http:// www.rmplc.co.uk/eduweb/sites/cherwell/histiry/history.html

Rejstiiky a adresare

Existuje nékolik webovych stranek, které neobsahuji primarni a sekundarni prameny, ale poskytuji Sirokou skalu
odkazli na uzitecné stranky o evropskych déjinach 20. stoleti. Za prohlédnuti stoji Horus* H-GIG, kterou
spravuje katedra historie pfi kalifornské univerzité. Kromé odkazl na stranky o regionalni a narodni historii jsou
zde rovnéz zajimavé odkazy na stranky o oralni historii, historii Zen a kulturni historii.

Dalsim uzitecnym adresafem je Rejstiik evropskych historickych prameni. Tento byl zfizen pivodné pro
ucitele déjepisu a spolecenskych véd ve Spojenych statech, ale rozvinul se na informa¢ni pramen pro mnohem
$ir$i skupinu uzivatelt. Je zejména uzite¢ny pro soudobé dé&jiny.

Pro ucitele d&jepisu muze byt také uzitecné prohlizet si online prameny tykajici se evropskych dé&jin na
webovych strankach, které ziidil Institut pro historicky vyzkum. Op¢t se jedna o dobry prostfedek pro ziskani
piistupu ke zdroji primarnich pramend. Pro ucitele hledajici vstupni informace a dal$i material o stfedni a
vychodni Evropé a o Ruské federaci je vhodné navitivit adresaf ziizeny Skolou slovanskych a
vychodoevropskych studii (SSEES) pii londynské univerzité. Je v§ak tfeba poznamenat, Ze tento online rejstiik
je navrzen tak, aby slouzil Siroké Skale kurzl a nejen potiebam zakiim déjepisu. Bude tfeba dobra vyhledavaci
strategie. Dalsi adresafové stranky stojici za prozkoumani jsou Historické prameny, které¢ jsou umistény na
vyhledavac¢i Magellan. Kdyz uz budete na téchto webovych strankach, vyuzijte vyhledavaci zafizeni, abyste
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prozkoumali "Moderni odkazy”. Je zde n€kolik odkazli na nékteré uzitecné stranky o obou svétovych valkach,
holocaustu a mezivalecnych letech, ale jen malo toho, co by se nedalo ziskat na konkrétnéji zamétenych
strankach. Kone¢ng, Archiv historickych textii minnesotské univerzity také slouzi jako uzite¢ny adresaf pro
ptistup k webovym strankdm o evropskych d&jinach, véetné stranek s mapami.

Horus® H-GIG: http://www.ucr-edu/h-gig/horuslinks.html

Evropské historické prameny: http://www.execpc.com/-dboals/boals.html

Institut pro historicky vyzkum: http://ihr.sas.ac.uk

SSEES: http://www.ssees.ac.uk/general.htm

Historické prameny: http://www.liv.ac.uk/-evasjon/humanities/history/history.html

Archiv historickych textl: http://www.msstate.edu/Archives/history/europe.html

Casové osy a chronologie

Jiz jsme zminovali HyperHistory Online. Za zminku stoji, Ze tyto webové stranky byly navrzeny specificky
tak, aby spliiovaly potfeby zakl stfednich Skol. Jsou to vSak americké stranky a v nékterych ptipadech se
interpretace udalosti a historickych procest 1isi od interpretaci, které lze najit v evropskych ucebnicich a na
evropskych webovych strankdch. Rovnéz je vhodné podivat se na strdnky WebChron projektu “Web
chronology”, kter¢ byly zfizeny a jsou spravovany katedrou historii univerzity North Park University v Chicagu.
Zahrnuji chronologii svétovych dé&jin, regionalni chronologii a multikulturni chronologii o tématech, jako je
rozvoj techniky a naboZenstvi. Je zde také zajimava Casova osa historie Zen, kterou vytvofila skupina
vydavateld akademickych a vzdélavacich knih Gale Group.

HyperHistory: http://www.hyperhistory.com/

WebChron: http://campus.northpark.edu/history/WebChron/index.html

Casové osa historie Zen: http://www.galegroup.com/freresrc/womenhist/index.htm

Konkrétni témata evropskych dejin 20. stoleti

Vétsina z jiz uvedenych stranek pokryva mnoha, pokud ne upIné vSechna chronologicka témata a tematické
okruhy nastinéné v prvni ¢asti této prirucky. Ucitelé déjepisu a jejich zaci vSak mohou navstivit i nékteré
zajimavé specializované stranky.

Nabizi se mnozstvi webovych stranek o 1. svétové valce, ale zdaleka ne vSechny z nich jsou vhodné pro
vzdé€lavaci tcely. Dva uzite¢né vychozi body by byly Stranky 1. svétové valky a webové stranky Spole¢nost 1.
svétové valky. Podivejte se také na webové stranky Zakopy na webu, které zahrnuji mapy, fotografie, texty a
uryvky z Relevance, ¢tvrtletniho ¢asopisu Spolecnosti 1. svétové valky. Pro ucitele déjepisu a star$i zaky mohou
byt uziteCné stranky Rozhovory 1. svétové valky. Obsahuji rozhovory s vedoucimi evropskymi a americkymi
historiky o riznych aspektech 1. svétové valky a rtizné uhly pohledu bojujicich zemi. Univerzita Brigham Young
University ma online Archiv dokumenti 1. své€tové valky, ktery zahrnuje ujednani, smlouvy, oficialni
dokumenty, osobni vzpominky, obrazové archivy a adresar bibliografie. YITM, multimedialni vydavatelska
spole¢nost, ma webové stranky nazvané Archiv 1. svétové valky, které obsahuji ilustrace bojist, priklady dopist
vojaku, propagandu a ocita svédectvi.

Stranky 1. svétové valky: http://www.pitt.edu/-pugachev/greatwar/ww1.html

Spolec¢nost 1. svétové valky: http://www.worldwarl.com//tgws

Zakopy na webu: http://www.worldwarl.com

Rozhovory 1. svétové valky: http://pbs.bilkent.edu.tr/greatwar/interviews/index.html
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Archiv dokumentt 1. svétové valky: http://www/lib-byu.edu/-rdh/wwi/1916.html

Archiv 1. svétové valky: http://www.yitm.com/yitm/ww1/index.html

N

Za prohlédnuti stoji rovnéz fada webovych stranek o 2. svétové valce. Jednou z nich je Casova osa 2. svétové
valky, ktera je uzite¢na tim, zZe dava zaktm piehled o valce a také zahrnuje rizné uzitecné dokumenty a odkazy
na dalsi stranky. Stranka Mapy 2. svétové valky muze byt nalezena na kartografickych strankach zalozenych
univerzitou Indiana State University. Projekt Avalon univerzity Yale obsahuje mnoho dokumentd primarnich
prament, stejné¢ jako katedra mezinarodnich vztah Mount Holyoke College ve Spojenych statech. Pokud
hledate fotografie a videozdznamy tykajici se let 1940-44, mimotradné uzitecné stranky jsou Les Archives de
guerre, které spravuje Institut National de 1’Audiovisual. U¢itelé mohou také mohou ziskat pfistup k fadé
zajimavych vélecnych fotografii z 2. svétové valky na strankach Foto galerie 2. svétové valky.

Casova osa 2. svétové valky: http:/ac.acusd.edu/History/WW2Timeline/start.html

Mapy 2. svétové valky: http://www.indstate.edu/gga/gga_cart/gecar127.htm

Avalon projekt: http://www.yale.edu/lawweb/avalon/wwii/wwii.htm

Les Archives de guerre: http://www.ina.fr/Archives/Guerre

Mount Holyoke: http://www.mtholyoke.edu/

Foto galerie 2. svétové valky: http://www.visitorinfo.com/gallery/militar.htm

Jedny obzvlasté zajimavé webové stranky, Svétové valky — srovnani, srovnavaji ob¢ svétové valky z pohledu
zkuSenosti vojakd a civilistd se specialni ¢asti vénovanou ménici se tloze Zen ve spole¢nosti a v ekonomice
(http://carmen.murdoch.edu.au/~jjones/war2.htm).

Existuje mnozstvi webovych stranek vénovanych holocaustu, ne vzdy vSak plni pouze vzdélavaci funkci. NiZe je
uveden kratky vybér téch stranek, které obsahuji vzdélavaci materialy a pfirucky pro ucitele.

Anne Frank Online: http://www.annefrank.com

Centrum pramenti pro ucitele o holocaustu: http://www.Holocaust-trc.org

Ucitelska pfirucka o holocaustu: http://fcit.coedu.usf.edu/Holocaust

Kyberneticka knihovna o holocaustu: http://remember.org

Projekt studia o holocaustu a genocidé: http://www.igc.apc.org/learn/projects/hgp.html

Dalsi specializované téma, o kterém je mnoho webovych stranek nabizejicich rizné Ghly pohledu, je studena
valka. Obzvlasté uziteCnym vychozim bodem jsou webové stranky o studené valce vytvorené pro televizni sérii
CNN. Obsahuji programové scénare, rozhovory, vybér historickych dokumentti a nékteré audio a video
zaznamy. Je zde také doprovodna metodicka piirucka, kterou spravuje Turner Learning (CNN). Dalsi uzitecné
stranky jsou Politika studené valky 1945-95, coz jsou stranky s dokumenty a poznamkami, které spravuje
katedra historie Univerzity San Diego. Pro ucitele déjepisu, ktefi se snazi rozsifit si své znalosti o tomto tématu,
mize byt uzitecné prohlédnout si webové stranky ziizené Mezinarodnim historickym projektem o studené
valce (CWIHP) pii Mezinarodnim studijnim centru Woodrowa Wilsona ve Washingtonu, DC.

Televizni série CNN: http://www.cnn.com/SPECIALS/cold.war

Turner learning: http://turnerlearning.com/cnn/coldwar/index.html

Politika studené valky 1945-95: http://ac.acusd.edu/History/20th/coldwar0.html

CWIHP: http://cwihp.si.edu/default.htm
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Existuje nékolik dobrych webovych stranek zaméfenych na historii zen. Dobrym vychozim bodem jsou
internetové prameny historie Zen. Spartacus Educational mé také webovou stranku o emancipaci Zen, ale zabyva
se prevazné historif britskych zen.

Internetové prameny historie Zen: http://www.fordham.edu/halsall/women/womensbook.html

Spartacus Educational: http://www.spartacus.schoolnet.co.uk/resource.htm

Co se ty¢e webovych stranek o povaleéném vyvoji v zapadni Evropé, navstivte Historické archivy Evropského
spolecenstvi, a zajimate-li se o Sirs$i otazky, potom zavitejte na stranky Historie evropské integrace, které
spravuje Univerzita v Leidenu. Obsahuji $kidlu mnozstvi primérnich historickych dokumenti o Marshallove
planu, NATO, Rimské smlouvé, Evropské unii a Radé Evropy. Pro zajimavy uhel pohledu na vyvoj od strzeni
berlinské zdi navstivte stranky Evropa v pohybu, interaktivni stranky vztahujici se k vystavé uspofadané
v Patizi a Berliné organizaci sVo Art. Historické pozndmky doprovazejici fotografie a grafiky byly pofizeny
dvéma odborniky na soucasné evropska studia z Francie a Némecka.

Historické archivy ES: http://www.arc.iue.it/eharen/Welco-en.html

Historie evropské integrace: http://www.let.leidenuniv.nl/history/rtg/res1/index.htm

Evropa v pohybu: http://berlin1989.com

Nekteré uzitecné televizni webové stranky
BBC online ma vzdélavaci webové stranky vénované soudobé svétové historii, které jsou spojeny s jeji
vzdélavaci tvorbou. History Channel ma nékolik webovych stranek, z nichz kazda ma vyhledavaci zatizeni, které

vam pomuize najit komentaie doprovazejici konkrétni televizni programy o 20. stoleti.

BBC Online: http://www.bbc.co.uk/education/modern

History Channel: http://www.historychannel.com

History Channel UK: http://www.historychannel.com

Nékteré potencialni problémy pouZivani internetu ve vyuce déjepisu

Vétsina z toho, co je na internetu, se nevztahuje konkrétné ke kurikulu takovym zpisobem, jako vétSina dalsSich
materialt. Je zde né€kolik vyjimek (ke kterym jsme odkazovali dfive), ale obecné vzato obsahuje historie na
internetu ty fragmenty nebo pozustatky minulosti, které se zdaly zajimavé pro tvirce konkrétnich webovych
stranek v okamziku, kdy je pfipravovali. Nékdy se jejich rozhodnuti o tom, co zafadit a co vynechat, jevi velice
svérazné.

Mozna hlavnim problémem nebo omezenim pouZzivani internetu pro vzdélavaci Gcely je Cas. Za prvé, uditelé
potiebuji ¢as, aby se seznamili s vyhledavacimi zatizenimi, ¢as na hledani potencidlnich stranek a jejich nasledné
hodnoceni, ¢as na stahovani relevantnich informaci a material a ¢as na pfipravu téchto informaci tak, aby
mohly byt pouzivany ve vyucovani. Proto rozsah, v jakém vyuzivaji nové technologie pii svém vyucovani, mize
zaviset na hodinové dotaci v ucebnich planech déjepisu a predepsaném objemu uciva.

Zaci mohou ovladat praci s internetem a elektronickou postou lépe, nez mnozi jejich ugitelé, ale nemusi byt
zvykli pouzivat je pro systematicky historicky vyzkum. A navic, jak jiz bylo konstatovano, potfebuji Cas, aby si
osvojili a pouzivali efektivni vyhledavaci strategii a rozvinuli si nezbytné¢ vyzkumné dovednosti. Internet nabizi
potencidlni prostor pro mnohem nezavislejsi studium a projektovou praci a dava zakim moznost dopliikové
prace s tématy, kterd je obzvlasté zajimaji, ale opét to znacné zavisi na struktufe kurikula a ucebniho planu
dé&jepisu. Stejné tvrzeni plati také pro vyuku a studium déjepisu v uc¢ebnach bez pocitacového vybaveni.

Hledani uzite¢nych materiali na internetu je jenom tak efektivni, jak efektivni je rejstifkovy systém ve
vyhledavagich, které pouzivate. Zadny vyhledavaé nema rejstiik, ktery zahrnuje cely internet, a kazdy
vyhledava¢ pouziva rtizné vyhledavaci techniky a metody vystavby rejstiiku. Nékteré indexuji pouze nazvy
domovskych webovych stranek, nékteré indexuji nadpisy, podnadpisy a hypertextové odkazy a nékteré indexuji
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obsah celych dokumentli. Dva pravdépodobné nejbéznéji pouzivané vyhledavace jsou Yahoo a Alta Vista.
Pfesné feceno Yahoo je nastroj zaloZeny na predmétech, zatimco Alta Vista vam umoziuje pouzivat hledani
zalozené na klicovych slovech. Podle casopisu New Scientist, Alta Vista neni jen jedna z vedoucich
rejstiikovych technologii, ale je také nejrychlejsi. Neustdle zkouma internet a prohlizi tisice stranek naraz a
kazdé slovo na kazdé strance je indexovano. Avsak ¢im vétsi je prohledavana databaze, tim vétsi je pocet
vyhledanych polozek a tim vice irelevantnich informaci musite odfiltrovat.

Rejstiikové technologie se stale vyvijeji. Rada vyhledava¢i nyni vyuZiva operatory Boolean, které umoziuji
vyhledavajici osobé specifikovat konkrétni slova a zaroven ignorovat jina a hledat kombinace kli¢ovych slov,
coz zvysuje ucinnost internetovych hledani. Vyhledava¢ Exite vyuziva tzv. inteligentni ziskavani pojma, jehoz
prostiednictvim hleda vztah mezi slovy a pojmy. AvSak v souCasnosti nemtze nic nahradit to, abyste si pfed
vlastnim online hledanim dikladné promysleli, jak byt co nejpiesnéjsi. Jak to vyjadfil jeden moderni privodce
vyhledavanim na internetu: i kdyz surfovani (pfeskakovani z jedné stranky na druhou) je dost dobré jako
zabava pro destivé nedélni odpoledne, ma jen velmi malou hodnotu pro ... vyzkum. Budete se muset naucit, jak
z internetu t€zit, spiSe nez jak v ném surfovat.”

Slovnicek pojmu

Domovska stranka: domovska stranka mize byt prvni stranka, kterou vas prohlize¢ zobrazi, kdyz je spustén,
nebo to mize byt prvni stranka webovych stranek.

Diskusni skupiny: online forum, kde mohou lidé diskutovat o spole¢nych tématech jejich zajmu.

E-mail: elektronickd posta posiland internetem za pouziti poskytovatele internetovych sluzeb (ISP-internet
service provider).

FAQ: tuto zkratku je mozno nalézt na webovych strankach a na strankach ziizenych diskusnimi skupinami.
Hlavnim ucelem FAQ je poskytnout odpovédi na ¢asto kladené otazky. To je hlavé prospé$né pro nového
uzivatele stranek. (FAQ = frequently asked questions).

FTP: tato zkratka znamena protokol o pFenosu souboru (file transfer protocol), ktery vam umozniuje piesouvat
nebo stahovat soubory z jednoho pocitate na druhy nebo zinternetu na vas pocitaé. VétSina webovych
prohlizect, jako je Netscape a Internet Explorer, vim umozni tuto ¢innost, aniz byste si uvédomili, Ze stahujete
ze stranky FTP. AvSak nékteré specializované FTP soubory jsou rychlejsi pfi stahovani soubord nez pouzitim
webového prohlizece, a proto maji smysl, pokud potiebujete presunout velké mnozstvi soubori na bézném
zakladé.

GIF: tato zkratka znamena graficky format vzajemné vymeény (graphic interchange format) a je to jeden
z nejbéznéji pouzivanych formati pouzivanych pro umistovani grafiky a jinych obrazkd na webu. Viz také
JPEG format pro fotografie.

HTML (hypertextovy znakovy jazyk): jedna se o pocitatovy kod pouzivany pro tvorbu webovych stranek.
Proto ma vétsina dokumenti na webovych strankach pfiponu .html nebo .htm.

Hypertext: zptisob formatovani pocitacového textu tak, aby vSechny dokumenty mohly byt vzajemné propojené.
Hyperodkazy v dokumentu jsou obvykle zvyraznény modie a podtrzeny. Jednim kliknutim kurzoru na dany
hyperodkaz otevtete pfistup k dokumentu, na néjz se odkazuje.

Chat na internetu: prostfedek, kterym lidé mohou vzajemné komunikovat na internetu v realném case. Jedna se
o internetovou verzi telefonni konverzace a je stale vétSinou pouzivan pro neformalni rozhovory. Ma vSak
vzdélavaci potencidl pro dalkové studium a rovnéz pro projekty zahrnujici dvé nebo vice Skol, protoze tyto
mohou vSechny zaroven vzajemné komunikovat pomoci internetu. Pokud neni komunikace v realném case
nezbytnd, potom muze stejné dobie poslouzit obycejny e-mail.

Java: programovaci jazyky, které mohou byt pouzity pro vytvofeni interaktivnich multimedialnich efektd na
webu.

JPEG: Tato zkratka znamena spole¢né odborné fotografické skupiny (joint photographic expert groups) a
jedna se o zplsob formatovani a komprese fotografii za iCelem jejich umisténi na webu.
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Odkaz: spojeni mezi jednim webovym dokumentem a dal§Sim webovym dokumentem nebo mezi dvéma
webovymi strankami.

Poskytovatel internetovych sluZeb (ISP): spolecnost, u které si pfedplatite piistup k internetu.

ProhliZeni offline: zptsob stahovani webovych stranek tak, aby mohly byt ¢teny po odpojeni od sité. Hlavnim
ucelem je snizeni nakladl za pouzivani internetu. Muze to vak také byt uziteCny zpisob, kterym ucitel déjepisu
zajisti, aby material, k némuZz maji pfistup jeho Zaci, byl vhodny, relevantni, autenticky a vérohodny.

Piesun: opak stahovani. Odkazuje na pfesun souboru z vaseho pocitace do jiného pocitace na jiném miste.

SMTP: tato zkratka znamena jednoduchy protokol pienosu posty (simple mail transfer protocol). Jedna se o
sdileny pocitacovy jazyk, ktery se pouziva pro posilani e-mailovych zprav z jednoho pocitace na druhy.

Stahnout: znamena piesunout soubor z webovych stranek na internetu do vlastniho osobniho pocitace pro
nasledné pouziti.

Surfovani: proces pfistupu na fadu webovych stanek pii hledani pfedmétu zajmu.
URL - univerzalni lokator zdroju (universal resource locator): adresa pridélend poskytovateli konkrétniho
typu webovych stranek, coz mize byt spole¢nost, univerzita, vladni oddé€leni, dobrovolna organizace atd.

(naptiklad .org, .com, .ac, .edu).

Vyhledavaé: program, ktery umoziuje uzivatelim internetu hledat stranky na webu, které obsahuji konkrétni
kli¢ova slova.

Webova stranka: dokument, obvykle ve formatu HTML, ktery obsahuje text a nékdy i fotografie, ilustrace,
animace, zvukové zaznamy a/nebo video.

Webové stranky: soubor stranek vloZenych na internet jednotlivecem, instituci nebo spoleénosti.
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KAPITOLA 13
PRISTUPY K VYUCE A STUDIU

Zatazeni kapitoly nazvané “Pfistupy k vyuce a studiu” se muze jevit jako nadbytecné, kdyz se celé casti této
ptiruc¢ky zabyvaji zkoumanim zpasobu pfistupu k vyuce a studiu v hodinach dé&jepisu, jako je:

e  vyuka zaloZena na dikazech;

e  studium zalozené na vyzkumu;

e  vyuka z riznych thlt pohledu;

e vyuka kontroverznich a citlivych problematik;

e  pomoc zakum historie vyuZzivat efektivné soucasné informacni prameny, jako je internet a televize.

Zakladem vétSiny diskusi v této knize vSak byly dvé kliové otazky: Jakymi zplisoby muzou uéitelé a zaci
ptistupovat k evropskym dé&jinam 20. stoleti a pro¢? A jaké zbytkové historické védomosti a chapani si nasi zaci
uchovaji po ukonc¢eni povinné skolni dochazky?

Snaha zodpovédét obe¢ otazky vedla k dirazu na rozvoj prehledu o tomto stoleti, ktery je komparativni, ¢aste¢né
zalozeny na chronologickych tématech a ¢astecné na tematickych okruzich: smysl pro hlavni trendy a opakujici
se modely, zdjem a pochopeni toho, jak soucasné udalosti a historické procesy vyplyvaji z minulosti, urcité
pochopeni sil, které utvarely toto stoleti, koncepéni rdmec a jisté pienosné analytické a interpretacni dovednosti a
zpusoby mysleni, které jim pomohou rozvinout tento piehled a budou uzite¢né ve snaze pochopit svét, s nimz se
budou setkavat v 21. stoleti.

V zapadni a severni Evropé je mnoho uéitell déjepisu a osob zodpovédnych za odbornou piipravu dalSich
generaci uciteld déjepisu dobfe obeznameno s témito otazkami, které podnécovaly debatu mezi zastanci tzv.
“nového déjepisu” s dirazem na dovednosti a zpiisoby mysleni a mezi tradicionalisty usilujicimi o zachovani
vétsiho dlirazu na vyuce zalozené na vypravéni a dilezitosti osvojovani si faktickych znalosti. Tato debata
opravdu pokracuje tak dlouho, ze “novy” déjepis se stal spiSe d&jepisem “’stfedniho véku”. Hodnotny piinos
spocivajici v napomahani zaktim osvojit si analyticky radmec a rozvinout si pienosné dovednosti se do zna¢né
miry stal v téchto zemich véci obecné pfijimanou a otazkou je nyni spiSe to, jak dosdhnout vhodné rovnovahy
mezi obsahem a rozvojem dovednosti.

Avsak v Castech jizni Evropy a nyni zejména v mnoha postkomunistickych statech stfedni a vychodni Evropy
potieba provést ve Skolach reformu kurikula a uéitelské pifipravy tuto debatu znovu oteviela s novou naléhavosti.
V mnoha pfipadech to vedlo na zafatku 90. let k pfipravé novych reformovanych kurikul déjepisu, Casto
vyvinutych akademiky bez jakychkoliv zkuSenosti s vyukou dé&jepisu pro zaky Skolniho véku, které jsou
obsahove bohaté, ale aplikuji jen velmi malo pedagogickych reforem. Pfedpokladalo se, Ze ucitel bude predavat
pozadované znalosti didakticky prostfednictvim nové generace ucebnic, které rovnéz sepsali akademikové.

Ve stejné dobé se ve vétsiné téchto zemi objevil predvoj ucitelt déjepisu a vedoucich odborné ptipravy ucitelt,
ktefi se zajimali o nové pfistupy ve vyuce déjepisu a chtéli vidét vétsi diiraz na rozvoj dovednosti a zptisobi
mysleni. Vroce 1995 iniciovala Rada Evropy sérii narodnich, regionalnich a multilateralnich seminart a
konferenci v zemich Spolecenstvi nezavislych statl s cilem poskytnout moznosti pracovnikiim v administrative,
tvarctim kurikula, vedoucim odborné pfipravy ucitell a uitelim dé&jepisu, aby se setkali s poradci z jinych zemi
za ucelem diskuse o planovanych reformach a pohledu na zptsoby realizace dalekosadhlych zmén v kurikulu.

Ve veétsingé seminait vyjadfovali zucastnéni ucitelé a vedouci odborné ptipravy ucitelit znepokojeni nad

kurikulem dé&jepisu a ucebnicemi, které podle jejich nazoru byly obsahové preplnéné a ponechévaly jen maly
prostor pro rozvoj analytickych a interpretacnich dovednosti zakl nebo pro pfijeti delsi casové perspektivy ¢i k
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zavedeni komparativni perspektivy do vyuky.?* Uzndvaji, Ze zmény piistupu tohoto typu budou vyzadovat ¢as a
vynuti si vétsi zmény v pregradudlnim, postgradualnim a dal$im vzdé€lavani uciteld, které budou mit dalekosahlé
nasledky pro zpisob, jakym ucitelé chapou svoji roli ve vyucovani déjepisu, jak hodnoti a reflektuji svoji praxi
ve vyuce a jak hodnoti to, co se jejich zaci uci.

Druhou c¢ast této ptirucky bych chtél zakoncit detailn€j$im pohledem na nékteré tyto disledky. Mira, ve které
toto lze provést pii pohledu na vyuku dé&jepisu a ucitelskou pripravu uciteld dé&jepisu po celé Evropé je
samoziejmé omezend. Zajisténi ucitelské pfipravy se znacné 1isi formou i obsahem. Na jednom konci spektra je
anglosasky model postgradualni ucitelské pfipravy pro absolventy historie, kde je diraz kladen primarné na
didaktiku déjepisu. Na druhém konci spektra je pfistup, kdy je diraz témét vyhradné na akademickou piipravu
v dané discipliné a kde zaméfeni na didaktiku je spiSe obecné, nez pfedmétové zamétené. Tam, kde doslo
v neddvné dobé k vyraznému piesunu rovnovahy mezi akademickou a pedagogickou strankou jak pocatecni, tak
i doskolovaci ucitelské piipravy, se ukazuje, ze pro velkou skupinu vedoucich odborné pfipravy uciteld a ucitell
v praxi je obtizné zménit zavedené praktiky a samoziejmé zménit o¢ekavani jejich zaka.

I pfes tyto rozdily v praxi, riizné stupné vyvoje a rizné kontexty, v nichz se zmény realizuji, si stale myslim, ze
je mozné prezentovat jedno nebo dvé obecna tvrzeni o uloze ucitele déjepisu a procesu hodnoceni zak.

Uloha utitele déjepisu

Doufam, ze se nam v druhé ¢asti podatilo ukazat, Ze ucitelé déjepisu mohou poskytnout zakiim ve véku 14 az 18
let moznost naucit se aplikovat urcité historické dovednosti a zptisoby mysleni tim, ze budou provadét, at’ uz
individudlné nebo kolektivng, Sirokou skalu interpretacnich cviceni, kterd jim odhali rizné druhy materialt a
diikazil. Casto se predpokladd, Ze ugitel musi byt pomocnikem, osobou zbéhlou ve strukturovani moznosti pro
zaky, aby se ucili prostfednictvim aktivit, prostiednictvim vyzkumu, prostiednictvim aktivniho pouzivani
zakladnich historickych materidli a prostfednictvim diskusi. Joaquim Prats i Cuevas napiiklad prohlasuje, Ze
ptistup k vyuce evropskych dé&jin, ktery usiluje o kombinaci vyuky obsahu a pfedmétové orientovanych
dovednosti je:

...nepouzitelna tam, kde je studijni proces zalozen na absolutni pasivité zaki a tloha zaki je
omezena na piijem predem zhodnocenych a zpracovanych védomosti. Vyucovaci pfistup, ktery
navrhujeme (aniz bychom popirali, ze jiné mohou byt stejné efektivni), je pfistup studia
zalozeného na objevovani, ktery vede zaky k vyuzivani pramenti informaci a ktery zakim
umoziuje sestavovat si vlastni védomosti o historickych faktech a pojmech s pomoci ucitele a
pod jeho vedenim. V souladu s timto pfistupem povazujeme Zzaka za hlavniho aktéra ve
vzdélavacim procesu a ne za pouhého pifjemce pokynd. Uloha ugitele sestava prevazné z fizeni,
koordinace a inicializace studijniho procesu.?

Didakticka filozofie této prirucky naprosto souhlasi s postojem, ktery pfijal Prats i Cuevas. Chtél bych vsak
k tomu dodat étyfi upozornéni.

Za prvé, Zaci, ktefi byli diive vzdélavani tradiénéjsim didaktickym zpisobem soustfedénym na ucditele, potiebuji
uréitou dobu, aby si zvykli. Potfebuji Cas a strukturovany studijni proces, jehoz prostfednictvim si mohou
rozvinout dovednosti, pfistupy a o¢ekavani, ktera jsou Ustfedni pro tento alternativni model. To plati zejména v
piipadé, kdy je jen malo moznosti pro upevnéni tohoto studia, protoze ostatni pfedméty jsou nadale vyucovany
tradi¢nimi modely. Za téchto okolnosti musi byt inovacni metodické piistupy zavadény postupné.

Za druhé, rozsah, ve kterém muize byt ucitel novatorem, bude vzdy zaviset do urcité miry na kontextu, v némz
musi ucitel pracovat: oficialni vzdélavaci program nebo smérnice kurikula, stupen, na kterém ucitel vyucuje a
jak vyucuje, fizeno pozadavky na externi hodnoceni a zkousky, velikost a rozpéti schopnosti tfidy, dostupnost
vhodnych prament. Piistup zalozeny na vyzkumu napfiklad vyzaduje dobfe zasobeny pramen materialt, véetné
uryvkl z primarnich a sekundarnich prament, ptirucky, pfistup ke kopirovani a novym technologiim a vybaveni
tiidy uzptisobené k usnadnéni individualnich a skupinovych forem prace a projekti. V nekterych skolach

24 Viz Robert Stradling: The Secretary General’s New Initiative: the reform of history teaching and the
preparation of new history textbooks, Nakladatelstvi Rady Evropy, Strasburk, 1999.

25 Joaquim Prats i Cuevas: Vybér obsahu studijniho planu pro vyuku d&jepisu v “History and its interpretations”,
ed. S. Jeleff, Vydavatelstvi Rady Evropy, Strasburk, 1997, str. 60.
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v ¢astech vychodni Evropy je jedinym pramenem, kromé ucitele, omezena zasoba zastaralych ucebnic, z nichZ o
kazdou z nich se d¢€li dva az tfi zaci. I za této situace je napadity a novatorsky ucitel schopen pfipravit materialy
a studijni aktivity, které mohou podporovat pfistup k vyuce zalozeny na dovednostech, ale tito ucitelé pracuji za
znaénych omezeni, které by ucitelé déjepisu v zapadni Evropé povazovali za nesnesitelné, pokud ne za nemozné.

Za tfeti, osobnost a osobni schopnosti a vlastnosti u¢itele nemohou byt prehlizeny. Néktefi ucitelé déjepisu maji
talent pro vypravéni, které udrzi zajem zaku a motivuje je k tomu, Ze se chtéji dozveédeét vice. Nektefi ucitelé
vylepsili svou techniku otazek a odpovédi a zadani a soubory ukoll pro své zaky do takové miry, Ze jejich
pfistup pfevazné soustiedény na ucitele stale zajist'uje, ze zaci neziskaji pasivni pfistup ke studiu. Podobné
nékteti uéitelé dokazi ptijmout kazdou pedagogickou inovaci, aniz by stimulovali své zaky tak, aby se stali
aktivnimi, kritickymi a zvidavymi zaky. Neexistuje Zadny univerzalni plan na dobrou vyuku, ktery by, pokud je
otrocky dodrzovan, pfinesl vzdy ty spravné vysledky. Pro vétSinu uciteld je otazkou, jak dosdhnout efektivni a
vhodné rovnovahy mezi studiem soustiedénymi na ucitele a studiem soustfedénym na zaky.

Za c¢tvrté, rozhodnuti o vyucovacich a ucebnich pfistupech (a technikach a strategiich hodnoceni) musi do urcité
miry reflektovat ucel, za nimz nimz maji byt pouzity. Toto tvrzeni je dale rozvijeno nize.

Vyuka celé tridy

Nekteti zastanci vyzkumného pfistupu ke Skolnimu déjepisu zalozeného na dovednostech ¢asto srovnavaji vyuku
celé tridy s ”frontalni” vyukou dé&jepisu nebo vyukou zaloZenou na pokynech, pro niZ je charakteristicky ucitel
stojici pred tridou, “’predavajici” védomosti prostfednictvim vykladu ve spojeni s otdzkami a odpovéd’'mi
navrzenymi tak, aby vyvolavaly pfedem ocekdvané odpovédi, a ve spojeni s udilenim pokynli spojenych
s konkrétnimi tikoly, jako je etba nebo zadani pro tfidu. Jako kazdé schematizovani to mize byt do urc¢ité miry
zalozeno na pravde, ale je to také zkresleny popis. Vyuka celé tfidy zahrnuje pfednasejiciho ucitele a uzaviené
otazky, ale obsahuje také:

o diskuse celé tiidy;

e hrani roli a simulace;

e audiovizualni pomicky a vyuziti televiznich dokumenti ve vyuce;

e  7aky pracujici na stejném tkolu nebo aktivité v pocitacové ucebné nebo v multimedialnim centru;
e celou tfidu zakl prochazejici stejnou ¢asti ucebnice, soubory pramenti nebo zadanymi tkoly;

e navstévu muzea a mist historického vyznamu.

Klicové otazky tykajici se aplikace vyuky celé tfidy v hodinach déjepisu se vztahuji k tomu, kdy ji pouzit a pro¢.
I kdyz ucitelé déjepisu organizuji vétsinu vyuky na zakladé skupinovych aktivit a moznosti nezavislého studia,
jsou ve studijnim procesu stale néktera klicova mista, kdy vyuka celé tfidy ve formé vykladu, otazek a odpovédi
a pokynl muze byt uzite¢na. Nékteré piiklady téchto situaci jsou diskutovany v nasledujicim textu:

Uvod do novych chronologickych témat, tematickych okruhii a obdobi nebo opakovani préce, kterou tiida praveé
dokoncila. Kdyz za¢iname nové chronologické téma, obdobi nebo tematicky okruh, mtize byt také nezbytné
vytvorit ur¢ity druh studijniho postupu, ktery nastini, co se bude probirat, jak bude obsah strukturovan, jak bude
navazovat na piedchozi studium, jaké jsou piedpokladané vysledky studia, pfislusné Casti ucebnice a dalSich
historickych prament a dokonce nékteré klicové otazky vyplyvajici z chronologického tématu ¢i tematického
okruhu.

Vymezeni souvislosti s drivejsim studiem. Z velké ¢asti vyzkumu studia je ziejmé, ze efektivni vzdelavaci proces
se vztahuje k tomu a stavi na tom, co se Zaci jiz naucili. Odkazy a spojeni musi byt jednoznacné.

Aplikace komparativni metody. V kapitole 2 bylo uvedeno, ze ucitelé mohou mit omezené moznosti pro zavadéni
celoevropské nebo komparativni dimenze do vlastni vyuky déjepisu, bud’ z diivodu toho, ze zakladni ucivo
pfedmétu je jiz obsahové pieplnéno nebo ze ucitel nemuze ziskat pfistup k dobrym komparativnim pramentim
soudobych evropskych d&jin. Za téchto okolnosti mtize ucitel (nebo ucebnice ¢i televizni dokument) byt hlavnim
zprostiedkovatelem komparativniho pfistupu a pfistupu zalozeného na mnozstvi uhli pohledu na konkrétni
udalost nebo historicky proces. Kde je ucitel (nebo ucebnice) hlavnim historickym pramenem, je tieba se
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postarat o to, jak nejlépe vyjadfit komparativni pohledy a jak umoznit zakim zafadit a analyzovat nové
informace a integrovat je do svého mysleni.

“Vypraveni pribéhu” nebo poskytnuti vypraveného popisu uddlosti v jejich sledu. Pokud se provadi dobre,
poskytuje piehled o udalostech, pomaha ozivovat historii, je pfitazlivé pro zaky kazdého véku a schopnosti a
rozviji dobré poslechové schopnosti. Pokud se provadi $patn€, potom muze byt brzdicim prvkem. Vypravéni
prezentované ucitelem, ucebnici nebo televizni spoleénosti neni nezbytné alternativou k metod¢é zaloZené na
vyzkumu. Mize je dopliiovat, zejména pokud ucitel podporuje zéky v kladeni otazek, zda jeho verze je jedina
nebo alespon nejméné zaujata.

Stimulace historické predstavivosti. Ta je jasné spojena s vypravénim, ale z&visi spiSe na schopnosti ucitele
ptimo vytvéfet smysl pro danou dobu, zplsob, jakym lidé uvazovali, a co zkreslovalo jejich vnimani udélosti,
nebo na jeho schopnosti efektivné vyuzivat dalsi prameny.

Poskytnuti modelového pristupu. To je pomérné bézny piistup pro ucitele jinych pfedmétd. Ucitelé piirodnich
véd predvadi pokusy a pfitom také demonstruji védecké metody a mysleni. Ucitelé matematiky délaji totéz, kdyz
pouzivaji algebraické vzorce pro feSeni piikladi. Ucitelé modernich jazykd nejen vyucuji gramatiku a slovni
zasobu, ale taktéz modeluji ptizvuk. A tak mlze byt velmi uzitecné nejen piedvadét, jak naplanovat historické
zkoumani nebo jak se pokusit o interpretaci dokumentu nebo fotografie, ale také vyuzit tyto moznosti
k objasnéni vlastnich myslenkovych procest ucitele zakiim. Historie jako disciplina do zna¢né miry zahrnuje
aplikaci urcitych zpisobll mysleni a kladeni otazek o historickych jevech.

Diskuse celeé tridy. Vyzkum tridy ukazal, ze ucitelé, kteti hodné spoléhaji na vyuku celé tfidy, Casto travi stejné
mnozstvi asu vedenim diskusi, jako pfednaSenim zakiim, ddvanim pokyni nebo kladenim uzavienych otazek ke
zhodnoceni toho, zda Zaci poslouchali nebo zda si dokazi vybavit, co bylo feceno v dfivéjsi ¢asti hodiny. Pokud
je pracovni postup spravny, mize zaky stimulovat k nachdzeni souvislosti, zkoumani myslenek, sdileni
veédomosti a feseni historickych problémt a zahad.

Samoziejmé vSechny vzdélavaci metody a strategie maji sva omezeni a pfemyslivy, sebehodnotici pfistup je
dilezitou slozkou dobré praxe. Ucitelé, ktefi se silné spoléhaji na pokyny a vyklad musi monitorovat jeho dopad
na studium a hodnotit jeho pfimétenost pro konkrétni vzdélavaci a studijni ucely. Nabizi vyklad zaktim néco, co
nemiizou ziskat z u¢ebnice? Cte se utebnice pouze proto, aby se ziskaly nezbytné informace a chapani, nebo se
zaci také uci, jak ji Cist kriticky? Pokud se pouziva diskuse celé tiidy, €astni se ji vSichni Zaci nebo by byla
vyssi troven ucasti, pokud by diskusni skupiny byly mensi? Pravdépodobné hlavni obava spociva v tom, ze
uceni celé tfidy, zejména pokud je zalozeno pievazné na frontalni vyuce, neni pfili§ efektivnim zptisobem
rozvoje vyssi irovné mysleni toho typu, ktery je zasadni pro rozvoj historického chapani.

Obecné feceno, vyzkum vyuzivani vykladu a fizené Cetby celé tfidy naznacuje, Ze pozornost primérného zaka
stiedni Skoly za¢ne upadat zhruba po deseti az patnacti minutach. To by ukazovalo, Ze je vhodné zafadit zménu
aktivity (tfeba jen docasnou) po zhruba patnacti minutach, aby se obnovilo aktivni u¢eni. Uchovani védomosti
muze byt také podpofeno kratkymi obdobimi konsolidace po “frontalni” vyuce. Mozna nejbéznéjsi technikou
jsou zde soubory tkolt, kde Zaci, jednotlivé nebo ve skupinach, odpovidaji na otazky o tom, co pravé Cetli nebo
poslouchali. Alternativni strategie, ktera jim muze pomoci o obsahu pfemyslet a nejen si ho zapamatovat, je
vyzvat zéky pracujici ve dvojicich nebo malych skupindch, aby navrhli své vlastni soubory otazek o obsahu,
otazek pro vyjasnéni, otazek, které by mohly pomoci urcit jakékoliv dalsi informace vyzadované s ohledem na
dané téma, a dokonce otazek, které by testovaly pochopeni toho, co skupiny ptecetly nebo co slysely.

Individualni studium

Duraz v druhé casti této pfirucky byl kladen na vzdélavaci hodnotu vyuzivani vzdélavacich a studijnich aktivit,
které zakovi umoznuji:

e urCovat a hodnotit primarni a sekundarni prameny ditkazi a informaci, vCetn€, svédectvi oCitych svedk,
vizualnich a statistickych a dalSich dokumentt;

e  planovat a provadét historické vyzkumy a patrani a formulovat relevantni otazky;

e analyzovat a interpretovat dikazy;
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e  zafazovat naucené védomosti do kontextii tim, Ze je uvedou do vztahu k pifedchozim védomostem a srovnaji
s informacemi ziskanymi z jinych prament;

e  dokazat spojit ziskané védomosti a prezentovat je vhodnou formou

Toto jsou v podstaté kliCové kompetence historické discipliny. Jednd se o prenosné dovednosti. U¢i se
prostfednictvim jejich aplikace a tim, Ze zaci maji moznost je procvic¢ovat na riznych druzich historickych témat,
otazek a problému.

I kdyz je pro ucitele d€jepisu mozné, jak jsme uvedli dfive, “modelovat” tyto moznosti (coz je mozna nezbytné,
kdyz jsou Zéci uceni novym aplikacim, jako je analyza historickych fotografii nebo interpretace dikazi z didfe
né&jaké osoby nebo pldnovani projektu zahrnujiciho sbér oralni historie), je rovnéz znacn¢ dulezité, aby zaci méli
moznost rozvijet tyto dovednosti a zpisoby mysleni prostiednictvim nezéavislé prace i v pfipadé, Ze pracuji
zaroven na stejném tématu, tkolu nebo strukturované aktivite.

Je zde jesté jeden diivod, pro¢ musi ucitelé d&jepisu premyslet o tom, jak Zakiim umoznit samostatné studium.
Vétsina uciteltl pfipusti, Ze jejich Zaci se zpravidla uéi rizné: néktefi radi pracuji individudlné, nékteti ve
skupiné, nékteti maji radi ucebni aktivity s otevienym koncem, jini davaji pfednost tomu, kdyZz dostanou
strukturovanou sadu tkolt. Maji rizné preferované studijni styly a, i kdyz je dulezité podporovat je ve vyuZivani
téch nejefektivnéjsich metod pro konkrétni ukol, je vhodné vyzkouset a piijmout také jiné studijni styly.

Poskytnuti strukturovanych moznosti pro samostatné studium nejen umoziuje zakiim vyuzivat svij vlastni styl
studia, kterému davaji pfednost, ale také poskytuje uciteli vice moznosti pro usnadnéni individualniho studia
pomoci rozhovortd s jednotlivei o jejich praci, zadavani individudlnich cild a rozpoznavani a feseni ptipadnych
problémi, které maji pfi chdpani urcitého aspektu konkrétni studijni aktivity. Déle poskytuje moznosti pro
doplitkkovou praci pro nejschopnéjsi zaky nebo pro ty, ktefi projevuji zvlastni zajem o historii a mozna si pieji
pokracovat v jejim studiu po dokonéeni povinné $kolni dochazky.

Jedna z hlavnich potizi pro ty, ktefi realizuji pregradualni a postgradualni ptipravu ucitell a snazi se ve Skolni
vyuce napravit rovnovahu mezi predavanim védomosti a rozvojem dovednosti, je presvédéit ucitele a zaky
pedagogickych fakult, Ze rozliSovani na tomto zaklad¢ je integralni soucasti vzdélavaciho procesu a ne néco, co
se stavi do cesty ”skute¢nému” uceni.

Avsak samostatné a aktivni studium zaloZzené na vyzkumu musi byt zajidténo. Zaci musi mit p¥istup k Gryvkim
z primarnich a sekundarnich pramend a tyto Gryvky musi byt zhodnoceny, co se tyce jejich vhodnosti pro dany
ukol a pro vék a uroven schopnosti zakti. To miize mit disledky pro vzhled a usporadani ucebny, bude to zajisté
vyzadovat pfistup ke kopirovacimu zafizeni a moznd i k dalSimu specidlnimu vybaveni, jako jsou pocitace
s ptistupem k internetu.

Rovnéz je pravdou, ze vyuka déjepisu, ktera zahrnuje zna¢né mnozstvi individudlniho studia tohoto typu, je
Casové narocna. Zaci maji moznost studovat chronologicka témata a tematické okruhy do hloubky, ale ucitel
Casto zjist'uje, Ze prostor pro tento pfistup je omezen, pokud predepsany obsah uciva je prili§ rozsahly.

Skupinova prace

Skupinovou praci zde minim organizaci aktivit ve tfidé, jejichz prostiednictvim mohou zaci podporovat jeden
druhého pii zvladani naroéného ukolu a spoleéné rozsifovat své znalosti. Diiraz je kladen na spolupraci. Zaci se
mohou ucastnit planovani a provadéni specialnich vyzkumut nebo diskusi o konkrétni historické otazce nebo
zahadg, sdileni okamzitych napadd ohledné pficiny a nasledku konkrétni udalosti nebo historického procesu ¢i
planovani, realizace hrani roli nebo simulace.

Malé skupiny mohou vSechny pracovat na stejném tkolu a v konkrétnim ptipad¢ je nutno poskytnou pftilezitost
pro kazdou skupinu podat zpravu celé tiidé a srovnat jejich zavery a najit rozdily. Alternativné, zejména
naptiklad u rozsahlych vyzkumu, maze byt lepsi, aby kazda skupina pracovala na jiné sadé tkold, které se
mohou eventualn¢ dopliovat. To poskytuje kazdé skupiné moznost zkoumani uréitého aspektu konkrétniho
chronologického tématu nebo tematického okruhu do vétsi hloubky (naptiklad jedna skupina analyzuje vale¢nou
propagandu, dalsi skupina interpretuje dikazy Zivota za cizi okupace, dalsi skupina se diva na dopad technologie
na vedeni valky atd.). Zde je klicové zajistit to, Ze na konci této aktivity si vSichni zaci budou stale schopni
utvorit o daném chronologickém tématu nebo tematickém okruhu prehled.
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Jako u samostatného studia, hlavni hodnota tohoto druhu skupinové prace je v tom, ze zak je aktivné zapojen ve
studiu, spiSe nez pasivnim piijemcem pfedem piipravenych védomosti. Tim, ze jim zaddme ukoly vyzadujici
spolupraci, zaci musi pouzivat svoje védomosti a nejen je vstfebavat, musi aplikovat svoje dovednosti a musi
brat v uvahu thel pohledu ostatnich Zaki, protoze nazor kazdého jednotlivce je posouzen skupinou, ktera se
domlouva na spole¢ném postupu a dochazi ke spole¢nému zaveru.

Carmel Gallagher®® popsal ulohu uéitele jako osoby usnadiiujici efektivni skupinovou praci v hodinach d&jepisu
nasledovné a zastava nazor, Ze ucitelé museji mit na paméti, ze:

e  zadané ukoly a organizacni struktura skupiny umozni maximalni moznou interakci;

e budou moznad potieba vhodné stimulacni materidly zacilené na vysokou uroven, je-li to mozné, vcetné
artefaktti, vizualnich ditkazl a pisemnych dokument;

e mély by byt poskytnuty jasné dikazy ve vhodném jazyce, aby se zaci mohli efektivné zapojit;
e mély by byt k dispozici doplitkové aktivity pro kazdou skupinu, ktera dokon¢i svou préci diive.

Skupinova prace tohoto typu ma vSak stejnd potencialni omezeni, jako prace samostatna. Je ¢asové narocna,
ruzni ¢lenové kazdé skupiny se nemusi nezbytné udit stejnym tempem a zaci se musi naucit, jak spolupracovat,
pokud ma byt tento pfistup efektivni.

Shrnuti

Vztah mezi tim, co se zaci uci, a mezi strategiemi, které ucitel déjepisu vyuziva pro organizaci a fizeni své tfidy,
neni jednoduse linearni. Bylo by absurdni pfedpokladat, ze pouze proto, ze urity ucitel vyuziva v urcitém bodé
vyuky vyklad, tudiz zaci musi nevyhnutelné “vypnout” a byt pasivnimi piijemci. To, zda jsou pasivni nebo
nikoliv, bude zaviset ¢aste¢né¢ na povaze vykladu, dovednosti a osobnosti ucitele. Bude to vSak také zaviset na
tom, co zaci délali pfed timto vykladem a co se od nich bude vyzadovat poté. Naptiklad zaci budou
pravdépodobnéji aktivnimi posluchaci, pokud védi, ze za deset az patnact minut se od nich bude ocekavat, ze
tyto informace, které jsou jim nyni predkladany, budou vyuzivat za ucelem splnéni ur€itych konkrétnich ukold.
Podobné¢ efektivnost aktivniho uceni zaloZzeného na vyzkumu bude zaviset na jeho tcelu, usporadani a na zpétné
vazbg, kterou zaci dostanou na konci této aktivity.

Nékteré otazky hodnoceni

Obecné feceno cile a smysl konkrétni déjepisné vyuky budou ohrozeny, pokud se nebudou také odrazet
v tikolech a cvi¢enich zamé&fenych na hodnoceni zaki. Zaci se brzy nauéi ocefiovat ty studijni vysledky, které
jsou formalné hodnoceny, a snizovat hodnotu téch studijnich vysledkt, které hodnoceny nejsou. Na té
nejzakladnéjsi Grovni to znamena, Ze vyuka, jejiz t€elem je rozvoj vhodné dovednosti a zptisobu mysleni, bude
vyzadovat fadu riznych hodnoticich aktivit, kde budou Zaci formalné aplikovat tyto dovednosti na informacni
material. Spoléhat se pouze na hodnoceni prostiednictvim pisemnych praci, v nichz se po zacich pozaduje, aby si
vybavili faktické znalosti a reprodukovali tato fakta po uéiteli nebo dle ucebnice, je nedostatecné. Do urcité miry
tato vystraha zustava v platnosti i tam, kde otazky pisemné prace vyzaduji od zaku vice, nez jen vybavovani si
védomosti. Pokud se vyuka dé&jepisu provadi na zaklad¢ studia zaloZzeného na aktivitach, potom hodnoceni musi
byt zalozeno na procesech, které jsou zahrnuty v téchto studijnich aktivitdch. Jinymi slovy, pokud se od zaka
vyzaduje, aby analyzovali a interpretovali uryvky z dokumentti, potom musi byt jejich dovednost pfimo
ohodnocena - a nejen nepiimo prostfednictvim hodnoceni kvality pisemné prace o tématu, ke kterému se tyto
dokumenty vztahuji.

To vede k druhému argumentu, ze dulezitym kritériem pfti pifiprave hodnoceni je piimétenost ucelu. Naptiklad:
e Pisemné prace a dalsi zadani s otevienym koncem, pokud jsou dobfe piipraveny, mohou testovat schopnost

zaka ukazat pfehled o tématu nebo obdobi a stavét na relevantnich dtikazech s cilem vytvofit logicky
souvislé tvrzeni nebo vypraveni;

26 Camel Gallagher: "History teaching and the promotion of democratic values and tolerance”, Doc. CC-
ED/HIST (96) 1 Rady Evropy.
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e Tim, ze zdkiim poskytneme jednu polozku stimulujiciho materidlu (Gryvek z oficidlniho dokumentu,
deniku, novinové zpravy nebo historické knihy, fotografie, karikatura nebo dopis), mtizeme ovéfovat jejich
analytické a interpreta¢ni dovednosti a jejich schopnost pfistupovat napadité k minulosti;

e Tim, ze zakim poskytneme né€kolik polozek stimulujiciho materialu vztahujiciho se k témuz tématu,
miZeme ovetovat jejich schopnost odfiltrovat to, co je dulezité, vzajemné pfezkoumavat informace v jedné

vvvvvv

ruzné uhly pohledu na tutéz udalost;

e Pozadame zaky, aby na sebe vzali roli historického “detektiva” pouzivajiciho dikazy z fady rdznych
informacnich pramenti k hledani stop pro motivy zucastnénych lidi a aby potom hledali doklady v dalSich
pramenech;

e  Pozadame z4ky, aby peclivé prozkoumali Gryvek z uréitého pramene a potom napsali seznam otdzek, na néz
by potfebovali odpovéd’ pied rozhodnutim o hodnovérnosti pramene;

e Tim, ze poskytneme zakim ”slepy” stimulacni material (tj. Gryvky ze prament, které nikdy pfedtim
nevidéli a dokonce o tématu, kde tento druh pramenti nepouzivali), mizeme testovat jejich schopnost
pfenaset své analytické a interpretacni dovednosti a kladeni otazek na néco, s ¢im se dosud nesetkali.

Koneéné, protoze jsme v této kapitole a celé knize zddraziovali dilezitost toho, Ze se zaci uéi historické
dovednosti a pfiméfené zplisoby mySleni a zarovenn ze si osvojuji historické védomosti, je tfeba také mit na
paméti, ze spravny vykon vyzaduje pfemysleni o tomto vykonu a schopnost adaptovat tyto dovednosti na jiné
oblasti a ukoly. Ale tivahy a adaptabilita zavisi na tom, zda zak dokéze hodnotit své vlastni schopnosti.

Je zahrnuto i to, ze zakiim zaddme na konci tématu nebo projektu specifické zadani nebo ukol: Co se z toho
naucili? Co pro né bylo t¢7ké? Co by se jesté chtéli dozveédét nebo co by potiebovali vysvétlit? Co délali dobfe a
co ne tak dobte? Jak se to, co se naudili, spojuji s predchozim studiem? Jak zajimavé to bylo? Ugitelé, kteti malo
vyuzivaji techniku sebehodnoceni zakd, si zpravidla mysli, ze neni pfili§ spolehliva a Ze si zaci davaji prehnana
hodnoceni. Ve skute¢nosti dostupné dikazy z prizkuml ukazuji, Ze Zaci jsou Casto tvrdsi kritici sami sebe a
svych schopnosti, nez svych ucitelq.

Myslim si, ze existuji tfi klicové body sebehodnoceni, které je tieba mit na paméti, kdyz se rozhodujeme, kdy a
zda ho pouzit. Za prvé, funguje nejlépe, kdyz vy jako ucitel zajistite, Ze si zaci uvédomi vychovné vzdélavaci
cile vyuky jako celku a konkrétniho tématu a zadani, na némz praveé pracujete. Za druhé, sebehodnoceni je stav
mysli, stejné jako naucena dovednost. Zahrnuje ochotu klast otazky a pochybovat o vlastnich predpokladech o
sobé samém, stejn¢ jako o predpokladech o druhych. Avsak jako vétSinu dovednosti, je tieba jej procvicovat.
Konec¢né, sebehodnoceni poskytuje vysoce uzitecnou zpétnou vazbu pro ucitele hodnoticiho cile, obsah a ptinos
vyuky jako celku, bloku ¢i hodiny.
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KAPITOLA 14
UvVOD

Treti ¢ast je zaméfena na vyuziti riznych informacnich materialt pro vyuku déjin Evropy 20. stoleti pro zaky
stfedoskolské tirovné.

Jak tika uslovi: “Historik je jen tak dobry, jak dobré jsou jeho informacni prameny”. Pfi zkoumani dé&jin 20.
stoleti mame snazs$i pfistup k Siroké skdle pramend a vétSimu objemu vefejné piistupného informacniho
materidlu, nez kdykoliv pfedtim. Mnozstvi publikovaného materidlu produkovaného v této dobé z oficidlnich
prament je mnohem vétsi nez tieba pied 25 lety a mame mnohem vétsi pfistup k audio a video zdznamiim,
novindm, dokumentarnim pofadim, soukromym materidlim klicovych postav tohoto stoleti, denikim a
pamétem lidi, kteti byli blizko udalostem, a diky zlepSeni tirovné zdravotni péce je stile dost starSich lidi -
pamétniki, s nimiz mize historik (nebo zak déjepisu) délat rozhovory, dokonce i o udalostech, které se staly na
zacatku stoleti.

Dnes je také mnohem vice materialti snadno dostupnych v archivech a matrikach a diky snadnému pfistupu jsou
Casto zvetejhiovany i v celonarodnich novinach nebo jinych zpravodajskych médiich a klicové informace jsou
publikovany.

Stale vice nam tyto materialy poskytuji nahled nejen do vladnich ndzort a politiky v dané dobg, ale také na to, co
povazovali za uzite¢né pro uchovani, protoze vlady nyni produkuji tak ohromné mnozstvi dokumentt, Ze mohou
uchovat v oficidlnich archivech pouze jejich vybér. V tomto ohledu je nejen mezi historiky, ale i Sirokou
vetejnosti velky zajem o obsah vetejnych slozek, které vedla vladni oddé€leni v byvalych komunistickych statech.

Kapitoly 15-17 obsahuji kratky seznam moznosti hodnoceni ve vyuce dé€jepisu, véetné vedeni zakd k tomu, aby
provadeéli svij vlastni prizkum za pouziti téchto pramend.

Metoda oralni historie

Jeden z hlavnich pfinosti oralni historie je to, Ze napomahd rekonstruovat nasi nedavnou socialni historii,
zejména historii skupin a narodi, které jsou stitem odsunovany na okraj, nebo spolecnosti ¢i historiki
samotnych. Historie zen zavisi do znacné miry na pramenech oralni historie, ¢asto z divodu pomérného
nedostatku oficidlnich informaci o Zenach, pokud nebyly oficidln¢ oznacovany za “zivitelku rodiny” nebo “hlavu
rodiny”. Oralni historie se také ukazala jako obzvlasté uziteCny zplisob studia mezigeneracnich spole¢enskych
zmén, protoze umoziuje pohled napiiklad na zkuSenosti rtiznych generaci tykajici se jejich détstvi, tfidy,
kriminality, vzdélani, prace a spoleCenské mobility. Tato kapitola rovnéZz pohlizi na nékteré problémy spojené
s vyhledavanim Zzakovskych dikazd s pouzitim oralni historie a metodologické problémy spojené s jejich
interpretaci.

Vyuziti sou¢asnych pisemnych prament

Pisemny dokument je stale pro historika hlavni pramen diikkazi. Bez dokumentarnich zdznamid o aktérech
zucastnénych v urcité historické udalosti bychom nebyli schopni porozumét jejich pocitim, motiviim, zamérim
a vnimani pocitl,, motivli a zaméra dalSich lidi. To se vztahuje stejné tak na obycejné lidi, jako na politické
vidce, generaly a jejich poradce. Zaroven je zde samozfejmé znacny rozdil mezi soukromymi deniky a dalSimi
dokumenty, u kterych autor nikdy neocekaval, ze si je bude ¢ist n€kdo jiny, a témi dokumenty, které byly
napsany pro uréity vefejny u¢el. Ukolem historika (nebo Zaka pracujiciho stejnym zpisobem jako historik) je:
zkoumat dokument a zasadit ho do kontextu, tj. zjistit pro¢ byl napsan, jakému ucelu slouzil, kdo k nému mé¢l
piistup atd. Potom musi byt zanalyzovan a interpretovan: co tika, jaké poselstvi piedava, co bylo vynechano.
Potom musi historik provést kiizovou kontrolu: je to podpofeno nebo popieno v dal§ich informacnich
pramenech?

Zaci musi tento proces chépat a mozna nejlepsim zptisobem je, aby ho sami praktikovali. Tato kapitola zahrnuje
nékteré piiklady tohoto typu aktivniho studia.
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Televize jako informacni pramen

Televizni archivy obsahuji bohatstvi potencialnich pramenti pro studium evropskych dé¢jin 20. stoleti, zejména
po roce 1945. Také na konci tisicileti hlavni televizni spolecnosti po celé Evropé oslavily tuto udalost programy
a sériemi, které odrazely stoleti jako celek, zpracovavaly klicové udalosti a historické procesy, které jej utvarely.
Vedle archivnich materialti ze zpravodajstvi a programii je u soucasnych udalosti a dokumentarnich potada
televize také pramen dikazi o vefejném minéni a o tom, jak spolecnost v ur¢itém okamziku definuje sama sebe
a interpretuje svou situaci. Jako u kazdého dalsiho informac¢niho pramene, diikazy jsou zaroven vybirany i pro
jiné ucely nez vysvétlovani historie a zaci musi chapat procesy, kterymi se tak déje, pokud maji pouzivat televizi
jako pramen informaci o d&jinach tohoto stoleti. Tato kapitola zahrnuje ptiklady toho, jak archivni televizni
zpravodajsky materidl midze byt vyuzit v hodindch déjepisu, a klady a omezeni vyuzivani televiznich
dokumentarnich sérii, jako je Svet ve valce nebo Stoleti lidi, coz jsou série, které byly vysilany v fad¢ evropskych
zemich a které ucitelé d&jepisu pouzivaji.

Tieti ¢ast je uzaviena dvéma kratkymi postupy hodnoceni uzite€nosti ucebnic déjepisu a novych technologii.

V obou pfipadech tento hodnotici postup zkouma, co je tfeba hledat z hlediska obsahu, vzdélavaci hodnoty a
srozumitelnosti ve vztahu k uzivateli.
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KAPITOLA 15
METODA ORALNI HISTORIE

Pozadi

Oralni historie byla Siroce rozs§ifenym zptisobem sbéru znalosti a diikazd jiz v 19. stoleti. Francouzsky historik
Michelet naptiklad odkazuje na “zivé dokumenty” jako na historicky pramen d&jin francouzské revoluce?’ a
tvrdi, ze tento pfistup byl nezbytny jako protivaha oficialnich prameni. Avsak ke konci 19. stoleti byla oralni
historie v nemilosti, protoZze dominantnim paradigmatem se stal tzv. rankeansky model historie, ktery kladl diraz
na politickou historii, vypravéni a pouzivani dokumentti jako primérniho informaéniho pramene.?®

Ve stejné dobé si nehistorikové zacali uvédomovat potencialni hodnotu rozhovori s lidmi, ktefi byli pfimymi
svédky udalosti, o jejich zkusenosti, jejich chapani toho, co se stalo a pro¢. Novindfi zacali vyuzivat techniku
rozhovoru a sepisovani “ocitych svédectvi” u dtlezitych udalosti od poloviny 19. stoleti. Socialni vyzkumnici,
ktefi se zajimali o socidlni reformu a o to, jak zaméfit pozornost na zivotni a pracovni podminky obycejnych lidi,
zacali sbirat dikazy prostiednictvim rozhovori zhruba na zacatku 20. stoleti. Ale s nékolika malo vyjimkami to
bylo az v obdobi po roce 1945, kdy se zacala oralni historie znovu objevovat jako plodny a legitimni historicky
pramen. Casteéné to odraZi rostouci zajem o socidlni, ekonomickou a kulturni historii a dalsi oblasti Zivota
spolecnosti a lidi, jeZz se odrazeji v zakladnim pfedmétu historie. Od 60. let naptfiklad vidime objeveni se
historického studia détstvi, vzd€lani, smrti, mentalnich chorob, mediciny, rodiny, hygieny a pohlavi - témat,
ktera pied tim historikové nepovazovali za relevantni nebo dokonce za ”dé&jepisnd”.

Znovuobjeveni a vyuziti oralni historie také odrdzi rostouci zajem o tzv. "historii ze zdola™: historické svédectvi
obycejnych lidi, zejména téch, jejichz zivotni zkuSenosti a thly pohledu byly prakticky vynechavany
z historickych zaznamt, jako je obycejny vojak, zeny z d€lnické tfidy, ptivodni narody, kulturni, narodnostni a
nabozenské mensiny. Pro zkoumani Zivota obycejnych lidi musi historikové sahnout k Siroké Skale prament,
véetné dopist, fotografii, novinovych archivid, oralni historie sbirané socialnimi vyzkumniky a oficialnimi
vyzkumnymi komisemi a osobnich vzpominek jednotlivci.

Za poslednich padesat let se oralni historie vyvinula do specializovaného oboru s vlastnimi ¢asopisy a
databazemi a nékteré specializované oblasti v ramci této discipliny, jako je historie zen, historie ¢ernocht a
kulturni historie, iniciovaly vyznamné historické projekty oralni historie. Rada muzei ma nyni archivy Gstnich
svédectvi: existuji CD-ROM zalozené na sbirkach ustnich svédectvi, které jsou nyni k dispozici v riznych
jazycich o riznych aspektech spolecenského zivota, existuji webové stranky, které obsahuji prepisy svédectvi
ocitych svédkl o vyznamnych udalostech ve 20. stoleti, existuji audiovizualni archivy Ustnich svédectvi vedené
univerzitami a vysilacimi spole¢nostmi a rovnéz mnoho menS$inovych skupin, jejichz dé&jiny byly predtim
piehlizeny, zahajilo své vlastni historické projekty oralni historie. I kdyZ zmény v této discipliné jasné podporuji
rozvoj profesionalni oralni historie, meli bychom také pfiznat, zZe dllezitym stimulem pro sbér ustnich svédectvi
byl také objev ptrenosnych kazetovych magnetofond.

Pfesto mnoho historikl stile vyjadfuje pochyby o platnosti a vérohodnosti ustnich svédectvi ve srovnani
s dikazy ziskanymi analyzou dokumentd. Neni to jen z divodu obav o spolehlivost vzpominek lidi a problémi
spojenych s pouzivanim neovétenych dikazl a informaci z doslechu. Dokumenty, zejména archivované oficialni
dokumenty, jsou hodnotné nejen pro svilj obsah, ale také proto, Ze jsou soucasti souboru dokumentti. Mohou byt
vzajemné ovefovany oproti ostatnim dokumentim a tak poskytuji historikim nejen prostfedek ovéfeni
autenticity kazdého dokumentu, ale také kontext pro interpretaci jeho vyznamu. Oficialni dokument sam casto
odkazuje ctenafe na pfedchozi dokumenty, takze je mozno stanovit chronologii, ktera ukazuje sled rozhodnuti a
myslenkové postupy.

Nicméné kazdy historik studujici nedavnou minulost musi stale vice spoléhat i na jiné informa¢niho prameny,
neZ jsou dokumenty. Je to Castecné proto, Ze vétSina vlad utajuje dilezité dokumenty po dlouhé Casové obdobi
(Casto 25 az 30 let poté). I poté mize byt piistup k obzvlasté citlivym dokumentim odepien. Ale historikové
zabyvajici se nedavnou minulosti musi také dopliiovat dokumentarni dikazy z jinych pramenti z davodu
rostouciho vyuzivani komunikacni technologie. Nyni zjistuji, ze zkoumaji dokument, ktery odkazuje ¢tenate ne

27 Jules Michelet: Historie de la Révolution frangaise, Chicago, vydani z roku 1967.
28 Leopold van Ranke (1795-1886)
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na dalsi dokumenty, ale na telefonické konverzace a e-maily, jejichz zaznamy nejsou k dispozici. Za takovych
okolnosti musi vyuzivat jiné prameny vcetné rozhovort s lidmi, ktefi vytvoftili nebo obdrzeli tyto dokumenty.

Co je oralni historie?

Oralni historie je v podstaté zdznam a analyza ustnich svédectvi o minulosti. Miize nabyvat fadu forem. MiZe se
zaméfovat na:

e sdilené védomosti o minulosti, které jsou predavany z generace na generaci (oralni historie);

e vypravéni udalosti z Zivota jednotlivce, které pomahaly utvaret jeho zivot a davaji mu vyznam (ustni
paméti);

e osobni vzpominky jednotlivce na konkrétni udalosti, problematiky nebo zkuSenosti, které prozil v urcitém
obdobi své minulosti;

e  Ustni oCita svédectvi zaznamenana v pribéhu udalosti nebo okamzité po ni.

Oralni historie byva pouzivana pro dva odlisné ucely. Prvnim je napomoci rekonstruovat minulost: zjistit, jaké to
bylo byt obyCejnym vojakem v zakopech nebo uprchlikem cestujicim Evropou v roce 1945, nebo zjistit, jaké
rozdily pfinesla antikoncepce pro Zivot mladé matky. Druhym tcelem je pomoci pochopit, jak lidé interpretovali
minulost. Prameny oralni historie nam fikaji nejen to, co lidé délali, co vidéli a co se jim pfihodilo, ale také nam
tikaji, co si lidé v dané dob¢€ mysleli a co citili, co se domnivali, Ze délaji a pro¢, co piedpokladali, ze délali jini
lidé a proc, co chtéli udelat a (coz je stejné dilezité) co si nyni mysli, ze délali.

Oralni historie ve vyuce®

Stoji za to, zopakovat argument, Ze oralni historie je 0o zdznamu a analyze Ustnich svédectvi. Ucitelé d&jepisu
Casto premysleji o pouziti metody oralni historie hlavné jako o procesu, jak vést zaky k rozhovorim s lidmi
(obvykle rodici, prarodi¢i, sousedy a mistnimi osobnostmi) o konkrétni udalosti nebo zivotni zkuSenosti. Jako
takova je oralni historie Casto vidéna jako uzite¢né, ale pravdépodobné jen volitelné doplnéni studia v kurikulu
déjepisu a omezuje se prevazné na socialni nebo dokonce mistni historii.

Tato definice je vSak pouzita, aby ndm pfipomnéla, ze Zaci také provddeéji oralni historii, kdyz analyzuji stni
svédectvi. V rostoucim poctu evropskych zemi je nyni mozné ziskat pfistup k ustnim svédectvim o
spolecenském zivoté a o konkrétnich udalostech prostfednictvim audiokazet s nahravkami materiald obvykle
sestavenych pro dokumentarni rozhlasové potfady a videokazet s nahravkami televiznich dokumentd. Nekteré
univerzitni katedry, které se specializuji na metodu oralni historie, publikovaly material ze svych archivi a
v nékterych pripadech vytvotily CD-ROM, které umoznuji zakovi nejen ¢ist prepisy nebo Gryvky z prepist, ale
také poslouchat rozhovory, divat se na fotografie osob, s nimiz je veden rozhovor, a udalosti, o nichZ se hovofi.
Organizace také obcas iniciuji projekty sbéru ustnich svédectvi a poté je publikuji, Casto v souvislosti s vyro¢im
dané udalosti. Kone¢né, fada internetovych webovych stranek uvedenych v kapitole 12 této pfirucky také
obsahuje ustni svédectvi, z nichz néktera je mozné nejen &ist, ale i poslouchat. Skala pokrytych tematickych
okruhi a chronologickych témat je pomérn¢ omezena4, ale je zde naptiklad uzite¢ny material ze zapadni fronty za
1. svétové valky, z domaci fronty za 2. svétové valky a material vztahujici se na ekonomickou krizi
v mezivaleénych letech.

Jak jsme vidéli v ostatnich kapitolach této ptirucky, analyza dalSich historickych prament, jako jsou fotografie,
karikatury, televize, film a internetové stranky, vyzaduje:

e dovednosti kritické analyzy a interpretace, které historik aplikuje na jakykoliv typ dikazi;
e znalosti a chapani, které pomahaji zasadit tyto ditkazy do historického kontextu;

e moznosti ovéfeni autenticity a vérohodnosti ditkazi jejich ovéfenim ve vztahu k jinym pramendm;

2 Tato &ast je zaloZena Caste¢né na materialu, ktery pfipravil Phil Ingram pro metodicky soubor Vyuka historie
Zen ve 20. stoleti, Ruth Tudorova, op. cit.
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e chapani procestl, jimiz byly analyzované dikazy vytvofeny.

Analyza oralni historie neni vyjimec¢nd. Pfi rozsahu ustnich svédectvi dostupnych ve 20. stoleti, zejména
v poslednich ¢tyfech desetiletich, je diilezité, aby zak déjepisu chapal procesy vytvarejici Gistni svédectvi a védél,
jak aplikovat tyto analytické a interpretacni dovednosti na material vytvofeny sbératelem oralni historie, at’ uz je
to zak, historik nebo dalsi osoby.

Umoznéni zakim pracovat metodou oralni historie a analyzovat tstni svédectvi je hodnotné z fady hledisek:
e dava zakam pfistup ke zkuSenostem a thliim pohledu obycejnym lidi;

e nabizi bohaté utvareny uhel pohledu na soudobou historii, kterd obaluje “holé kosti u¢ebnicového popisu
masem” a Casto dodava pocit bezprostiednosti zkuSenosti, které zdk nemtze ziskat ze zprostiedkovanych
popist toho, co se stalo;

e poskytuje zakiim informace o lidech a skupinach, které jsou obvykle opomijeny v jejich ucebnicich;

e muze slouzit jako uzite¢na kontrola diikazu z jinych informacénich pramenid (zejména pokud tyto prameny
zahrnuji masmédia);

e muze pasobit jako uzite¢na protivaha historické interpretaci udalosti (to znamend, Ze muze ukazovat, jak
lidé skute¢né prozivali tuto udalost);

e oralni historie, zejména ve formé osobnich vzpominek dosud zijicich lidi, kteti pohlizeji zpét na minulé
stoleti, mizZe byt Casto uzitenym zpisobem, jak pomoci zdkim zkoumat a aplikovat klicové pojmy
historické kontinuity a zmény;

e 7zaci zkoumajici ustni svédectvi musi aplikovat stejné principy a analytické procesy, které by aplikovali na
jakékoliv jiné typy dukazu (selekce, pfezkoumani, zjisténi zaujatosti a zkresleni, zachazeni s protimluvy a
nekompletnimi svédectvimi).

Zaci pracujici metodou oralni historie prostfednictvim rozhovor maji také moznost dale rozvijet:
e vyzkumné dovednosti, zejména dovednosti pfi formulovani souboru efektivnich otazek;

e komunikacni dovednosti (zajistit, aby se osoby poskytujici rozhovor citily pfirozené, zapojit se do
rozhovoru, naslouchat, podnécovat a sondovat za Gcelem ziskani dalSich informaci);

e schopnost vciténi se do lidi z riznych generaci, prostfedi a s riznymi nazory, zkuSenostmi a piredpoklady;

e schopnost filtrovat dikazy, hodnotit jejich dileZitost a pfesnost a potom pfipravit vypravéni nebo
chronologii nebo zformulovat zavéry o tom, co se stalo a proc;

e schopnost produkovat platné a vérohodné zaznamy ustnich svédectvi a vyuzivat je pro pfipravu popisu toho,
co vyslo najevo.

Co zaci musi védét o oralni historii

Zaci musi chapat, Ze vétsina historickych prament je nezavislych na historikovi a na zakovi dé&jepisu. Mohou je
pouze interpretovat. AvSak kazdy, kdo sbird ustni a oc€itd svédectvi (historik, zdk d&jepisu, sociolog, ufednik,
novinaf nebo rozhlasova ¢i televizni spolecnost), hraje aktivni roli pti konstrukei tohoto diikazu. To, co se objevi
v historickém zaznamu, zavisi do znacné miry na druhu otazek, které tazatel klade a kterym se vyhybd, na
osobnim vztahu a spojeni mezi tazatelem a osobou poskytujici rozhovor, na procesu, jimz je rozhovor upraven
pied jeho zvetejnénim. Zkouma-li tedy zak ustni svédectvi, musi zkoumat procesy, kterymi byly shromazdény.
(Byla to sugestivni otdzka nebo neutralni? O cem osoba poskytujici rozhovor mluvila pied tim, nez byla
polozena tato otazka? Je to kompletni odpovéd’ nebo upravena verze nebo je to tryvek z delsi odpovédi? Jak to
mizeme tvrdit? Mzeme ovéfit tuto odpovéd oproti jinym relevantnim diikaztim z jinych prament? atd.)
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Je rovnéz dulezité, aby chapali omezeni paméti a osobniho pozorovani. Jenom proto, Ze byl né¢kdo ptitomen
né&jaké udalosti, nemusi nezbytné znamenat, ze jeho svédectvi je tudiz spravné a autentické. (Je pouze tieba zaky
pozadat, aby prfemysleli o protikladnych svédectvich ocitych svédkil ve vétsin€ krimindlnich pfipadl, které se
objevuji u soudu). Historikové maji casto obavy z obtizi spojenych s vérohodnosti vzpominek lidi na udalosti,
které se udaly pfed mnoha lety. Ackoliv védecka studie paméti je stale v plenkach, vyzkum naznacuje, ze
dlouhodoba pamét’, zejména u starsich lidi, je Casto piesnéjsi a stabilné€jsi, nez pamét’ sttednédoba a kratkodoba.
Kdyz vsak zkoumame uUstni svédectvi, je zde rovnéz problém selektivni ztraty paméti a tendence lidi pamatovat
si nespravng, ne protoze si pieji zapomenou nebo oklamat tazatele, ale protoze si upravili své vzpominky tak,
aby souhlasily s jejich pfedsudky a predpoklady (viz nize uvedena Tabulka 1). Na druhé strané¢ bychom
nemuseli nezbytné piedpokladat, Ze dokumenty a jiné prameny nejsou nachylné ke stejnym problémum.
Dokumenty nejsou vzdy sepsany ihned poté, co se néco piihodi nebo rozhodne, a tiednici a ostatni, kdo tyto
dokumenty produkuji (jak casto odhaluji politické skandéaly a vySetfovani), nejsou viibec imunni vii¢i touze
prepisovat historii.

Tabulka 1: Pripadova studie Spatné zapamatovaného tstniho svédectvi

Italsky historik Alessandro Portelli zjistil, ze ustni svédectvi délniki v Terni, primyslovém mésté na
severu Italie, o zavrazdéni Luigiho Trastulliho, 21letého ocelare, z kterého byli obvinéni policisté,
odhalily rozpory v tom, kdy zemtel. Nekteri tikali, ze to bylo v roce 1949 (spravné datum) a ostatni
rikali, Ze to bylo v roce 1953, coz by se shodovalo s hromadnou primyslovou stavkou v tomto mésté.
Portelli dosel k zaveru, ze ti, kteti datovali tuto smrt do roku 1953, tak ucinili z ditvodu, Ze se jim

zdalo spravné, aby jejich spolupracovnik zemitel pro velkou véc, ve kterou vérili.

Ttetim souvisejicim tvrzenim je to, Ze paméet’ neni prosté jen pasivni ulozisté fakt. Kdyz 1idé poskytuji rozhovor
o0 osobnich vzpominkach na jejich Zivotni zkuSenosti, nenabizeji prosté jen ocité svédectvi — i kdyz s rozpory,
chybami a opomenutimi. Snazi se také porozumét minulosti a dat tvar a formu svému zivotu. Jinymi slovy,
vytvareji osobni historiografie, kde jejich zkusenosti byly uspotfadany, interpretovany a sestaveny do vypravéni
urCeného tazateli. Co zafadi a co vynechaji, jen vysledkem ztraty paméti, je to také vysledek aktu zamérné
selekce. Proto je dllezité, aby zaci pfi zkoumani ustnich svédectvi kladli tytéz otazky, jako kladou u jinych
druhti historického diikazu. Vedle zkoumani toho, co osoba poskytujici rozhovor skuteéné fika, by se méli také
ptat:

e Coje to za ¢loveka, s kym mluvime?

e Jaky druh prohlaseni déla? Jsou to postichy o tom, co se stalo nebo proc se to stalo? Jsou jeho tvrzeni
v podobé nespojitych nebo pieryvanych odpovédi na kazdou otdzku nebo se snazi vypravét piib&éh?
Odbocuje stale od tématu? Snazi se ospravedlnit sebe a své ¢iny? Snazi se ospravedlnit ¢iny nékoho jiného?

Jsou jeho odpovédi prevazné historky?

e  Snazi se odpoveédét na nékteré otazky vazn€? Zda se, Ze se citi nepiijemné pii odpovedi na nékteré otazky?
Je zdrzenlivy pfi svych odpovédich? Nabizi “kratké komentafe” pro magnetofon nebo televizni kameru?

e  Jaké predpoklady zdanlivé formuje?

e  Miuzete zjistit n¢jakou zaujatost nebo predsudky?”

e  Existuje zptisob, jak byste mohli nezavisle ovétit nékteré z jeho odpovedi?

Navrhy pro pouZiti oralni historie ve vyuce

Chronologicka témata a tematické okruhy

Socialni a ekonomicka historie mtize byt pomérné nezazivnym piredmétem pro mnoho zakt déjepisu, pokud se

soustfedi pfevazné na politiku, socialni problémy a souhrnné statistiky a zaméfuje se na lidi spise abstraktné, nez
na jejich kazdodenni Zivotni zkuSenosti. V tomto pfistupu k historii jsou lidé Casto zobrazovani pouze jako
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”jeden z problémi, kterym se vlada musi zabyvat”.’* Socialni historik a ekonomicky historik provadi implicitni a
explicitni soudy s vyhodou zpétného pohledu, Casto z konkrétniho politického nebo ideologického hlediska a
mnohotvarna a nékdy mize oralni historie pomoci obnovit mnohost riznych uhld pohledu, které existovaly
v dobé, kdy k témto udalostem skute¢né doslo. To se miize vztahovat nejen na spole¢enskou a ekonomickou
historii, ale také na historii politickou (viz nize uvedena Tabulka 2).

I3

Tabulka 2: Historicka realita je sloZita a mnohotvairna

7w

Historické zaznamy tykajici se evakuace britskych a francouzskych jednotek z plazi kolem Dunkerque
v 1éte roku 1940 ukazuji, ze 68 000 vojaki bylo zabito a témét 340 000 bylo evakuovano, 240 malych
¢lunt bylo potopeno, 120 000 armadnich vozidel a 2 300 zbrani bylo opusténo. VétSina vojenskych
historikt pisicich o Dunkerque poukazuje na nemilosrdné bombardovani a ostfelovani plazi, zejména
ze strany Luftwaffe. Ale ocita svédectvi od vojaki na plazich ukazuji, ze Groven ostielovani se znacn¢
liSila v zavislosti na sektoru, ve kterém se nachazeli.

Pro didakticky pfistup zahrnujici vyuziti ustniho svédectvi je vhodna vétSina diachronnich tematickych okruhii
nastinénych v kapitole 1 (které se zamétuji na urcity aspekt historického procesu za delsi ¢asové obdobi), napt.:

e Jak se zivot lidi doma a v praci zménil v disledku rozvoje techniky?
e  Jak se v pribéhu stoleti zménil rodinny Zivot?
e  Jak se zménily role manzela a manzelky (a rodi¢t)?

e Jak se zménilo sexualni chovani a sexualni mravy? Jak se pohlizelo na svobodné matky pied 50 nebo 60
lety? Jaky rozdil prinesla antikoncepce?

e  Jak se zmenila pfedstava o détstvi a dospivani?
e  Jak se zménilo bydleni v priibéhu stoleti?
e  Jaké rozdily pfinesl rozvoj méstskych oblasti v zivoté lidi ve méstech a ve venkovskych oblastech?

e Jak se zménila prace vriznych zaméstnanich v prubéhu casu (Upadek nékterych zaméstnani a
primyslovych odvétvi, vytvofeni novych, zvySena mechanizace automatizace atd.)?

e  Jak se zmenily vztahy mezi generacemi?

e  Jak se zménila rekreace lidi, jejich kulturni zajmy a jejich konicky?

e Jak zmény v doprave ovlivnily zpisob, jakym lidé ziji?

e Jak zmény v mediciné zménily zivot 1idi?

e Jak se zmenily naSe piredstavy (napiiklad pfedstavy o nabozZenstvi a vife, zloCinu a trestu, chudobé a
bohatstvi, vzdélani, uméni, mode, tloze a zodpoveédnostech statu a obCantl, ndrodni identité a vlastenectvi
atd.)?

Vedle poskytovani uzitecnych dikaz a pohledii na zkoumani kontinuity a zmény v pribéhu 20. stoleti mize

oralni historie také pomahat zakim pochopit, jaké to bylo byt pfimymi svédky nékterych velkych udalosti a

historickych procesti stoleti: zkuSenosti z totalni valky, okupace a osvobozeni, uprchlictvi, imigrace nebo
emigrace, piesidleni z venkova do mésta, opétovné vybudovani Zivota po valce, zkuSenosti z proziti konce

30°E.P. Thompson: ”History from below”, Literarni piiloha — the Times, 7. dubna, 1956.
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diktatury nebo totality atd. Zde mize oralni historie nejen pomoci zakiim rekonstruovat, jaké to bylo, ale také
jim pomahd pochybovat o vlastnich pfedstavach a v nékterych pripadech o predstavach utvofenych masmédii,
autory ucebnic a samoziejmé uciteli déjepisu.

Nékteré mozné pristupy

Tato a nasledujici ¢ast se zabyvaji pfevazné tim, jak usnadnit ucast zakli na projektech shromazd’ovani oralni
historie. To mize byt Casové naro¢né a Casto to vyzaduje pomiicky, které nemusi byt vzdy k dispozici, jako jsou
magnetofony, kazety a zafizeni pro piepis a ukladani rozhovorti. Mnohym uéitelim dé&jepisu, ktefi Celi jiz tak
pfeplnénému ucebnimu planu déjepisu, miize projekt oralni historie pfipadat jako volitelny doplnek. Avsak stoji
za to op¢t zopakovat, ze zijeme v éfe, kdy velka ¢ast Gstnich svédectvi byla jiz shromazdéna historiky, sociology,
novinafi, rozhlasovymi a televiznimi spolecnostmi, vlddnimi oddé€lenimi, muzei a archivy a organizacemi
zabyvajicimi se pruizkumem vefejného minéni. Vétsina z toho, co bylo shromazdéno, je nyni dostupné v jedné ¢i
druhé formé a muze byt snadno zaclenéno do ucebnic, multimedidlnich vzdélavacich prostiedkit a materidlti
ptipravenych jednotlivymi uciteli.

Ze zjevnych divodi byva vétSina Skolnich historickych projektti provadéna v mistni komunité a Casto jsou
zaméfeny na mistni historii. Provadéni rozhovort s mistnimi obyvateli o zménach, jichZ byli svédky v daném
misté béhem svého Zivota, mlize byt Casto efektivnéjsich, pokud tazatelé maji dostatek stimulujicich materiald,
aby “osvézili” pamét osob, s nimiz délaji rozhovor, jako jsou fotografie a pohlednice hlavni ulice, farmy,
tovarny, mistni pamétihodnosti nebo mistnich lidi. Mapy a uryvky z mistnich zdznami a kopie ¢lankt pofizené
ze starych Casopistl o obzvlaste¢ dulezitych mistnich udalostech mohou byt rovnéz uzitecné. Tento pristup mize
byt pouzit pro zdznam kontinuity a zmény v ramci komunity jako celku nebo v ramci jedné ¢asti komunity nebo
mize byt pouzit jako prostiedek provadéni hlubsi studie o dané komunité v konkrétni dobé.

Lidé vSak mohou nabidnout mnohem vic, nez jen osobni vzpominky o mistnim zivoté. Prozili a byli svédky
vyznamnych udalosti, které jsou predmétem vykladu v ucebnicich zakd. Nékdy se ucastnili piimo, nékdy se
v disledku toho, co se stalo, nezvratné zménil jejich zivot. Maji svij vlastni thel pohledu, ktery je mozno
srovnat s uhly pohledu, které nabizi ucebnice a rozhlasové a televizni dokumenty. Jedna z moznosti je zacit
popisem v uéebnici nebo popisem, ktery nabizi televizni nebo rozhlasovy pofad a potom zjistit, co si o této
udalosti pamatuji mistni lidé a jestli jejich vzpominky a interpretace toho, co se stalo, jsou shodné nebo
v rozporu s verzi, kterou nabizi uéebnice nebo dokument. U&elem neni pochybovat o platnosti verze autora
uéebnice nebo dokumentu. Ugelem je spise pomoci zakiim pochopit tuto komplexitu a miru shody nebo mnohost
uhlt pohledu, které mohly existovat v dobé&, kdy k udalosti doslo.

Tento piistup ma ne¢kolik moznych variant. Jedna je pripravit volné rozhovory o osobni historii, kde jednotlivé
osoby hovoii o dulezitych udalostech, které se udaly béhem jejich zivota, a o reakcich na né tehdy i dnes. Dalsi
variantou je pouzit rozhovoru pro metodu oralni historie tak, aby byla zmapovana rodina kazdé osoby
poskytujici rozhovor v prub&hu stoleti: odkud pfisli, ¢im se Zivili jejich prarodice, rodi¢e a potomei, kde Zili, jak
se jejich zivot zménil, jak byli zasazeni valkou, vojenskou okupaci, ekonomickou krizi, ménici se Zivotni tirovni
atd.

Tieti varianta tohoto pfistupu znamena pro zaky shromazdovat dikazy toho, jak masmédia li¢i konkrétni
desetileti nebo éru 20. stoleti (v historickych sériich, v dokumentarnich potadech a v napinavych a zabavnych
poradech) a potom pokracovat tak, ze provedou rozhovory s generacemi, které zily v daném obdobi.

Dalsi variantou tohoto pfistupu je ptat se lidi, kde byli, co d¢lali a jak reagovali, kdyz se poprvé doslechli o
nécem, co se ukazalo jako historicky vyznamné. Klasickym pfikladem tohoto pfistupu je atentat na prezidenta
Johna Kennedyho. Casto se tvrdi, ze lidé, ktefi byli v t¢ dobé dospéli nebo teenagefi, si stale zivé pamatuji, co
délali a jak reagovali a vybavuji si své obavy z budoucnosti. Jsou n&jaké dalsi udalosti v evropskych déjinach 20.
stoleti, které takto aktivovaly vzpominky pro celé generace? Nékteré priklady by mohly byt:

e smrt Stalina v roce 1953;

e ruské tanky vstupujici do Mad’arska v roce 1956 nebo do Ceskoslovenské v roce 1968;

e vystavba berlinské zdi v roce 1961;

e kubanska krize s fizenymi stfelami v roce 1962;
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e prvni Zena ve vesmiru v roce 1964;

e prvni pfistani na Mésici v Cervenci 1969;

e smrt Franca v roce 1975;

e navrat obCanské vlady v Portugalsku v roce 1976;

e pad berlinské zdi 9. listopadu 1989;

e pokus o pu¢ proti Gorbacovovi a reformni politika 19. srpna 1991.

Protoze historikové provadéjici sbér oralni historie casto sami sebe oznacuji za tvlrce historie ”ze zdola” nebo o
sob¢ tvrdi, pomahaji odkryt “neviditelnou historii” (tj. historii skupin, jejichz déjiny byvaji opomijeny historiky
hlavniho proudu opomijené), je n€kdy lakavé provést néco podobného ve skolnim projektu, zejména pokud maji
tyto “neviditelné” skupiny dobré zastoupeni mezi Skolnim Zactvem. Potencialné je to pro skoly vysoce citliva
oblast a je tieba peclivé planovani a vyjednavani s predstaviteli téchto skupin v dané komunité. Jeden zpisob,
jakym k tomuto pfistupuji néktefi akademicti historikové a sociologové, je ziidit spoleény projekt se samotnou
komunitou nebo skupinou. Zaci a &lenové této skupiny pracuji spoleéné na planovani, sbéru dat, analyze a
prezentaci jejich zjisténi. To ¢asto zahrnuje individualni rozhovory nebo skupinové diskuse, pficemZ zejména
diskuse jsou uziteCnym zpasobem, jak faktické informace ovéfit a zkontrolovat a rozvinout chronologii a
vypravéni. Konecnym vysledkem mtize byt pramen, ktery je uzitecny jak pro zaky dé&jepisu, tak i cennym
zaznamem pro danou skupinu nebo komunitu. Je to rovnéz cenné praktické cviCeni pro zaky v rdmci celého
procesu historického vyzkumu a interpretace.

V kazdém projektu oralni historie je mozno narazit na kontroverzni a citlivou problematiku, i kdyz tyto nejsou
pracovnich zkusenostech vyvolat vzpominky na zkuSenosti s rasovou, etnickou nebo nabozenskou diskriminaci.
Rozhovory v jinych zemich a regionech o sousedech a vztazich v ramci komunity mohou vyvolat vzpominky na
kolaboraci nebo odboj proti okupujicim silam. Za téchto okolnosti si musi uéitelé klast otazku, zda potencidlni
pfinos toho, Ze zaci provadi projekt oralni historie, pfevazi potencialni neshody, které mohou vyvstat. Pokud
maji pocit, Ze ano, potom bude nezbytné provést peclivou ptipravu, pifedvidat vSechny oblasti kladeni otazek,
kde mohou vyvstat citlivé a kontroverzni problematiky a vybavit zaky strategiemi a postupy pro praci s nimi.
V obzvlaste citlivych oblastech bude lepsi, budou-li rozhovory provadény ve skole pod piimym dozorem ucitele
nebo dokonce budou-li provadény ucitelem samotnym.

Je rovnéz celné prozkoumat potencial spoluprace mezi Skolami na projektu oralni historie. Tato spoluprace
mize byt regiondlni nebo celonarodni, pfihraniéni nebo celoevropska nebo mize jit o projekt, ktery se zaméii na
konkrétni skupinu, jez se usadila v n€kolika sousednich zemich. Pokud se projekt zaméfuje na spoleéné téma
nebo udalost, potom poskytuje unikatni moznost pro vSechny zucastnéné zaky, aby srovnavali ruzné thly
pohledu a interpretace podobnych udalosti.

Nékteré pokyny pro organizaci ustniho historického projektu

e Provedte zédkladni prizkum o dané komunité, skupiné nebo spolecenské kategorii, se kterou ma byt
provadén rozhovor. Zjistéte informace o vSech organizacich, historickych spole¢nostech, domovech
dichodcti nebo dobrovolnych asociacich, které by mohly pomoci nebo by mohly mit zajem na vysledcich
tohoto projektu. Ovéite, zda nebudou néjaka vyroci nebo klicova data, ktera by mohla slouzit jako podnét
pro realizaci tohoto projektu. Pokuste se zhodnotit pravdépodobnou reakci na provedeni oralniho
historického projektu.

e  Zajistéte, ze zaci budou mit k dispozici dostatek zakladnich informaci k prozkoumani pied zahajeni
samotného projektu. Ovéfte snadnou dostupnost relevantnich dikazh z jinych informacnich prament a
ptekontrolujte je s udaji o rozhovoru.

e  Zhodnotte mozné komplikace pii praci. Jak dlouho bude trvat piiprava zakl, provedeni rozhovoru,
zpracovani informaci, interpretace dikazl, prezentace zjisténi a zhodnoceni vysledkti? Kde budou
rozhovory provadény? Jak budou rozhovory nahravany? Vyplati se vysledky s ohledem na lidské a
materidlni prameny?
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e  Jsou zaci dostate¢né motivovani k provedeni rozhovorti na uspokojivé trovni?

e  Ucitelé casto vedou zaky k tomu, aby si nasli osoby, se kterymi provedou rozhovor, ale vyhody ma i to,
kdyz je vyhledate sami. Pti vysvétlovani projektu pfed zahajenim vlastnich rozhovort s konkrétni osobou to
umoziuje ovefit, jak si vybavuji své vzpominky, jejich schopnost hovofit o udélosti nebo aspektu jejich
zivota a jejich ochotu ucastnit se tstniho historického projektu. Osoby, s nimiz se rozhovor provadi, by také
mély byt informovany o ucelu ustniho historického projektu a o tom, co se stane s nashromazdénym
materidlem rozhovoru.

Zaci by méli provést nasledujici pfipravnou praci:

e  Zakladni prizkum chronologickych témat nebo tematickych okruhl, které jsou piedmétem ustniho
historického projektu;

e  Zakladni prizkum skupiny, z niz budou vybrany osoby pro rozhovor: Co vime o dulezitosti tohoto
chronologického tématu nebo tematického okruhu pro jejich zivot? Jaky typ relevantnich zkuSenosti budou
pravdépodobné mit?

e  Poslechnout si n¢které ptiklady lidi hovoficich o minulosti nebo se podivat na jeden nebo dva piepisy (nebo
uryvky), aby si zaci udélali pfedstavu, jak vypada rozhovor pfi pouziti metody oralni historie.

Kdyz provedou zékladni prizkum, méli by dostat ukol, aby kazdy zak vymyslel tii az pét prizkumnych otazek,
které mohou tvotit zaklad rozhovoru. (Tyto prizkumné otazky nejsou totéz, jako vlastni otazky pfi rozhovoru.
Predstavuji to, co by se zaci radi dozvédéli). Potom by mélo nasledovat setkani pti kterém se vSichni podéli o
své okamzité inspirace (brainstorming), aby se dohodli na vysledném souboru prizkumnych otazek. Kazda
prizkumna otazka mize vést k n€kolika otdzkdm pro samotny rozhovor, proto je nezbytné povzbudit zaky, aby
urcili své priority a odiivodnili sviij vybér. Pfitom musi také pfemyslet o tom, jak dlouhy miize tento rozhovor
skute¢né byt.

Tabulka 3: Hodnoceni zvukového zaznamu rozhovoru nebo jeho prepisu
e Zda se, Ze je mezi tazatelem a dotazovanym dobry vztah?

e Posloucha tazatel dotazovaného a reaguje na n¢j?

e Je to dobry rozhovor? Proc¢?

e Jak uzitecny je tento rozhovor jako historicky dukaz?

e Jak mzeme zjistit, ze poskytnuté informace jsou presné?

Priprava planu rozhovoru

Dalsim krokem je pfeménit prizkumné otazky na otdzky pro rozhovor. Pomahédme-li s tim zakim, méli bychom
pfemyslet nad nasledujicim:

o  Jaké zadkladni informace budou potiebovat o kazdé osobé poskytujici rozhovor (naptiklad kde se narodili a
kdy, soucasné a minulé zaméstnani, co d€lali v konkrétni dobu ve svém zivoté, kde chodili do skoly, kde
zili v konkrétni dob¢ atd.);

e Nejlepsi a nejvhodnéjsi poradi otazek, aby se zajistilo, Ze rozhovor bude plynuly a nebude nesouvisly;

e  Vyvarovani se sugestivnich otazek (naptiklad: To vas muselo velice nastvat?) a vyhybani se zjistovacim
otazkam (odpovéd’ ”ano” nebo ’ne”
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e  ZajiSténi toho, Ze otazky jsou jasné a jednoznacné,

e  Jak podpofit osobu poskytujici rozhovor, aby mluvila, a zaroven jak ji dostat zpét k tématu, kdyz se od n¢j
odchyli;

e  Jak rozhovor zahgjit a ukoncit;
e  Co udé¢lat, kdyz dotazovanému “’dojde fe¢” u konkrétni otazky nebo pred skon¢enim rozhovoru;
e  Jsou n&jaké moznosti, jak ovéfit presnost vzpominek dotazovaného?

Prodiskutovani téchto otdzek predem muze byt uzitecné, abychom pfiméli zdky pfemyslet o “sonddzi a
navedeni”. Sondaz je nasledna otdzka za ucelem ziskani vice informaci a ovéfeni toho, co osoba fikala. Navedeni
je zpisob preformulovani otazky, pokud se zda, Ze dotazovany nepochopil nebo za tcelem “osvézeni” pameéti
dotazovaného. Miize byt uzitecné piemyslet o sondazi a navedeni u vétSiny otazek rozhovoru.

Zaci dale musi pfemyslet o “kontrolach ditkazt”. Jednoduché nasledné otazky mohou byt pro toto velmi G¢inné,
napiiklad: Kolik vam bylo v té dobé&? Jak jste se o tom doslechl? Byl jste tam osobné nebo vam o tom nékdo
fekl?

Provadeni rozhovoru
Zajistéte, aby zaci pied zahdjenim rozhovoru piekontrolovali, Ze magnetofon funguje a ze maji zalozenou Cistou
kazetu. Pokud rozhovor nebude nahravan na magnetofon, je tfeba zvazit praci ve dvojicich a rozdé¢leni ukolu (tj.

kladeni otazek a pofizovani pisemnych poznamek).

Kli¢ové body pro provadéni rozhovoru jsou:

Piijd’te v¢as, bud’te pfipraveni a zdvotili;
e  Poslouchejte. Nepokladejte otazku, kterou jiz dotazovany zodpovédél v odpovédi na jinou otazku;

e Budte trpélivi. Dejte dotazovanému cas, aby odpovédél svym zplsobem. Nehadejte se a neopravujte
dotazovaného;

e  Udrzujte dotazovaného u tématu, ale nepferusujte ho prilis§ Casto;

e  Pokud si myslite, ze by bylo vhodné polozit naslednou otazku, kterou jste neméli dopfedu naplanovanou,
poznamenejte si ji pro pozdéjsi odkazy;

e  Zakoncete rozhovor tim, ze dotazovanému podékujete. Potom mu poslete dékovny dopis.

Doporucuje se provést zkousSku se zaky, kteti se stfidaji v rolich tazatele a dotazovaného. Sezeni se zpétnou
vazbou po prvnim kole rozhovort je také uzite¢nym zpisobem kontroly efektivnosti konkrétnich otazek a urceni
toho, jak reagovat za konkrétnich okolnosti.

Analyza a interpretace rozhovoru

Zde se zaci musi rozhodnout jako skupina, zda by mél byt kazdy nahrany rozhovor piepsan jako celek nebo zda
by si jej méli n€kolikrat peclivé poslechnout a potom zapsat hlavni zajimavé body. Méli by zvazit potencialni
piinosy a ztraty kazdé z moznosti.

Potom pfi Cteni pfepisu nebo poznamek musi premyslet o nasledujicim:

e  Pfinesl rozhovor odpovédi na ty typy prizkumnych otazek, které si ptivodné stanovili, Ze na né€ naleznou
odpoved?

e Jak dobra byla pamét’ dotazovaného?
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e  Poskytl dotazovany néjaké protichiidné informace?

e Je n¢&jaky zpusob, jak overit presnost odpovedi?

e  Byly v nékterych odpovédich znamky jasné zaujatosti?
e Jak uziteCny je tento rozhovor jako historicky dukaz?

e  Jak mohl byt tento rozhovor proveden 1épe?
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KAPITOLA 16
VYUZITI SOUCASNYCH PISEMNYCH PRAMENU

Dokumenty a dalsi typy pisemnych pramenti jsou jadrem historického studia. Z dlouhodobé uznavanych kronik,
paméti a dalSich fyzickych dikazii samoziejm¢ vime, kdy a kde doslo k bitvé, kdo vyhral, ztraty na obou
stranach, jména klicovych postav atd. Ale bez primarnich dokumentarnich dikazi ve formé depesi, dopist a
liceni ocitych svédkti miize byt velmi obtizné pochopit Ciny zucastnénych jednotlivcl, rozhodnuti, ktera ucinili,
ptikazy, které vydali, taktiku, kterou pouzili, a jejich tivahy a motivace, pokud oni sami nebo lidé jim blizci o
tom v dané dob¢ nebo kratce potom nenapsali.

74k soudobé historie ma $irsi §kalu primarnich a sekundarnich prament, z nichz miize vychazet, nez méli Zaci
v pfedchozich obdobich: nejen pisemné slovo, ale také film, zpravodajské vysilani, televizni dokumenty,
zvukové archivy, elektronické zaznamy a fyzické artefakty. Avsak pisemny dokument ma stale pro pochopeni
déjin 20. stoleti stézejni dilezitost. Je pro to n€kolik divodu.

Za prvé, béhem tohoto stoleti jsme byli svédky masivniho ristu funkci Ustfedni vlady a mistni spravy. Tato
expanze byla vskutku tak velka, Ze jen maly vybér z oficidlnich dokumentl vytvofenych vladnimi oddélenimi
muze byt uchovan ve vetfejnych matrikach nebo archivech.

Za druh¢, automatizace procesu sbéru, ukladani a opétovného pristupu k informacim a vysledné publikace
oficialnich statistik znamenaji, ze nyni vime mnohem vice o kazdodennim zivoté lidi (naptiklad o jejich finan¢ni
situaci, danich, kter¢ plati, jejich navyklé spotiebé, narozeni a smrti, zdravotnim stavu, vzdélani, bydleni atd.).

Za treti, rozmach spolecenského vzdélavani znamenal, Ze je dnes mozné u téméi kazdé dilezité udalosti a
historického procesu ziskat pfistup k nazorim a zkuSenostem mnohem S§ir§i a spoleCensky reprezentativni
skupiny lidi prostfednictvim jejich dopist a pohlednic, jejich denikd a prostfednictvim rozhovorti v popularnim
tisku.

Koneén¢, masivni rozmach tisku znamenal, ze dnes mame pfistup k rozsahlejsimu pohledu na kazdou udalost
nebo historicky proces.

Ve skutecnosti je dnes problém v tom, ze zak soudobé historie ¢asto stoji pred priliSnym mnozstvim informaci.
Jak to vyjadril jeden historik:

Vime tisickrat vice o padu Francie (v roce 1940), nez vime o padu Kartdga. Vime tisickrat vice o
evakuaci Dunkerque, nez vime o bitvé u Hastings. Muzeme se schazet a diskutovat o vécech ...
s muzi, ktefi byli v Dunkerque. Nedal by skute¢ny medievalista svijj celozivotni vyzkum za hodnotu
jediného rozhovoru s jedinym Sasem, ktery bojoval po boku Harolda u Hastings??!

Kde historik specializujici se na stfedovék nebo na prvni tisicileti ¢asto stoji pfed problémem nedostate¢nych
nebo nelplnych dikazu, historik specializujici se na soudobé dé&jiny stoji pied problémem vybéru: co vybrat
z velkého mnozstvi dostupnych informaci, aby osvétlil udalost, aniz by byl pfedlozen zaujaty nebo zkresleny
popis z divodu vynechani dtlezitych diikazi. To mize byt problém pro kazdého zaka narodnich déjin 20. stoleti,
ale jeste vice pro zaka evropskych nebo svétovych déjin.

Hlavnim cilem této kapitoly je podivat se na to, jak a pro¢ muze byt a mél by byt pisemny material (Gfedni
dokumenty, statistiky, deniky, zurnaly, paméti, biografie, noviny a Casopisy) vyuzivan pii vyuce evropskych
dé&jin 20. stoleti. Vétsina ucebnic soudobych déjin dnes zahrnuje ryvky z riznych druhii pisemnych pramenti a
v rostouci mife je mozno stahovat z internetu Sirokou Skalu riznych primarnich informacénich material o vétSiné
vyznamnych udalosti a historickych procest tohoto stoleti, aby je mohli zéaci kriticky zkoumat a interpretovat.

Pro¢ dava zdkim moznost zkoumat primarni pisemné prameny o Evropé 20. stoleti? V praxi bude potencialni
piinos pouzivani pisemnych pramenti ve vyuce zaviset na tom, jak zajimavy tento material je, jeho délka, hustota
textu, pozadovana uroven ¢teni, zpisob, jakym bude zakiim uveden, a to, zda studijni aktivity, které jsou na tento
material zaméfeny, zaky zaujmou. Napiiklad vyzadovat od zakt, aby si pro informaci piecetli cely text

31'G. B. Henderson: "4 plea for the study of contemporary history”, History, 26, 1941, str. 51-55
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versailleské smlouvy (1918) a Rimské smlouvy (1957), spide nez jen kratké shrnuti kliovych vét
reprodukovanych v ucebnici, nebude pravdépodobné vétsina 16letych zakli povazovat za pfili§ stimulujici
studijni zkuSenost.

I pti zohlednéni téchto omezeni je stale mozné najit rozumné divody pro rozvoj vzdélavacich aktivit spojenych
s pouzitim zejména pisemnych primarnich pramenti:

e  Peclivé zvolené primarni prameny mohou pomoci ozivit historii pro mnoho zaku, protoze odhaluji osobni
zkuSenosti, myS$lenkové procesy a obavy lidi pfimo i nepfimo zacastnénych na udalostech, které studuji.

e  Ucebnice jsou vzdy psany s vyhodou zpétného pohledu. Kdyz se to zkombinuje s potiebou produkovat
zhusténa shrnuti toho, co se stalo, zakim se Casto predklada situace, v niz se zd4, Ze zucastnéné osoby maji
jasno ve svych rozhodnutich a Ze vysledky jsou nevyhnutelné. Pisemné prameny produkované v dané dobé,
at’ uz se jedna o diplomatické depesSe, zapisy ze schtizi, dopisy nebo denikové zdznamy, Casto pomahaji
objasnit to, jak ve skutecnosti vznikala rozhodnuti - pod tlakem, s omezenymi a casto protichidnymi
informacemi a v realném cCase.

e  Pfimou praci s pisemnymi prameny se zaci zapojuji do aplikace klicovych historickych kompetenci, kladeni
otazek, analyzy a interpretace informaci, hledani souvislosti a dochazeni k vlastnim zavértim, které potom
mohou ovéfovat vici zavedenému vypraveéni nebo vysvétleni.

e  Primarni prameny také poskytuji zakiim vynikajici moznost ztotoznit se s lidmi, ktefi se pfimo tcastnili na
udalostech, které studuji.

e  Pfistup k primarnim pisemnym pramentim také vystavuje zaky mnozstvi riznych thld pohledu na konkrétni
udalosti nebo historické procesy a dava jim moznost srovnavat svédectvi sepsand v dané dob¢ ucastniky,
o¢itymi svédky a komentatory stémi popisy, které nasledné vytvorili historikové. V ramci kontextu
evropské historie mize byt pfistup k primarnim pramentim neocenitelny. Napfiklad webové stranky o
historii na internetu, jako je Archiv dokumenti o 1. svétové valce (http://www/lib-byu.edu/~idh/wwi) nebo
Eurodocs (http://www/lib-byu.edu/~rdh/eurodocs) (viz kapitola 12), které obsahuji kli¢ové historické
dokumenty z 23 evropskych zemi, poskytuji zaktim vynikajici pfilezitost zkoumat, jak tataz udalost, krize
nebo rozhodnuti byly interpretovany vladami riznych zemi.

e  Pristup ke skale riznych pisemnych pramenti, zejména téch primarnich, také poskytuje zaktim prilezitost
overit zavéry a informace, které jim byly uciteli nebo masmédii prezentovany v ucéebnicich. Obecnéji
feCeno, pravidelné pouzivani primarnich pramend spolu s ucebnicemi a dal§imi metodickymi materidly
napomaha podporovat vytvoreni "navyku” ovéfovani faktii a interpretaci.

e Pohled na pisemné dukazy v jejich sledu podporuje vytvoreni “navyku” kritického zkoumani toho, jak
kazda nova informace bud’ podporuje nebo zpochybiiuje informace a chapani ziskana z ostatnich
dokumenti v daném sledu. To neni jen souast procesu, jak uvést zaky do historickych metod. Je to také
prostiedek dalsiho rozvoje jejich obecnych dovednosti uvazovani a pfemysleni a toho, jak jim poskytnout
ramec, ktery také piispéje k jejich obcanskému vzdélani, protoze stejny pfistup mize byt pouzit pro analyzu
soucasnych udalosti a otazek zobrazenych v masmédiich.

Otazky ke zvaZeni pri vybéru primarnich pisemnych pramenit

Pristupnost. VétSina ucebnic, tematickych brozur a studijnich pracovnich seSitd nyni obsahuje uryvky
z primarnich pisemnych pramend. Zatimco nékteré texty vyuZzivaji tyto historické prameny zejména pro
ilustracni ucely, rostoucim trendem je spojit je s aktivitami a cvi¢enimi, které budou vyzadovat od zéka aplikaci
nékterych analytickych postupti a zpiisobl mySleni, které pouziva historik pfi nakladani s dikazy z pramenti.
Tyto zahrnuji: vybér relevantnich informaci pro odpovéd’ na konkrétni otazky, nalezeni zaujatosti, srovnani
prameni za ucelem zhodnoceni udalosti nebo popisu udalosti, posouzeni hodnoty a dilezitosti pramend,
vyuzivani nékolika prament pro pfipravu kratkého popisu nebo casové osy, posouzeni toho, zda dikazy
potvrzuji nebo odmitaji konkrétni interpretaci nebo vysvétleni atd.

Avsak uryvky ve vétsiné soucasnych ucebnic jsou obvykle velmi kratké a nékdy maji omezenou hodnotu pro
procvicovani téchto zptisobti premysleni o historickych diikazech a jejich analyzy. Dalsi prameny, které mohou
byt pouzity pro doplnéni primarnich dikazi v uéebnicich, zahrnuji: spoleénosti pro mistni historii, mistni
novinové archivy, vetejné knihovny a muzea, internet, biografie a dalsi formy literatury faktu.
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Cas. Tato oblast zahrnuje tfi otizky. Za prvé se jedna o strukturu a obsah kurikul dé&jepisu. Obvyklym
primarnich pramenti. Pfistup k u¢ebnimu planu zalozeny na tematickych okruzich nebo pfistup zalozeny na
”skladani riznych casti mozaiky” nabizi vice moznosti pohledu na konkrétni udalosti, otazky a historické
procesy do vétsi hloubky, a tudiz i vétsi moznost analyzovat primarni prameny dikazd. V praxi to vsak mize byt
spise tak, ze Cas potiebny pro analyzu pisemnych pramenti je mnohem vice spojen s cili u¢ebniho planu, nez
jeho obsahem.

Pokud je hlavnim cilem obsahové bohatého ucebniho planu, aby Zaci ziskali faktické znalosti, potom bude asi
pravda, Zze nabizi jen velmi omezenou moznost pro pfistup zaloZzeny na analyze primarnich historickych
prament. Pokud na druhé stran¢ je hlavnim cilem rozvinout chdpani, interpretacni mysleni a historické védomi,
potom mohou byt primarni prameny dtlezitym prostfedkem studia. Tieti otazka, kterou je tfeba mit na paméti, je
to, jak budou primarni historické prameny vyuzity ve vyuce dé&jepisu. To znamena, kolik ¢asu bude potieba pro
provedeni studijnich aktivit a tikoli spojenych s pfistupem k materidlu primarnich prament.

Naklady. V mnoha ¢astech Evropy je ucebnice stale vedle ucitele hlavnim pramenem historickych védomosti.
V nékterych regionech jsou finanéni prostfedky tak omezené, Ze neni dokonce mozné zajistit, aby kazdy zak
dostal vlastni uc¢ebnici déjepisu. Za takovych okolnosti se miize myslenka pouzivani primarnich pramenti zdat
nerealisticka a futuristicka.

Na druhé strang, kdyz vyucujeme dé&jiny 20. stoleti, je stale mozné efektivné vyuzivat mistni prameny (prameny
oralni historie, rodinné sbirky korespondence a fotografii, archivy mistnich novin). Pokud mé Skola alespon
jeden pocitac s pfipojenim na internet, potom muze byt také mozné stahovat dokumenty pro pfipravu souborti
ukold pro zdky a souborli pramentl pro riizna témata. Kontakty se Skolami v jinych zemich prostfednictvim e-
mailu nebo faxu davaji dals$i moznost, jak ziskat materidl pro poskytnuti riznych thli pohledu. S ohledem na
tento problém zacala Rada Evropy realizovat seminate pro ucitele déjepisu v nékterych ¢astech Evropy o ”vyuce
déjepisu bez ucebnic”.

Vhodnost pro dany ucel. Pted vybérem pisemného primarniho materialu se musite v podstaté rozhodnout, pro¢
jej cheete vyuzivat. Konkrétné se musite rozhodnout, které ze sedmi postupt uvedenych vyse v této kapitole se
jevi odpovidajici okolnostem. Cim vétsi bude diiraz na analyzu a interpretaci historie, tim vice moZnosti budou
Z4ci potfebovat pro procvicovani a upevnéni téchto novych zpisobt mysleni.

Poucziti uryvkii. Obecné feceno, z diivodu ¢asovych a financnich omezeni, rizné tirovné zakt a potieby udrzet
zajem a motivaci, musi ucitel d&jepisu, stejné jako autor ucebnice, predkladat zakiim Gryvky z mnohem delsich
dokumenti. Proto je tfeba peclive zajistit, aby v uryvku zlstal zachovan ptivodni vyznam informacniho pramene
a aby zkracena verze nepiekrucovala a pfili§ nezjednodusovala danou zpravu nebo nedéavala pfilisny diraz na
ur¢ita tvrzeni.

Rovnovdha. Pouziti primarnich pisemnych pramenti nesmi odstranit potfebu zajistit, aby zakim byly rtzné
relevantnich hly pohledu a postoje ke konkrétni udalosti a otdzce prezentovany vyvazenym zpusobem. To mize
Casto znamenat, ze uCitel musi provést urCity zakladni prizkum potencialnich pramenti. Napfiklad je mozné
ziskat fadu ocitych svédectvi v n€kolika jazycich (od mistnich ob¢ant a od cizinct) o udalostech v Petrohradu
pfi inorové a fijnové revoluci v roce 1917. Avsak pouziti jednoho nebo vice téchto popist by mohlo byt velmi
zavadgjici, pokud by si zaci také nebyli védomi toho, Ze pisatelé maji sympatie a politickou loajalitu vici
riznym subjektim.

Podobné je moZné najit na internetu velké mnozstvi informaéniho materialu o ob&anské valce ve Spanélsku, ale
vétsina byla napsana lidmi, ktefi slouzili v mezinarodnich brigadach a sympatizovali s republikany. Neni vsak
vzdy mozné zajistit pfisnou pocetni rovnovahu pii pouzivani dokumentarnich dikazt. Za takovych okolnosti je
dalezité zajistit, aby zéaci zkoumali tento materidl tak, aby dokazali odhalit piipadnou zaujatost, sympatie a
politickou loajalitu.

Uroveii ¢teni. Je vzdy dilezité brat v Gvahu obtize, které by Zaci mohli mit pii pokusu &ist ndkteré primarni
prameny, zejména ufedni dokumenty a depeSe. Nékdy problém spociva v pouzité slovni zasob¢, ale Casto je
problém spiSe v tom, ze pisatel predpoklada, Ze Ctenaf zna kontext, coz mozna zaci ve skute¢nosti neznaji. Avsak
lepsi nez tyto dokumenty nepouzivat je zaclenit do studijniho procesu zptisoby, jakymi pomoci zakim Cist a
chapat tento material. To mize zahrnovat naptiklad slovnicek pojmi, soubor doprovodnych poznamek, které
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poskytuji dany kontext (jako napi. P.F. jsou inicialy toho a toho, osoba, které byl tento dopis poslan byl italsky
velvyslanec ve Washingtonu atd.), navrhy toho, kde by mohli ziskat dopliikové, vysvétlujici informace.

Organizace studijnich aktivit. Jak budou pisemné primarni prameny pouzivany? Budou je zaci pouzivat tak, aby
ptipravili vypravéni o tom, co se stalo, nebo aby ovéfili vyklad ve své ucebnici nebo v televiznim dokumentu?
Budou zahrnuty do hrani roli nebo simulace? Budou tvofit zaklad pro projekty malych skupin, nezavisly vyzkum
nebo diskusi celé tiidy?

Zhodnoceni. Jaky je planovany vzdélavaci cil pouziti primarniho materialu ve vasi vyuce a jak se dozvite, zda
byl tento cil dosazen?

Co musi Zaci védét o pisemnych pramenech

Rozlisovani mezi primarnimi a sekundarnimi prameny. Bézny nézor tika, ze primarni prameny jsou “zakladni,
surové, nedokonalé dikazy”, zatimco sekundarni prameny jsou spisy a Gvahy historikii, novinait, komentatort a
pozorovatelii.?? Ale v praxi je rozdil mezi primarnimi a sekundarnimi prameny ¢asto pouze zaleZitost rozsahu a
hodné zalezi na tom, jak blizko byl pisatel k udalostem, které popisuje, zda byl tento popis vytvoren v dané dobé
nebo pozdé&ji, a na motivech pisatele. Napiiklad autobiografie politika, generala nebo vidce revoluce muize byt
povazovana za primarni pramen, nebot’ tato kniha odrazi udalosti, jichZ se tato osoba pfimo ucastnila. Na druhé
stran¢ pokud byla sepsana o deset let pozdé&ji a byla napsana pievazné pro Gcely ospravedInéni sama sebe, potom
s ni mtiZzou zaci d&jepisu nakladat jako s pramenem sekundarnim a pravdépodobné nevérohodnym.

Podobn¢ kdyz historikové, novinafi nebo komentatofi pisi o ne¢kterych aspektech déjin 20. stoleti, mohou psat o
udalostech, které prozili a které pfimo pozorovali. Americky historik Artur Schlesinger byl zasvécenym znalcem
Kennedyho administrativy na zacatku 60. let. Italsky historik Benedetto Croce, vyznac¢ny odpiirce faSismu, byl
ministrem italské vlady na zacatku 20. let. Od rozpadu Sovétského svazu se zd4, ze pozoruhodné velké procento
profesionalnich historikti bylo ve funkcich vladnich ministri v nové vzniklych demokraciich stfedni a vychodni
Evropy. KdyZ pisi o udalostech, jichz se pfimo ucastnili, vysledné knihy budou pravdépodobné hybridem mezi
primarnim a sekundarnim historickym pramenem.

At uz je pramen primarni nebo sekundarni nebo se jedna o hybrid obojiho, pro vsechny tfi druhy prament
musime pouzivat podobné postupy. Musime se zejména ptat:

e Kdo jej napsal a proc.

e Jak vérohodnym pramenem pisatel je, jak mlize byt zaujaty a zda obsahuje néjaky jasny dikaz zaujatosti
nebo zkresleni.

e Pro koho byl tento dokument napsan a proc.
e Odkud pochazi tyto informace a jak byly ziskany.
e Zda je konzistentni s dal§imi dokumenty vztahujicimi se k témuz tématu.

K tomuto typu otazek se vratime pozdéji v této kapitole, protoze se jedna o otazky, které¢ kazdy zak dé&jepisu
(nejen profesionalni historikové) mize a mél by klast o kazdém historickém pramenu, at’ uz se jedna o ucebnici,
denik, paméti nebo diplomatickou depesi.

Problémy a piinosy zpétného pohledu. Zaci si také musi byt védomi toho, Ze kdyZ zkoumaji prameny, zejména
ty primarni, Ze je ¢tou s vyhodou zpétného pohledu, ale tyto dokumenty byly napsany bez znalosti o dal§im
vyvoji a také nekdy bez prilisné piedstavy o tom, co se bude dit v nasledujicich tydnech nebo mésicich. Proto
paradoxné zpétny pohled omezuje nasi schopnost chépat minulost tim, ze ndm dava vice informaci, neZ mohli
lidé v dané dobé mit. Napiiklad urCit€ budeme interpretovat dilezitost versailleské smlouvy, kterd zmeénila
hranice ve stfedni a vychodni Evropé v roce 1919, nebo jaltské dohody v roce 1945, kterda opét prestavéla
Evropu jinak, nez historikové, ktefi o nich psali v roce 1930 nebo 1950.

Neni to jen proto, Ze mame mnohem vice materialll pro nasi praci, ale také proto, Zze byly odhaleny dalsi
nasledky, které nemohly byt prfedvidany v letech 1930 a 1950.

32 Viz napt. definice, kterou nabidl A. Marwick: ”The nature of history”’, Londyn, Macmillan 1970, str. 132
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To nyni vyvolava dilezitou otazku. Mlzeme chapat Ciny lidi (a vyznam, ktery pro n¢ mély), pokud zname
vysledek? Kdyz zname dopad minulé udalosti na budouci vyvoj, je zde vzdy nebezpeci toho, ze vytvotime popis,
ktery vysvétli, pro¢ véci dopadly tak, jak dopadly. Kdyz to udélame, bude tézsi vzit se do mysli a motivt lidi
zucastnénych v dané dobé, ktefi neméli tuto vyhodu zpétného pohledu. To miize byt problém, zejména kdyz zaci
zkoumaji dopad vyvoje ve spole¢nosti a technice na nas zivot a na vnimani oby¢ejnych lidi.

Ucel, za nimz byl tento pisemny pramen vytvoren. U&ebnice a dali spisy historikii a komentatorii jsou vétsinou
sepsany tak, aby dodaly urcitou souvislost mnozstvi potencialnich dikazi a faktickych informaci dostupnych o
konkrétni udalosti, historickém procesu nebo obdobi. Rizni historikové s riznymi hly pohledu mohou tyto
dikazy sestavit riznymi zptisoby nebo davat diraz na rGznd fakta. U oficidlnich dokumentl je nezbytné
pochopit, pro koho autor psal, kontext, v némz psal, sdilené znalosti, které pravdépodobné mél. Ve vyuce
déjepisu to znamena, ze pouziti jediného dokumentu nebo uryvku z dokumentu miize znamenat problém, protoze
zaci jej zkoumaji mimo kontext a mimo posloupnost. Pozadi jim musi byt znamé.

Deniky, paméti, autobiografie a dokonce dopisy mohou piedstavovat rizné druhy probléma. Naptiklad do ur¢ité
miry midzeme véfit vice denikiim, které nebyly napsany za ucelem publikace, na zaklad¢ ptredpokladu, ze
obvykle (i kdyZ ne vzdy) jsou lidé oteviengjsi, upfimnéjsi a méné se snazi se ospravedlnovat, pokud jedina
osoba, ktera bude denik pravdépodobné ¢ist, budou oni sami. Pokud pisi s ohledem na to, Ze jejich paméti budou
nékdy v budoucnu publikovany, potom se mozna budou snazit ospravedliiovat, zakryvat své chyby a mylna
hodnoceni atd. Proto naptiklad korespondence obycejného vojaka piSiciho ze zapadni nebo vychodni fronty
béhem 1. svétové valky nam muize dat lepsi obraz o nazorech vojaka na fronté, nez zpravy vytvarené nejvyssim
velenim nebo prohlaseni, kterd vydavali pro tisk politi¢ti viidei.

Primarni prameny a jejich provérovani. Jak napsal francouzsky historik Marc Bloch: ”Prameny jsou jednoduse
stopy zanechané na$imi piedky”.3* Jak jsme jiz poznamenali, vlady produkuji dnes tolik pisemnych materiald, ze
jen jejich zlomek (i kdyz je jich velké mnozstvi) je zachovan a archivovan. VétSina zemi voli moznost uchovavat
nékteré dokumenty v tajnosti, zejména pokud se vztahuji k otazkam narodni bezpe¢nosti (a definice “narodni
bezpecnosti” nékdy byva velmi Sirokd). VétSina zemi také odmitd zpfistupnit dokumenty, dokud je
pravdépodobné, ze budou politicky citlivé. Soukromé dokumenty jsou také provérovany. Vlastnik dokumentu se
rozhoduje, co zachovat a co zni¢it a co zpfistupnit vetejnosti. Ti, ktefi zdédi dokumenty mohou délat podobna
rozhodnuti, co zachovat a co znicit. Vydavatelé také proveéruji biografie a paméti pro piipad, ze by né&jaky
material mohl vést k pravnim krokdm proti nim. Hodné dalich primarnich pramend pfezilo prosté nahodou.
V kontextu evropskych déjin pisobi dalsi faktory s podobnymi tc¢inky. Historik je napiiklad omezen poctem
jazykt, které plynule ovlada, pokud nebyl primarni materidl adekvatné preloZzen do jednoho z dominantnich
svétovych jazykl, jako je anglictina, francouzstina, némcina nebo rustina.

Ramec pro analyzu konkrétnich pisemnych pramenu

Kdyz ucebnice zahrnuji uryvky z primarnich a sekundarnich pisemnych prameni, zahrnuji také obvykle cviceni,
ktera kladou zaktim nékteré konkrétni otazky o informacich poskytnutych danym pramenem. V tomto ohledu se
jedna o podstatné otazky (Co autor fika o.....? Srovnejte nazory autord téchto dvou prament. Jaké divody udava
X pro podporu svych ¢int? Co vam tento pramen fika o Zivotnich podminkach v dané dobé?). Typicky piiklad
tohoto pfistupu je mozno najit v nize uvedené Tabulce 1.

Takové otazky vyzaduji, aby si tento text zaci peclivé piecetli, a nékdy také vyzaduji od zaku, aby tyto dukazy
interpretovali a vynaseli soudy a dochazeli k zavérim. Nemusi vS§ak nezbytné slouzit jako prostiedek, jak zaky
naucit zptsoby zkoumani historickych dtikazt. Otazky jsou vétsinou piili§ specifické a kontextové vazané, aby
mohly slouzit tomuto ucelu.

Avsak je také mozné pouzivat tento material k povzbuzeni zakd, aby kladli n€které proceduralni nebo obecné
otazky, které mohou aplikovat na témeét kazdy informacni pramen. Je to pravé tento typ otazek, na néz se
zaméfujeme, kdyz odkazujeme na analyticky ramec. V kapitole o ¢teni ikonickych archivnich prament jsme
navrhovali, Ze sada obecnych otazek miize byt aplikovana na kazdou historickou fotografii a Ze tyto otazky
mohou byt seskupeny do péti Sirokych analytickych postupti:

*  popis;

33 Marc Bloch: " The historian’s draft”, Manchester University Press 1954, str. 54-55.
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e interpretace a zavery;
e spojeni s pfedchozimi znalostmi;
e identifikace mezer v diikazech;

e identifikace pramene dal$ich informaci.

Tabulka 1: Svédectvi Hermanna Goringa

Kdyz vypukla obdanska valka ve Spanélsku, vyslali Franca, aby pozadal Némecko o pomoc a
podporu, zejména leteckou. Nemeélo by se zapomenout, Zze Franco se svymi jednotkami byl nasazen
v Africe a ze nemohl dostat své jednotky pfes mote, protoze lod’stvo bylo v rukou komunista...
Rozhodujicim faktorem bylo nejprve dostat své jednotky do Spanélska.

Fiihrer si nechaval tuto zalezitost projit hlavou. Nabadal jsem ho, aby poskytl podporu za kazdych
okolnosti, za prvé aby se zabranilo dal$imu $ifeni komunismu na bojisti a za druhé, aby se pfi této
prilezitosti otestovala moje mlada Luftwaffe, co se tyce riznych technickych ohledu.

Se svolenim Fiihrera jsem vyslal velkou ¢ast své dopravni letky a n€kolik experimentalnich bojovych
jednotek, bombardéra a protileteckych dél, a tak jsem mél moznost zjistit, zda dany material odpovida
ukoltim za bojovych podminek.

Otazky

1. Jaky to poskytuje diikaz, ze Hitler a Goring vidé€li némecké zapojeni do Spanélské obcanské valky
v roce 1936 jako uziteCnou ptipravu pro Sirsi evropsky konflikt, ktery vypukl v roce 1939?

2. Pro¢ Franco hledal leteckou podporu pravé u Luftwaffe?

Zdroj: Svédectvi Hermann Goringa, marséala vzdusnych sil Tteti fiSe, pfi norimberském procesu, listopad 1945 az fijen 1946.

Stejné postupy mohou byt aplikovany na vSechny ostatni typy informacnich prament, vetné pisemnych
prament, ale otazky, které musi zaci klast, budou specifické pro analyzu dikazii zaloZzenych na textu. Model
analytického ramce je uveden v Tabulce 4 na konci této kapitoly.

Nekteré z otazek v tomto ramcei se nebudou vztahovat na kazdy pramen, nékteré odpovédi bloud musely byt
nejisté, ¢imz budou potvrzeny omezené nebo nedostate¢né informace, a nékteré otazky budou mozna vyvolavat
pouze jednoslovné odpovédi. Vyzkousejte si tento ramec sami na Tabulce 5, ktera je zafazena hned vzapéti.
Tabulka 5 obsahuje diplomatickou depesi od knizete Lichnowského, némeckého velvyslance v Londyné (1911-
14) napsanou pro Jagowa, némeckého ministra zahrani¢i dne 24. ¢ervence 1914 o reakcich britského ministra
zahrani¢i, Sira Edwarda Greye, na zpravu, zZe po atentdtu na arcivévodu Franze Ferdinanda a jeho manzelku
v Sarajevu Rakousko vyhlasilo Srbsku ultimatum. Tento pramen ma navic zvlastni hodnotu v tom, ze zahrnuje
také vlastni poznamky cisaie na okrajich.

Pramen jako tento nabizi zakim fadu dualezitych, zajimavych a podstatnych otazek. Naptiklad:
e Jaké byly hlavni obavy Sira Edwarda Greye tykajici se pravdépodobnych disledkl rakouského ultimata?
e Srovnejte jazyk pouzity némeckym velvyslancem a cisafem Vilémem II.

e Stim, co vime o situaci v Evropé po roce 1918, jak pifesné byly pfedpoveédi Sira Edwarda Greye o
pravdépodobnych vysledcich valky v Evropé?

Timto netvrdime, Ze obecné nebo procedurdlni otdzky navrzené v tomto ramci predstavuji alternativu pro tyto
podstatné otazky. SpiSe se vzajemné doplnuji. Tvrdime vSak, ze prameny mohou byt pouzivany ve vyuce

154




Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

déjepisu jak pro rozvoj chdpani konkrétni udalosti nebo otazky, tak i pro to, aby zakiim poskytly pouzitelny
piistup k analyze pisemnych prament jakéhokoliv typu (vCetné té€ch soucasnych).

Studijni aktivity zaloZené na pisemnych pramenech

Zkoumani pisemnych pramenii v posloupnosti. Je stadle snaz§i ziskat pfistup k archivovanym ufednim
dokumentim a dokumentim vztahujicim se na vét§inu dulezitych udalosti a historickych procesi ve 20. stoleti.
Nekteré z nich se objevuji v publikovanych sbirkach, zatimco dalsi mohou byt stazeny z webovych stranek o
historii na internetu (pro dalsi piiklady viz kapitola o historii na internetu). Napfiklad diplomaticka depese
reprodukovana v Tabulce 5 je soucasti celé série depesi mezi némeckou ambasadou v Londyné a Ministerstvem
zahranici v Berliné béhem obdobi vedouciho k vypuknuti 1. svétové valky v roce 1914. Na stejnych strankach
jsou obsazeny dalsi relevantni dokumenty, jako napf. ultimadtum rakouské vlady vyhlasené srbské vlade a srbska
odpovéd’ a korespondence v této dobé mezi némeckym cisafem a ruskym carem. To dnes znacn¢ zjednodusSuje
vytvafeni soubort primarnich prament pro praci zakda.

Pouziti celé série dokumentli timto zptisobem ma dvé potencialni vyhody. Za prvé, oficidlni dokumenty jsou
obvykle datované, Casto maji referen¢ni ¢islo a mohou obsahovat i ¢as, kdy byly odeslany a kdy byly pfijaty
adresatem. Mohou také obsahovat referencni Cisla dalSich dilezitych dokumentti. To napomaha zakovi pii
sestavovani posloupnosti udalosti nebo ¢inli za Gc¢elem lepsiho porozuméni toho, co se stalo, kdy a proc. Za
druhé, série dokumentd mohou také dat zakim lepsi smysl pro komplexnost udalosti a pro zpisoby, jimiz se
skute¢né ¢ini rozhodnuti, nez shrnuti nabizena v béznych ucebnicich.

Pisemné prameny mohou byt také uziteCnym zptisobem, jak rozvinout historické chapani zakd, pokud jsou
vybrany tak, aby poskytovaly ndhled na retrospektivni ndzory autora na konkrétni udalosti. Naptiklad srovnejte
prameny v Tabulce 6 na konci této kapitoly s diplomatickou depesi od knizete Lichnowského v Tabulce 5.

Porovnavani zpravodajstvi o evropskych otazkdach v novinach. Mnoho ucitelil déjepisu a autorti ucebnic vyuziva
do urcité miry vystfizky z novin o dilezitych udalostech a historickych procesech, zejména pii zkoumani déjin
20. stoleti ve svych vlastnich zemich. Pfi zkoumani dé&jin kontinentu z evropské, spiSe nez narodni perspektivy,
je prostor nevyhnutelné omezeny na vyuzivani novin vytisténych v hlavnim, druhém (a mozna tietim) jazyce,
které zaci studuji ve skole, a na vyuzivani novin produkovanych v jazycich, které jsou rozsifené v daném
regionu, jako je némcina nebo rustina. Tento prostor se nepochybné rozsifuje a na konci 20. stoleti fada novin
produkuje zvlastni vydani zahrnujici ¢lanky vybrané pro reflektovani hlavnich udalosti stoleti.

Prostfedkem rozsifujicim $kalu pisemnych pramenti dostupnych pro ucitele déjepisu je opét internet. Nékteré
z nejvlivnéjSich evropskych novin po celé Evropé maji nyni elektronické archivy, které jsou dostupné
prostiednictvim internetu. Je to vSak pomérn€ novy pocin a vétSinou zahrnuje pouze poslednich pét az deset let.
Zajimavé novinové vystiizky mohou byt také nalezeny na nékterych webovych strankach na internetu popsanych
v kapitole o pouzivani novych technologii pfi vyuce déjepisu na internetu. Mozna jeden z nejzajimavéjSich a
Sovétského svazu) jsou webové stranky Reakce zahrani¢nich médii spravované Ministerstvem vnitra Spojenych
statd (viz kapitola 12). Tiskovi Gfednici na kazdém velvyslanectvi Spojenych statl denné prohlizeji v mistnich
médiich zpravodajstvi o hlavnich udalostech a problematikach, pofizuji uryvky, ptekladaji je do angliCtiny a
pfenaSeji je elektronicky na americké Ministerstvo vnitra, kde je vytvafena tydenni zprava o reakcich
zahrani¢nich médii a je umistovana na webové stranky. Vybér polozek samoziejmé odrazi specifické zajmy a
obavy americké vlady, ale zprava je zpravidla velice Sirokd a kritika americké politiky neni odfiltrovana.
Typicka zprava zahrnuje reakce z tisku, rozhlasu a televize ve 30 az 40 zemich. V dtsledku toho pfi pohledu na
udalosti a historické procesy v Evropé za minulych deset let se jedna o dtlezity prostredek:

e Pohledu na to, jak rtizné vlady a noviny s riznymi politickymi a ideologickymi postoji reflektuji konkrétni
udalost.

e Pohledu na zplsoby, jimiz se reakce médii ménily v pribehu vyvoje dané problematiky. V tomto ohledu je
to obzvlaste¢ uzitecny zplsob, jak prozkoumat meénici se perspektivu v Bosn€, Kosovu, Severnim Irsku,
Cecensku, na Kypru a perspektivu turecko-feckych vztahi atd.

Porovnavani ocitych svédectvi. OCita svédectvi, ktera jsou Casto publikovana v pamétech, autobiografiich a

ucebnicich, by méla byt srovnavana. Je zde bohatstvi dostupného materialu, naptiklad o holocaustu, inorové a
fijnové revoluci v Rusku vroce 1917, obcanské valce ve Spanélsku, konci diktatury v Recku, Spanélku a
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Portugalsku, sovétské invazi do Mad’arska v roce 1956, Prazském jaru v roce 1968, postaveni a strzeni berlinské
zdi atd. Pro zaky je také uzitecné srovnavat oCitd svédectvi s pozdejSimi interpretacemi historikd.

Porovnavani sekundarnich pramenii. Nékolik dni stravenych v dobré knihovné mutze piinést bohatstvi
uziteCnych materialti pro demonstraci napiiklad toho, jak historikové riznych narodnosti mohou interpretovat
stejnou udalost velmi odlisné. Dva uryvky v niZze uvedené Tabulce 2, ktera se vztahuje k némecko-sovétskému
paktu z 23. srpna 1939 (také oznacovaného jako Ribbentrop-Molotov pakt) ukazuji, jak tento typ aktivity mize
poskytnout:

e bohatsi prameny dikazi o konkrétni udalosti nebo historickém procesu;
e prostor pro pohled na udélosti z vice nez jedné narodni perspektivy;
e prostor pro zkoumani povahy historické interpretace.

Ackoliv se zpravidla predpoklada, ze studium historiografie je pro zaky stfednich Skol pfili§ obtizné, je pro né
stale uzitené realizovat prizkumy malého rozméru, aby zjistili, jestli se historikové riznych generaci divali na
stejnou udalost nebo historicky proces podobné nebo spise rozdilné. Napiiklad interpretuji soucasni britsti,
francouzsti a némecti historikové dasledky versailleské smlouvy v roce 1919 stejné, jako jejich kolegové ve 20.
a 30. letech? Pokryvaji soucasni historikové zijici v byvalych kolonidlnich mocnostech konec kolonializmu
stejné, jako historikové pisici, feknéme, v 50. letech?

Pouzivani nekonvencnich pisemnych pramenii. V kapitole o ¢teni ikonickych materidli jsme poznamenali, Ze
karikatury, pohlednice, plakaty a nékteré fotografie mohou poskytovat uzite¢nou ilustraci a nahled do vefejné
nalady v dané dobé. Nékdy mohou také zjednodusovat politiku, ideologii nebo socialni hnuti, protoze za timto
ucelem byly vytvofeny. Nékteré pisemné prameny hraji stejnou roli. Naptiklad to, ze pozadate zaky o analyzu
uréitych politickych a ideologickych sloganl, mize byt efektivnim zplsobem, jak jim pomoci pochopit
konkrétni poselstvi, které se urcita skupina nebo hnuti snazili predat Siroké vetejnosti. Viz napft. slogany italské
fasistické strany na zacatku 30. let v niZze uvedené Tabulce 3.

Tabulka 2: Sekundarni prameny o némecko-sovétském paktu, srpen 1939
Zdroj 1: Sovétsky historik piSici v roce 1981

Pro¢ Chamberlain a Daladier pomohli Hitlerovi ziskat zbran¢? Doufali, ze uklidni Hitlera tim, ze mu
daji Ceskoslovensko. Chtéli usmérnit agresi Némecka smérem na vychod k SSSR... V dusledku toho
stal SSSR osamocen tvari v tvar rostouci nacistické hrozbé. Za této situace musel SSSR uzavrit pakt
o nettoceni s Némeckem... to dalo SSSR ¢as posilit svou obranu.

Citace v R. Rees: The Modern World (Heinemann 1996)

r~r

Zdroj 2: Britsky historik piSici v roce 1996

V poslednich letech mél byt pakt Ribbentrop-Molotov ospravedlnén na zakladé toho, ze dal
Sovétskému svazu ¢as vybudovat svou obranu. Vzhledem k udalostem, k nimz doslo o dva roky
pozdgji, vypada tento argument presvéd¢ive. Mohl by to vSak byt dalsi klasicky ptipad Cteni historie
pozpatku. V roce 1939 byla samoziejmé moznost, zZe se Hitler obrati na SSSR po porazce Zapadu, ale
to byla jen jedna eventualita a ne nezbytné ta nejpravdépodobnéjsi nebo nejvice ocekavana...dve
znameni jsou dulezitd. Za prvé, je jen malo dikazt dokladajicich, Zze po srpnu 1939 kladla Ruda
armada diraz na hlubsi pfipravu obrany... Za druhé, studie o rozmisténi Rudé armady na zacatku léta
1941 ukazuji, Ze predchozi dva roky byly vénovany budovani vyrazné ofenzivni pozice.

Zdroj: N. Davies: Europe: a history (Oxford University Press, 1996), str. 1000
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Pouziti pisemnych pramenii pro vyzkum zpiisobu Zivota v konkrétnim obdobi. Popularni tisk, reklama, katalogy,
kuchatské knihy, ¢asopisy o zivotnim stylu, to vSe poskytuje uzite¢ny zdrojovy material pro zaky, aby zkoumali
modni trendy, rodinny zivot, spolecenské role lidi a zjistovali, které zbozi bylo povazovano za nezbytnost, a
které za luxus, stravu lidi, vnimané rozdily mezi spolecenskymi tfidami, co bylo povazovano za vhodné

spolec¢enské chovani, co bylo povazovano za “normalni” a “abnormalni” a vefejny nazor na osoby u moci. Zde

Yvvr

mize byt t€z8i zavést skuteéné evropsky rozmér, ale vymény materialu posStou, faxem nebo e-mailem mezi

Skolami v riiznych zemich mohou rychle vybudovat zajimavé komparativni sbirky materialu o Zivotnim stylu
v rliznych zemich béhem tohoto stoleti.




Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

5. Shmite hlavni tvrzeni u¢inéna autorem.

6. Obsahuje tento pramen néjaké odkazy na udalosti nebo osoby, kterym nerozumite?

7. Obsahuje néjaka slova, fraze nebo zkratky, které neznate?

Interpretace

8. Je to primarni nebo sekundarni pramen?

Diikazy: Jak to vite?

e Byl tento pramen napsan v dobé, kdy se
udalost stala, nebo o dny, tydny, mésice ci
dokonce roky pozdéji?

e Jsou v dokumentu né¢jaké stopy, které ukazuyji,
ze tento pramen je zaloZen na ptimé autorove
zkusenosti nebo ucCasti na popisovanych
udalostech?

e Byl pisatel o¢itym svédkem toho, co se stalo?

e Byl pisatel v dobré pozici, aby védél, co se
skutecné déje?

9. Poskytuje pramen néjaky navod jak autor
ziskal prezentované informace?

10. Jak ptresné¢ muzete prohlasit, ze to vypada jako
veérohodny popis toho, co se stalo?

e Jsou v textu néjaké stopy, které by vas vedly
k nazoru, Ze je to vérohodny pramen?

11. Pro¢ byl tento konkrétni dokument napsan?

e Jsou zde né&jaké stopy (napiiklad jméno
autora, jeho postaveni, adresa, nazev
dokumentu), které by vam pomohly
identifikovat, kdy byl napsan?

e Muzete zjistit, pro¢ byl dokument napsan tak,
jak byl napsan, naptiklad aby poskytoval
informace nékomu jinému? Aby poskytoval
osobni zaznam o tom, co se stalo? Aby
odpoveédél na néjakou otazku? Aby potesil
nebo nastval osobu, ktera dokument obdrzela?

12. Co nam tento pramen fika o autorové thlu
pohled nebo postoji?

e Podava pisatel pouze zpravu o situaci,
predava informace nebo popisuje, co se stalo,
nebo tento pramen obsahuje také nazory,
zavery a doporuceni?

13. Je autor néjakym zpisobem zaujaty?

e Snazi se pisatel podat objektivni a vyvazeny
popis toho, co se stalo?

e Jsou zde né&jaka tvrzeni nebo fraze, které
odhaluji predsudky pisatele pro nebo proti
urcité skupiné, osob€ nebo nazoru?
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Spojeni s piredchozimi védomostmi

14. Jsou fakta vtomto pramenu podporovana fakty, které jiz znate zjinych prament, vcetné
ucebnice?

15. Potvrzuje tento pramen interpretace udalosti v jinych pramenech nebo je vyvraci?

Identifikace mezer v dukazech

16. Jsou zde néjaké mezery v dikazech, jako chybéjici jména, data nebo dalsi fakta, ktera by vam
pomohla odpovédét na vyse uvedené otazky?

Identifikace prament dalSich informaci

Dokazete vymyslet né¢jaké dalsi informacni prameny, které by vdm pomohly vyplnit tyto mezery a
pomohly by vam zkontrolovat informace poskytnuté v tomto pramenu nebo pisatelovu interpretaci
udalosti?

Tabulka 5: Diplomaticka depeSe kniZete Lichnowského

Lichnowsky pro Jagowa Londyn, 24. cervence 1914
Telegram 151 Odeslano: 21:12
D.D. 157 Doruceno: 25. Cervence 1:16

Pan E. Grey mé pravé pozadal, abych mu zavolal. Ministr byl
evidentné velmi zasazen zpravou z Rakouska, ktera podle jeho
néazoru prekonava vie podobného druhu, co kdy vidél. Rekl, Ze
dosud neobdrzel zadné zpravy z Petrohradu, a v dusledku toho
nevi, co si o této zalezitosti mysli tam. Zasadné vsSak
pochybuje, ze by bylo pro ruskou vlddu mozné doporucit
srbské vlade, aby bezpodminecné prijala rakouské pozadavky.
To by bylo zadouci. Neni to narod | Kazdy narod, ktery by piijal podobné podminky, by ve
v evropském slova smyslu, ale banda | skutecnosti prestal byt povazovan za samostatny narod. Pro
zlo€incti. Sira E. Greye bylo v tomto okamziku velmi tézké nabidnou
Petrohradu jakoukoliv radu. Mize jen doufat, ze tam opét
budou mit umirnény a pacifisticky pohled na danou situaci.
Pokud by se zalezitost tykala mistniho sporu mezi Rakouskem
a Srbskem, jak Vase Excelence zdiraznovala v depesi 1055, o
kterou jsem se opiral pii rozhovoru se Sirem E. Greyem, on by
s tim nemél co do ¢inéni. Byla by to vSak jina zalezitost, pokud
by verejny nazor v Rusku dotlacil vladu k postupu proti
Rakousku.

K mé poznamce, Ze neni mozno posuzovat balkdnské narody

To je pravda, protoZe nejsou! stejnymi métitky, jako civilizované narody Evropy, a ze tudiz
se snimi musi mluvit jinak (potvrdily se jejich barbarské
Spravne. zpusoby boje), nez jak by se mluvilo, feknéme, s Brity nebo
Neémci, ministr odpovédél, ze 1 kdyby byl schopen sdilet tento
Potom Rusové nejsou o nic lepsi. nazor, neveii, ze by byl pfijat v Rusku. Nebezpeéi valky
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A to se urCité stane.

Zapomn¢l na Italii.

Zbytecné.

To je zbytecné, protoze Rakousko uz
zalezitost Rusku vylozilo a Grey
nema, co by dale navrhl. Ja se
nepfipojim, pokud mé Rakousko
vyslovné nepozada, cozZ je
nepravdépodobné. V klicovych
otazkach a v otazkach cti se nikdo
neradi s ostatnimi.

Nesmysl.

To by mohlo Persii do rukou Anglie.

v Evropé, pokud by Rakousko zautoCilo na srbské uzemi, je
tudiz bezprostfedni. Vysledky takové valky mezi C¢tyrmi
narody (vyslovné zduraznil pocet ¢tyii a mél na mysli Rusko,
Rakousko-Uhersko, Némecko a Francii) by byly naprosto
nevypocitatelné. At uz by ta zalezitost dopadla jakkoliv, jedna
véc by byla jista: ptineslo by to naprosté vycerpani a zbidaceni.
Prumysl a obchod by byly poskozeny a moc kapitalu zni¢ena.
V dusledku zhrouceni primyslovych aktivit by vysledkem bylo
revolucni hnuti, jako to vroce 1848. Co Sir Edward Grey
nejvice odsuzoval, kromé tonu této noéty, bylo kratké casové
ultimatum, které &inilo &inil valku téméf nevyhnutelnou. Rekl
mi, ze by byl ochoten se knam pfidat v zadosti Vidni o
prodlouzeni casového ultimata, protoze tak by se mozna dala
najit cesta ven. Pozadal m¢, abych predal tento navrh Vasi
Excelenci. Dale navrhl, Ze v ptipadé nebezpecného napéti mezi
Ruskem a Rakouskem, ctyfi narody, kterych by se to
bezprostiedné netykalo (Anglie, Némecko, Francie a Italie), by
se mély ujmout vyjednavani mezi Ruskem a Rakouskem.
Zadal také, abych i tento névrh piedlozil Vasi Excelenci.

Ministr evidentné usiluje o to, ucinit cokoliv, co by odvratilo
evropské komplikace, a neskryval svou velkou litost
zvyzyvavého tonu rakouské noty a kratkého casového
ultimata.

Bylo mi feceno z jiné ¢asti ministerstva zahranic¢i, ze je divod
domnivat se, ze Rakousko velmi podcetiuje silu sebeobrany
Srbska. V kazdém ptipadé to bude dlouhy a zoufaly boj,
v némz bude Rakousko oslabeno a vykrvaci. Dale tvrdi, ze
maji informace o tom, Ze postaveni Rumunska je vice nez
nejisté, a ze v Bukuresti fikaji, Ze budou proti kazdému, kdo
zautoci.

Zdroj: Série dokumentii (1914) na webové strance 1. svétova valka: http://www/lib-byu.edu/~idh/wwi
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Tabulka 6: Prameny dokladujici odpovédnost za vypuknuti 1. svétové valky

Pramen 1: Kdyz Vilém II uvid€l srbskou odpovéd’ na rakouské ultimatum Srbsku v Cervenci 1914,
prohlasil: Velky moralni Gspéch pro Viden, ale tak v§echny diivody pro valku pominou”.
(L.C.F. Turner: Origins of the first world war, Arnold 1970, str. 103)

Pramen 2: Uryvek z paméti cisaie (napsano po konci valky)

Kdyz jsem pfijel do Postupimi, shledal jsem, ze kanclét a ministr zahranici byli ve sporu s velitelem
generalniho stabu, protoze general von Moltke byl toho nazoru, ze valka dozajista vypukne, zatimco
ostatni pevné zastavali svlij nazor, ze to tak daleko nezajde a Ze se najde zpusob, jak valce zabranit,
pokud neptikazi mobilizaci. Tento spor neustale pokracoval. Kdyz vSak general von Moltke oznamil,
7ze Rusové zapalili sva hrani¢ni stanovisté, vytrhali hrani¢ni Zeleznini koleje a vyvésili cervena
oznameni o mobilizaci, diplomaté na Wilhelmstrasse pochopili stav véci a ptivodilo to jejich kolaps a
kolaps jejich odmitavého stanoviska. Nechtéli veétit ve valku. To jasné ukazuje, jak malo jsme
ocekavali (a jeste méné byli pfipraveni) na valku v ervenci 1914... Nase celé diplomatické soustroji
zklamalo. Hrozba valky nebyla patrnd, protoZe ministr zahranici byl tak omamen svou ... virou v mir
za kazdou cenu, ze upln€ vyloucil valku jako mozny mocensky nastroj Dohody ze svych uvah, a tudiz
spravné neposuzoval vyznamna znameni valky.

Pramen 3: Uryvek z paméti kniZete Lichnowského
Vsechny oficialni publikace ukazuji a nepopird to ani nasSe Bila kniha, kterd diky ubohosti obsahu
a opomenutim predstavuje vaznou Zalobu proti sobé samotnym, Ze:

1. Jsme podporovali hrabéte Brechtolda, aby zautocil na Srbsko, ackoliv neslo o zddné némecke zajmy
a museli jsme védét o nebezpeci svétove valky...

2. V priibe¢hu obdobi mezi 23. a 30. cervencem 1914 ... jsme zamitli britské nadvrhy na vyjednavani,
ackoliv Srbsko pod ruskym a britskym tlakem ptijalo témer celé ultimatum a ackoliv dohoda o dvou
spornych bodech mohla byt snadno dosazena a hrabé Brechtold byl pfipraven spokojit se s touto
srbskou odpovédi.

3. 30. ¢ervence, kdyz hrabé Brechtold projevil ochotu zménit sviij postoj, jsme poslali Petrohradu
ultimatum kvuli ruské mobilizaci a i presto, ze Rakousko nebylo napadeno, a dne 31. Cervence jsme
vyhlasili Rusku valku, ackoliv car dal své slovo, Ze neda své svoleni k masirovani jediného muze,
pokud budou vyjednavani stale pokracovat. Tak jsme zdmérn¢ znicili moznost mirového ujednani.

S ohledem na tato neoddiskutovatelné fakta neni divu, ze cely civilizovany svét mimo Némecku, klade
odpoveédnost za svétovou valku na naSe ramena.
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KAPITOLA 17
TELEVIZE JAKO PRAMEN

Ackoliv v Evropé televize ziskala masové publikum teprve na konci 50. a na zacatku 60. let a archivy televiznich
programtl byvaji spiSe namatkové, ma televize stale znacny potencial k tomu, aby nabidla uciteli dé&jepisu
bohatstvi historickych prameni pro vyuku o politické, socialni, kulturni a ekonomické historii Evropy ve 20.
stoleti.

Historie v televizi

V rostoucim poctu evropskych zemi je nyni dostupny televizni History Channel a nékteré Skoly jej aktivné
vyuzivaji ve své vyuce, zejména pro soudobou evropskou a svétovou historii. Nékteré verejnopravni vysilaci
kandly také pfipravuji skolni vzdélavaci potady, které zahrnuji rovnéz programy o soudobych dé&jinach. Ale
pravdépodobné tii hlavni prameny ptisobeni televize v oblasti historie jsou nasledujici:

e Jednorazové programy o konkrétnych udalostech a otazkach, které ucitelé obvykle musi nahrat na video pro
pouziti ve vyuce.

vvvvvvvvvvv

vzdalujeme od klicovych historickych udalosti 20. stoleti, tim je wuziti postupu rekonstrukce
pravdépodobnéjsi. Z pohledu vyuky jsou hodnotné z fady diivodii: vyjadiuji vyznam rozhodnuti, ktera byla
ucinéna pod tlakem, ¢asto nabizeji rizné thly pohledu na danou udélost a dialogy jsou Casto autentické,
zalozené na ovéfitelnych priméarnich pramenech.

e  V&tsi televizni série, které byvaji produkovany tak, aby se kryly s dilezitymi vyro¢imi, a nasledné jsou
prodavany ve formé videa.

Mnoho jednorazovych programi vyrabé&ji malé nezavislé televizni spolecnosti. Jejich produkce je pomérné levna
a jsou do zna¢né miry zalozeny na nehybnych fotografiich a starych filmovych tydenicich a hodné vyuzivaji
“mluvici hlavy” (tj. svédectvi oCitych svédkt nebo kliCovych postav, které se ucastnily v diskutovanych
udalostech). Mnohé z nich byly vytvoreny v reakci na masivni nartst poptavky po levnych programech, kdyz
vysilaci spolecnosti rozsitily své denni vysilani v 70. letech a na zacatku let 80.

Nicméné ucitelé déjepisu, ktefi se rozhodli nahrat nékteré z téchto programt, maji nyni material pro vyuku déjin
20. stoleti.

Mozna dvé z nejambicidoznéjsich a nejdrazsich sérii, které se objevily za poslednich 25 let, byl program Thames
Television nazvany Svét ve valce (o 2. svétové valce), ktery byl poprvé vysilan v roce 1973, ale ktery je stale
mozné zakoupit ve form¢ videa, a novéjsi série BBC nazvana Stoleti lidi, ktera se poprvé vysilala v roce 1996. Je
nepochybné, ze u prilezitosti konce stoleti a konce tisicileti bude také vytvofeno mnozstvi retrospektivnich
historickych programii zalozenych na starych filmovych tydenicich a vlastnich archivech televiznich spole¢nosti.

Dokumenty

Nekteti historikové nyni zacinaji uznavat, ze mnoho televiznich dokumentl a programt o aktualnich udalostech
jsou zdrojem naprosto novych dikazi. V nekterych pripadech tomu tak je proto, Ze producentim dokumentt se
podafilo presvédcit politiky a pracovniky administrativy, aby poprvé hovofili o konkrétni udalosti nebo
dilezit¢tm rozhodnuti. V ostatnich pfipadech je divodem to, Ze autofi programu ziskali piistup k vice
nekonvenénim zdrojim dikazl, které nejsou vzdy zastoupeny v pisemnych archivech, a pokud ano, pouze jako
statistika: uprchlici, imigranti setkavajici se s rasismem, obé&ti terorismu, teroristé a bojovnici za svobodu samoti,
obéti porusovani lidskych prav atd. Dokumenty jako takové se ve zpétném pohledu ukéazaly jako dilezité
socialni a politické¢ dokumenty svého druhu.

Zpravodajské programy
Teoreticky by zpravodajstvi mélo byt hlavnim pramenem historickych dikazi pro vyuku o konci 20. stoleti.

V praxi vysilaci organizace archivuji jen velmi malo svych zprav a maji tendenci uchovavat pouze ty polozky, o
nichz se v dané dobé domnivaji, Ze budou mit pravdépodobné dlouhodoby historicky vyznam. Proto se ucitelé

162



Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

spoleCenskych véd a d&jepisu, ktefi chtéji vyuzivat zpravy ve své vyuce, musi spoléhat na své vlastni nahravky.
jako prostfedek umoznujici zdkiim analyzovat dané médium, spiSe nez vlastni zpravu: dopad, ktery mohou mit
produkéni techniky a produkéni hodnoty na obsah a prezentaci zpravodajskych programt. Zatimco ucitelé
spoleCenskych véd a medialni vychovy a v mensi mife ucitelé jazykt zkoumaji televizni programy z tohoto
pohledu, ucitelé d&jepisu to v podstaté opomijeli, s vyjimkou spise omezené oblasti ’pohyblivych obrazkd jako
propagandy”.

Vzdélavaci zabavné programy

Televizni dokumenty o historii se spiSe soustied’'uji na udalosti, dilezité osoby nebo konkrétni ¢asova obdobi.
Jak jsme vsak vidéli v kapitole 1 této prirucky, kurikula déjepisu pro stfedni Skoly ve vétSiné evropskych zemi se
pti zkoumani nedavné historie zaméfuji na tematické okruhy a chronologicka témata. Z tohoto hlediska mohou
tyto tzv. vzdélavaci zabavné programy, které sleduji hnuti 20. stoleti v uméni a kultute, védeckotechnicky
rozvoj, zmény ve spoleCenskych a sexudlnich mravech a zmény ve zplsobech zivota a prace, pfedstavovat
uzite¢ny piinos pro vyuku déjepisu.

Napinavé porady, televizni serialy a situacni komedie

Napinavé porady, televizni seridly a situaéni komedie mohou napomoci zakim v procesu chapani zmén,
v postojich vefejnosti, ménicich se socialnich podminek a obav ve spole¢nosti. Napiiklad pohled na turyvky
z televiznich seridlti v prubéhu del§iho ¢asového obdobi (feknéme deseti az dvaceti let) mtze slouzit jako
zrcadlo ménicich se spolecenskych pfistupti k rodinnému zivotu, otdzek spojenym s rozdily mezi pohlavimi,
nezaméstnanosti, zneuzivanim drog, vzdélanim a zlocinnosti, policii a predstaviteli moci obecné. Tyto programy
jsou navic ¢asto snadno dostupné ve form¢ videokazet, protoze je pro né vytvoten daleko vétsi trh, nez naptiklad
pro historické dokumenty a rekonstrukce. Nemohou vSak byt pouzity jako pfima alternativa ucebnic, vyzaduji
mnohem vice piipravné prace ze strany ucitele déjepisu.

Televize samoziejmé neni jedinym zdrojem pohyblivych obrazki, které maji vyznam pro chépani déjin tohoto
stoleti. Némé filmové tydeniky s titulky byly promitany v kinech a na dalSich vefejnych mistech pred 1.
svétovou valkou. Ve skuteCnosti nékteré vlady povazovaly jejich potencialni vliv za tak velky, zejména ve
velmocich, ze béhem valky mély své vlastni jednotky filmovych tydenniku.

Jejich skutecnad dulezitost vSak vyvstala az po objevu synchronizovaného zvuku spolecnosti Fox News ve
Spojenych statech v roce 1927. V dobé vypuknuti 2. svétové valky chodila zhruba tfetina obyvatelstva vétSiny
evropskych zemi do kina alespon jednou tydné. S tim nemohlo soutézit rozsifeni ani téch nejoblibenéjsich novin.
Filmové tydeniky mély navic mnohem vétsi pravdépodobnost, ze zasdhnout skute¢ny prifez vrstvami
obyvatelstva. Poprvé méla Siroka vefejnost moznost vidét to, co se délo ve svété mimo jejich mésto, vesnici nebo
oblast, a utvaret si na to svlj nazor. Protoze redaktofi filmovych tydenikii vidéli svou konkurenci v popularnim
tisku, filmové tydeniky byly promitany jako soucast programu biografu a tudiz musely zaroven bavit, stejné jako
informovat. To také znamenalo, Ze se redaktofi ¢asto obavali, ze by mohli urazit majitele kin a mocné filmové
spolecnosti. Také se uzkostlivé vyhybali tomu, aby urazili politické Gfady a tudiz se nachazeli pod pfisnou
politickou kontrolou a cenzurou.

Kolem roku 1960 ptestaly byt novinové tydeniky dulezitymi prostiedkem utvareni vefejného minéni, ackoliv
néekteré jesté pokracovaly po zhruba dalSich deset let. Mély vSak vliv na produkci televizniho zpravodajstvi, coz
bylo stale patrno v 70. letech, kdy nové technologie, technické vybaveni a zvySena konkurence zmeénily
shromazd’'ovani a prezentaci zprav.

Jako u dalsich historickych prament, filmové tydeniky a nasledné televize musi byt podrobeny stejnému typu
procesu ptisného zkoumani a ovétovani, jako ostatni primarni a sekundarni prameny. Napftiklad v prvnich dvou
desetiletich nového stoleti nektefi bezohledni producenti tydenikii a tdajnych dokumentarnich filmi vytvareli
padélané ateliérové ”zaznamy” riznych bitev, pohrom, lidskych tragédii, korunovaci a politickych atentatt.

Pravé ptipravovand ptirucka Rady Evropy o pouzivani fiktivnich filmi jako historickych dokumentl nabizi
seznam filml s ndpady, jak je mozno je vyuzit ve vyuce dé&jepisu. Ucitele, ktefi maji zajem o zpusoby, jakymi
vyuzivat filmy, zejména fiktivni filmy, ve vyuce dé&jepisu, odkazujeme k tomuto dokumentu. Od samych pocatkt
vyroby komerénich filmt se filmovi reziséti a producenti zajimali o vyobrazeni dilezitych historickych udalosti
a zivota dulezitych historickych postav. Tyto filmy sahaji od naprostych vymysli az po pomérné autentické

163



Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

zaznamy. Filmy také casto hraly dualezitou roli pfi glorifikaci narodnich déjin, kdy bagatelizovaly nebo

vvvvvv

Ale mozna nejplodnéjsi oblasti pro ucitele déjepisu, ktery pfemysli o vyuziti filmu jako vzdélavaciho prostiedku
pfi studiu dé&jin 20. stoleti, je podivat se na to, jak filmy identifikovaly a odrazely témer vSechny dulezité
spolecenské, ekonomické a védeckotechnické zmény, které mély vliv na Zivot lidi: valku, ekonomickou krizi,
meénici se ulohu Zen, zmény v rodinném zivoté, zmeény na pracovisti, migraci, urbanizaci, posouvajici se roli
nabozenstvi, ”vydéleni se” skupiny teenagerti a objeveni se tizkosti z dospivani a ménici se vnimani toho, co je
dobré a co Spatné. V tomto ohledu to byly casto zanrové filmy, jako napf. detektivni piibéhy, horory, valecné
filmy, westerny a sci-fi, které vysoko vyzdvihly tato témata.

Pro¢ pouZzivat televizi jako pramen pro vyuku déjepisu?
Z pedagogického hlediska mohou televizni programy a uryvky dobie slouzit v fad¢ oblasti:

. mohou prezentovat historii vysoce stimulaénim zpisobem, ¢asto pomoci prezenta¢nich technik, jez jsou
zéktim znamé z dalSich programovych zanri;

. propijcuji se vypravéni a historické rekonstrukei;

. pomahaji dodavat pocit bezprostfednosti a konkrétnosti udalostem, které se udaly pfed dlouhou dobou
nebo v mistech a zemich, o kterych zak vi velmi malo;

. prostiednictvim starych filmovych tydenikt a rekonstrukci pomahaji zakiim v mistni a casové orientaci;

. poskytuji nahled do zkuSenosti, myslenek, pocitil a pfistupti lidi pfimo zucastnénych na konkrétni udalosti
nebo historickém procesu;

e  jak uz jsme uvedli, televizni programy jsou také pramenem primarnich historickych diikazti o 20. stoleti.

Pokud ucitelé déjepisu peclivé zhodnoti televizni produkci pied tim, nez ji pouziji ve vyuce, maji jasnou
pfedstavu o tom, jak pfesné chtéji pouzit konkrétni program nebo Uryvek z néj a jak se tento vztahuje k jejich
celkovym vzd€lavacim cilim, a naplanuji si studijni aktivity kolem tohoto programu nebo Uryvku, aby
maximalizovali jeho vzdélavaci hodnotu, pak mohou byt televizni programy efektivnim edukacnim nastrojem pfi
vyuce déjepisu.

Avsak ucitel dé€jepisu musi také brat v uvahu potencialni dopad, ktery televize mtize mit mimo vyuku. Mnoho
zakl stravi za tyden stejn¢ casu divanim se na televizi, jako ve Skole. I kdyz mozna historické programy,
dokumenty a zpravodajstvi nejsou pfili§ vysoko na seznamu jejich preferenci, sledovani televize je stale
dilezitou soucasti kazdodenni zkusenosti zakt a neformalniho uceni. Je proto dilezité, jak argumentoval jeden
pedagog, snazit se utvaret a formovat toto uceni tim, Ze Zakiim poskytneme informace o televiznim médiu a
struktufe nebo ramci otazek a pojmil pro analyzu jeho vystupu.’* Zaci musi konkrétné pochopit, Ze televize neni
neutralni, objektivni a transparentni, jak se zdd. Ze to prost® neni “okno do svéta”, ale Ze obrazy, které
prezentuje, byly vybrany a upraveny tak, aby vyhovovaly kritériim politickych predstaviteli o tom, co je pro
televizi vhodné a ideologicky ptijatelné. To jsou otazky, k nimz se vratim pozdéji v této kapitole.

Klicovym bodem, ktery je tfeba zdlraznit, je pomoci zakiim pochopit, Zze kdyz pouzivaji televizni programy,
filmové tydeniky a filmy jako historicky diikkaz, potom musi jit za déni na obrazovce a obsah zvukovych
komentari a podivat se na:

e  kontext, v némz bylo zpravodajstvi a filmy vyrobeny;

e  organizaci, kterd je vyrobila;

e  publikum, pro které byly vyrobeny;

e  Ucely, pro které byly vyrobeny;

34 Len Masterman: ”Teaching about television”, Londyn, Macmillan 1980.
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e  postupy, jimiz byly dikazy sbirany, ovéfovany, upravovany a vzajemné srovnany oproti ostatnim dikaziim;
e dopad pouzitych technik a technologii;
e  piedstavy producenti a redaktorti o tom, co déla dobry program.

Surovy material mize byt velmi odlisny od toho typu primarnich a sekundarnich dikazt, na které jsou zvykli ze
svych ucebnic, oficidlnich dokumentt, denikt, dopisti, pohlednic, plakatd, karikatur, fotografii a map, ale
analytické postupy, které je tfeba pouzit, a otazky, které je tfeba klast, nejsou nepodobné tém, které jsou kladeny
pii pouziti vSech ostatnich druht historickych prament.

Problémy a potencidlni omezeni

Prvnim problémem je ptistupnost vhodného materialu. Hodné materialti, které jsou vice nez padesat let staré, uz
doslouzilo, protoze byly vyrobeny na dusi¢nanovém zakladé, ktery podléha rychlé zkaze. Muzea a filmové
archivy se snaZi zachovat vétSinu toho, co zbylo, pfeménou na trvalejsi a stabilngjsi formaty, ale i novéjsi
zdznamy na acetatovém zakladé podléhaji zkédze. V soucasnosti si nikdo neni jisty, jaka bude “Zivotnost”
videokazet a CD-ROM. Spolecnosti produkujici filmové tydeniky a televizni spole¢nosti, az na n€kolik vyjimek,
zpravidla nevidély své produkty jako historické artefakty, které musi byt archivovany pro budouci historiky a
ucitele. Obecna komeréni kritéria urCovala, zda byly programy nebo série uchovany. V ostatnich piipadech,
s jednou nebo dvéma vyjimkami, zaviselo preziti ¢asto na faktorech nahody. Mnoho tudiz zalezi na motivaci
ucitele déjepisu nahravat na video vhodné programy, potom hodnotit jejich vzdélavaci potencial, ur€it uryvky,
které pouzije, a rozvinout kolem nich vzdélavaci aktivity.

Za druhé, pohyblivé obrazky nejsou nejsnadnéjsi materidl pro efektivni pouziti ve vyuce. Realisticky vzato,
pokud Zéci podrobi televizni pofad kritické analyze (a nebudou jej brat jako druh nahrazky ucebnice), potom
bude uditel stat pfed dvéma moznostmi. Zaci dostanou &as na sledovani, pofizovani poznimek, pietadeni na
dalezita mista, diskutovani a interpretovani nebo uéitel musi pfeménit film nebo televizni program, nebo
abychom byli realisti¢téjsi, ur€ité uryvky z néj na uréity typ pisemného textu popisujici konkrétni zabéry,
neprodukujiciho komentafe, dialogy a otazky a odpovédi a popisujici v§echny ostatni dilezité zvuky, jako je
doprovodna hudba a hluk v pozadi.

Za tteti, odbornici na média (vCetné rostouciho poc¢tu programovych producentll) uznavaji, Ze televizni programy
o historii a vétSina dokumentarnich pofadii a programi o soucasnych udalostech zpravidla maji nasledujici
omezeni jako prostredky historického vzdélavani a jako historickych prament.

e Nejsou obvykle velmi efektivni pfi vyjadfovani chronologie udalosti nebo pii podavani podrobnych
vysvétleni, pro¢ se néco stalo. To je v podstaté jiné vyjadieni toho, ze zpravodajstvi o vyznamnych
soucasnych udalostech a krizich bylo za poslednich padesat let Casto ahistorické, bud® zaméfené na
bezprostiedni ptic¢iny (’jiskra, ktera je zaZehla”) nebo nabizejici zjednoduSena vysvétleni, o kterych se nikdy
nepochybuje a ktera nejsou nikdy pfedmétem analyzy. Zpravodajstvi o vyvoji na Balkané v prubéhu 90. let
zapadnimi vysilacimi médii Casto slep€ utvrzovalo v pfesvédCeni, Zze v tomto regionu byly vzdy etnické
nepokoje a nasili”.

e Casto nespojuji udélosti a historické procesy, které se staly na jednom misté v konkrétni dobé, a paralelni
historické procesy na jiném misté a v jiné dob¢.

e Necituji své prameny a nevysvétluji, jak je overili.

e Vybér prament je Casto ovlivnén produkénimi hodnotami, spiSe nez hodnotami vzd€lavacimi: zabavny
mluv¢i spiSe nez nudny, ale informujici nebo zabér zachycujici akci, vzruseni, tlak, paniku, konflikt, nasili, i
kdyz jiné ovéritelné prameny naznacuji, Ze tyto nebyly typické pro skutecnou udalost.

e S kontextem se ne vzdy zachdzi efektivné. Materidl se nechd, aby “mluvil sdm za sebe”.

Dal$im problémem je to, Ze i kdyz televizni §tdb pokryva udalosti v jiné evropské zemi nebo skutecné

mezinarodni otazku nebo krizi, reportéfi nebo redaktofi, nebo obé skupiny, budou zdliraziiovat spise zajmy a

obavy jejich vlastni zemé, nez zkoumat situaci z opravdu evropské perspektivy. Tato situace se méni, ¢astecne
z divodu toho, Ze se objevily 24-hodinové zpravodajské kanaly, jako CNN, které zpravidla poskytuji delsi zivé

165



Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti

prenosy udalosti s minimalnimi redakénimi zasahy. V tomto ohledu televizni zpravodajstvi o valce v Zalivu a o
pokusu o pu¢ v Ruské federaci v roce 1991 a nésledné zpravodajstvi o vyvoji v Bosné a Hercegoviné a v Kosovu
zahdjilo zménu této tendence vnucovani narodni agendy pfi zpravodajstvi ze zahranici.

Televize jako pramen ve vyuce déjepisu
Historie televize

Je tézké si predstavit, jak by mohla byt kulturni historie 20. stoleti adekvatné pokryta v kurikulech déjepisu, aniz
by se divala na to, jak se televize vyvinula v médium hromadné komunikace, na organizaéni strukturu
vetejnopravnich a komerénich televizi a jejich roli pfi reflektovani spolecnosti, informovani a utvareni vetejného
nazoru, piistupti, chovani a vkusu. Zici se samoziejm& budou seznamovat s nékterymi aspekty masové
komunikace v jiné oblasti kurikula, v sociologii nebo pfi medialni vychoveé. Je zde vSak vyrazna historicka
dimenze, kterd je Casto prehlizena.

Historie televize je vhodna pro pouziti tematického pfistupu, ktery se zaméiuje na fadu vyvojovych proudd, jako
jsou:

e Rozvoj techniky: pfeména svétla na elektrické impulsy, vyuziti televiznich lamp pro pfenos a reprodukci
obrazu, experimenty Johna Logie Bairda ve 30. letech, objeveni se prvnich vetejnych televiznich sluzeb
v roce 1936, zacatek televize v Severni Americe a v Evropé, zavedeni barevné reprodukce ve Spojenych
statech vroce 1953, vyvinuti riznych systéml pro pienos barevného signalu (SECAM ve Francii a
Sovétském svazu a PAL ve vétsiné zbytku Evropy), televizory s vysokym rozliSenim s vice snimacimi
liniemi, rostouci vliv Japonska na technologii, vznik univerzalniho evropského systému v roce 1991, rozvoj
novych, lehkych pienosnych fotoaparati, video, vznik pfenosnych satelitnich vysilach, digitalizace
technologie nejprve pouzivana pii produkci programt a nyni pfi pfenosu.

e  Vznik masového publika: rist poctu televiznich pfijimacti v soukromém vlastnictvi, rozsifeni hodin
sledovani, zmény a historické procesy ve skladbé nabidky programovych zanrt, reklama v televizi, rychly
rozvoj poctu televiznich kanald, rist kabelovych siti placené televize, zavedeni satelitni televize, rozvoj
interaktivni televize.

e  Organiza¢ni vyvoj: pocatecni konkurence (a vliv) filmovych tydenikl a rozhlasu, vefejnopravni vysilani,
vznik komerc¢nich vysilacich spole¢nosti, rostouci vladni a evropska regulace vysilani, politicka cenzura,
povaha konkurence v televiznim vysilani, internacionalizace televiznich programt, vznik globalnich
televiznich spolecnosti.

e  Spolecensky a kulturni vliv: vliv televize na politiku a politiky, jeji vliv na volice, televize v dobach valky,
vliv televize na déti, vliv televize na chovani lidi (naptiklad jsou lidé vice nasilniéti nebo tolerujici nasili?).

Pouzivani televiznich programii o historii a dokumenti

Cilem je v podstaté ptipravit studijni aktivity, pii nichZz budou Zaci pouzivat primarni a sekundarni dikazy
z televiznich programii o historii a z televiznich dokumentt, aby vidéli, zda to potvrzuje nebo stoji v rozporu
s dikazy, které ziskali z jinych informaénich pramenti (vCetné ucebnic, tematickych knih, interpretaci riznych
historikd, fotografickych zaznamt). To je dostane do role historickych detektivii v nékolika riznych fazich:

1. faze: zaci sleduji film (nebo uryvky z néj) a délaji si systematické poznamky o: kli¢ovych tvrzenich, ktera
jsou ucinéna v komentatich, druhu pouzitych dikazt (ustni svédectvi, archivni film, odkazy na oficialni
dokumenty, odborné svédectvi atd.), diraz je kladen na rizné druhy dikazi a vyvozené zavéry;

e 2. faze: zéci diskutuji o svych zjisténich v malych skupindch a dohodnou se na spole¢ném skupinovém
shrnuti;

e 3. fize: potom srovnaji televizni verzi nebo popis s jinym pramenem, jako napft. ucebnice, a ur¢i mista shod
a rozdilt mezi témito dvéma prameny;

e 4. faze: na zavér budou diskutovat, pro¢ se tyto rozdily asi objevily, napiiklad nové dikazy, rtzné
interpretace starych dtikazt, draz na rizné body, nebo se rozhodnout, zda jsou tyto rozdily prevazné
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dasledkem dirazu, ktery je v televiznim programu kladen na potfebu vyuzivat vizualni materialy (tj.
ovlivnilo médium zptsob, kterym byly historické udélosti nebo procesy popsany?).

Zkoumani ditkazii z filmového archivu

Vezméte uryvek z filmového tydeniku nebo z novéjsiho dokumentarniho potadu o konkrétni historické udalosti
nebo situaci a pozadejte zaky, aby se v malych skupinach pokouseli najit odpovédi na nasledujici otazky:

e Kdo tento film vyrobil?

e Proc¢ byl film vyroben? Byl to filmovy tydenik pro publikum v biografu? Byl to program vyrobeny pro
vzdélavaci ucely? Byl soucésti série? Byl to jednorazovy film pro zpravodajstvi nebo pro program o
soucasnych udalostech?

e Komu si myslite, Ze byl tento film urcen?

e Jaky typ diikazd tento film vyuziva: primarni a/nebo sekundarni diikazy? Ogita svédectvi? Ustni svédectvi
lidi pfimo zuc¢astnénych? Novinare? Politiky? Vizualni dikazy?

e Ceho se film snazi dosahnout? Snazi se ovlivnit vefejny nazor nebo nazor téch, ktefi rozhoduji? Snazi se
vysvétlit, co se stalo, a/nebo se snazi informovat lidi o tom, co kdo délal, komu a kdy? Poskytuje prostor k
vyjadieni i dfive opomijenym skupindm? Snazi se korigovat historické zaznamy?

e Je pfi tom uspésny?

e Je ve filmu n&jaka doprovodna hudba? Jakou naladu navozuje?

e Jaka poselstvi tyto obrazy pienaseji?

e Odpovidaji vizualni zpravy zpravam v komentatich?

e Jaky je ton komentafe? Je zaujaty nebo jednostranny, a pokud ano, jak? Pokousi se dat vyvazené svédectvi o
tom, co se stalo? Je neutralni nebo kriticky?

e Jak jsou vyuzity rozhovory a oralni historie? Pozaduje se, aby dotazovani popisovali, co se stalo a kdy? Jsou
zadani, aby hodnotili ostatni? Jsou zadani o vyjadfeni svého nazoru? Jsou dotazovani, aby fekli, pro¢ si
mysli, Ze se néco stalo? Zda se, ze byli vybrani t¢elove proto, Ze souhlasi se sebou navzajem nebo proto, Ze
nesouhlasi?

e Dokazete na zakladé vasi Cetby o této udalosti nebo problematice identifikovat né€jaké dikazy nebo uhly
pohledu, které byly vynechany?
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KAPITOLA 18
HODNOCENI UCEBNIC DEJEPISU

Déjepis, ktery se vyucuje na skolach, neni pouze doménou akademickych historikd, ucitelti, autorti uc¢ebnic a
vydavateld. Obecné se poklada za vefejny majetek. Politikové, natlakové skupiny, etnické a jazykové mensiny a
rodi¢e obecné maji ¢asto pocit, Ze maji pravo ovliviiovat obsah kurikul déjepisu a zptisoby, jakymi je vyucovan,
v mnohem vétsi mife, nez by se kdy pokouseli u kurikul matematiky, pfirodnich véd nebo zemépisu. V tomto
ohledu jsou ucebnice d¢jepisu také vefejnym majetkem a nejriznéjsi skupiny v ramci jedné zemé a v sousednich
zemich mohou mit opravnéné obavy o obsah téchto knih, explicitni a implicitni poselstvi a predpoklady
pfenasené timto textem, ilustracemi a materidly, stejné jako o to, co bylo zahrnuto a vynechano, vhodnost
vyu€ovacich a ucebnich styld pouzitych autory a praktické otdzky tykajici se nakladl, dostupnosti a uzitné
hodnoty v poméru k cené¢.

Jaké druhy otazek je tfeba si polozit, abychom zhodnotili ucebnici, nez se rozhodneme, zda ji zakoupit a
pouzivat? Zamérem této kratké kapitoly je slouzit jako podnét pro naslednou diskusi. Neni sepsana se zamérem
nabidnout definitivni odpovéd’ na otazku “Jaka je dobra ucebnice d&jepisu?”. Ve skutecnosti jeden piedpoklad,
na némz je tato kapitola postavena, je to, Ze odpovéd na tuto otazku se bude pravdépodobné lisit od jednoho
vzdélavaciho systému k druhému, a v dusledku toho jakykoliv pokus nabidnou definitivni odpovéd’ obvykle
nevede k ni¢emu jinému nez k Sirokym a pomérné otfepanym zobecnénim. Samoziejmé zde mohou byt urcité
pedagogické principy a vlastnosti, které se mohou vztahovat na kteroukoliv ucebnici d&jepisu, ale tyto
pravdépodobné nebudou dostacujici, aby zajistily, ze dana ucebnice je pfijatelnd a vhodna pro kazdou pfilezitost.
Kontext, vnémz je ucebnice napsana, publikovana, proddavana, zakoupena a pouzivana ve vyuce, je rovnéz
velmi dulezity. Proto jsou hodnotici otazky v nasledujicim kontrolnim seznamu organizovany do tfi hlavnich
okruhfi: prvni jsou otazky navrzené pro hodnoceni obsahu a didaktickych aspekti ucebnic dé&jepisu, druhy
obsahuje otazky zaméfujici se na vnitini vlastnosti ucebnic (které pravdépodobné budou platné bez ohledu na
zemi, v niz jsou publikovany a pouzivany, pokryty obsah nebo v€k a rozpéti schopnosti zakd, pro néZz jsou
pfipraveny), a v tfeti kategorii jsou otazky zaméfené na vnéjsi faktory, které lezi mimo proces piipravy,
publikace a pouzivani ucebnice a které piesto do téchto procest zasahuji a ovliviyji je.

Hodnoceni obsahu a didaktickych aspekti u¢ebnic

Ucitelé d&jepisu a komise schvalujici ucebnice budou nepochybné zkoumat piipadné ucebnice do znacné
hloubky, nez se rozhodnou, které z nich jsou nejvhodnéjsi. Ostatni mohou byt schopni ziskat vétsinu dikazt pro
odpovéd’ na tyto otazky ze zb&ézného precteni, hlubsiho zjisténi, jak se zachazi s dvéma nebo tfemi tématy,
prezkoumani nékterych ndhodné vybranych zadani a hodnoticich cviceni a sestavenim jednoduchych seznami
(napriklad seznam pokrytych témat ve srovnani s tématy uvedenymi v kurikulech d€jepisu, pocet stranek
vénovanych riznym tématim atd.).

Obsah

1. Jaka historicka obdobi jsou pokryta? Shoduji se tato obdobi pfesné s t&mi, ktera jsou pokryta v ptislusnych
smérnicich kurikul nebo ucebnich planti? Jsou tam urcité mezery, které budou muset byt zaplnény z jinych
ucebnic nebo jinych metodickych materialt?

2. Jak je obsah organizovan s ohledem na strukturu a pofadi? Pfedstavuje uc¢ebnice pomérné vycerpavajici
chronologicky ptehled delsiho casového obdobi? Nebo vice vybérovy piehled? Nebo se zamétuje na
nékolik dutlezitych obdobi v narodni, regionalni, evropské nebo svétové historii (napiiklad antika,
sttedovek, prizkumné cesty, Evropa v 19. stoleti, studena valka)? Nebo se zamétuje na Siroké tematické
okruhy a historické procesy (napfiklad pokiestansténi Evropy, vznik narodnich statil, industrializace,
imperialismus a kolonialismus atd.)?

3. Je struktura obsahu ucebnice v souladu se strukturou nebo ramcem uplatnénym v kurikulech déjepisu?

4. Kolik stran je vénovano kazdému vybranému obdobi a odrazi toto rozdéleni pozadavku na vyuku daného
obdobi stanovenému v oficialnim kurikulu?
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10.

Jak velky dtraz je v ramci ucebnice kladen na politickou, diplomatickou, ekonomickou, socidlni a kulturni
historii? Lisi se tento diiraz nebo rovnovdha mezi riznymi dimenzemi podstatn¢ podle urcitého obdobi?
Odpovida diraz v ucebnici dirazu v oficialnich kurikulech dé&jepisu nebo jej doplituje?

Zamétuje se ucebnice zejména na narodni d¢jiny, regionalni déjiny, evropské d&jiny nebo globalni d&jiny
nebo na jejich uréitou kombinaci? Odpovida toto zaméfeni dirazu v oficidlnich kurikulech dé&jepisu nebo
jej dopliuje?

Pokud uéebnice zahrnuje vyuku regionalnich, evropskych nebo svétovych déjin, jaky je thel pohledu?
Naptiklad ma tato ucebnice tendenci nabizet narodni thel pohledu na evropské nebo regionalni déjiny?
Ma tendenci nabizet pfevazné eurocentricky pohled na globalni déjiny? Ma tendenci prezentovat zapadni
uhel pohledu na udalosti a historické procesy ve vychodni Evropé a naopak?

Zahrnuje vyuka narodnich dé&jin pohled na to, jak jiné zem¢ a narody mohly vnimat udalosti a historické
procesy v domaci zemi?

Pokud je ucebnice pievazné o evropskych déjinach, potom jak je Evropa explicitné a implicitné
definovana v textu? Zahrnuje zapadni, stfedni a vychodni Evropu nebo jenom jeden region? Zamétuje se
na spole¢né kulturni dédictvi nebo na ty faktory, které zdlraznuji rozmanitost?

Je mozno rozpoznat ur€ité modely v téch tématech, udalostech, skupinach, dimenzich a thlech pohledu,
které jsou ztextu vynechany, ilustracich, materidlech nebo hodnoticich ukolech? Jsou v téchto
opomenutich n¢jaka implicitni poselstvi?

Didakticke pristupy

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Jaké pfipadné ptredpokladané znalosti jsou vyzadovany u zaki, aby mohli efektivné tuto ucebnici
pouzivat?

Jaké pripadné predpokladané dovednosti a chapani jsou u zakt pozadovany, aby mohli interpretovat
materialy a pokusit se provést aktivity a hodnotici tikoly obsazené v uvodni ¢asti ucebnice?

Spojuje v sobé funkci ucebnice i pracovniho sesitu? (Zahrnuje prameny, aktivity a ukoly stejné jako text
vypravéni?) Pokud ano, kde jsou tyto prvky v ucebnici umistény a jak jsou organizovany? Naptiklad jsou
tyto prameny a/nebo dalsi studijni aktivity na konci kazdé kapitoly nebo na konci knihy? (Umisténi
ruznych prvkli mize ovlivnit to, jak ucitel a Zaci budou tuto ucebnici pouzivat.)

Pokud ucebnice zahrnuje zadani, otazky a hodnotici cviceni, jak se jevi jejich funk&nost? Zabyvaji se
pfevazné tim, aby si zaci vybavili informace poskytnuté v textu, nebo poskytuji zdkovi moznost kriticky
zkoumat historické dikazy, uvédomovat si, jak tytéZz dikazy mohou byt oteviené pro vice nez jednu
interpretaci a hodnotit pravdépodobné zaujatosti v riznych pramenech historickych dikazt, poskytuji
zéktm nastroje a podporu pro to, aby provadéli nezavisly historicky vyzkum atd.?

Ma zak moznost sledovat zplsoby, kterymi mize vybér dikazt, dostupnych prament a vlastnich hodnot
jednotlivych historikd ovlivnit interpretaci minulosti?

Jak se ilustrace, fotografie, mapy a diagramy vztahuji k textu? Osvétluji nebo dokladaji tvrzeni ucinéna

vvvvvv

kapitolach? Nebo se zda, ze hlavni funkci je “rozbit” text a ucinit vzhled jednotlivych stranek zajimavejsi?

Je na zacatku kazdé kapitoly piehledné zpracovan soubor pracovnich pokynil k praci s textem? Pokud ano,
jaka je jeho funkce? Naznacuje pouze, co bude obsahem dané kapitoly nebo rovnéz ukazuje na spojeni
mezi touto kapitolou a kapitolami ostatnimi a urcuje klicové myslenky, pojmy a metody, které budou
v této kapitole zkoumany?

Usiluje tato ucebnice o uvedeni zaka do kliCovych historickych pojmu, jako napf. kontinuita a zména,
centralizace a rozdéleni, vyvoj a tipadek, evoluce a revoluce atd.?
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19.

20.

21.

22.

Pokousi se ucebnice vtahnout zéka do historickych udalosti, otazek a historickych procesu, které pokryva?
Naptiklad snazi se ukézat, jak by lidé vnimali nejen ty udalosti a historické procesy, které prozili, ale také
moznosti a alternativy, které pro né byly oteviené v dané dobé, a to, jak byli utvareni vlastni minulosti?

Jak ucebnice prezentuje historické procesy?

Jak upeviiuje smysl zakt pro chronologii, zejména kdyZ témata a obdobi zahrnuta v u¢ebnici nenasledu;ji
vzdy v chronologickém potadi?

Poskytuje ucebnice zakovi moznost rozvijet komparativni thel pohledu, napiiklad prostfednictvim
kontrastovani udalosti a historickych procesti ve dvou nebo vice zemich nebo regionech? Nebo tim, Ze
ukazuje podobnosti v historickém procesu dvou nebo vice zemi nebo regiond? Nebo tim, ze ukazuje, jak
udélosti na ndrodni urovni byly ovlivnény tim, co se délo jinde? Nebo tim, ze ukazuje, jak rizné kultury
ovliviiovaly jedna druhou?

Vnitini vlastnosti ucebnic déjepisu

Mnoho z dokladt tohoto aspektu mize byt ziskano kombinaci zbézného ¢teni a nahodného vybéru nékolika
odstavci, které budou prozkoumany hloubgji.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

Je rovnovaha mezi textem a dal$imi prvky (ilustrace, mapy, statistické tabulky, Gryvky z oficialnich
dokumentd, dopisy, obrazky artefaktti, zadani, otazky, hodnotici cviceni atd.) vhodné pro vékové rozpéti a
uroven schopnosti, pro které je ucebnice vytvorena? Samoziejmé plati, ze mladsi a méné schopni Zaci
davaji prednost uc¢ebnicim s mensim rozsahem textu a vice ilustracemi, ale zaroven také plati, ze ¢im vice
prament maji vyuzivat, tim je to pro n¢ obtiznéjsi tikol.

Jsou zde né&jaké priklady pfili§ zjednodusujicich nebo redukujicich vysvétleni historickych udalosti a
procesu?

Nabizi u¢ebnice pluralitu vykladd minulosti (tj. mnohocetné thly pohledu)?

Je text zaujaty? Prozkoumejte jakoukoliv ¢ast o mezinarodnich vztazich, vztazich mezi sousednimi
zemeémi, valkach nebo kolonidlni historii: potom prozkoumejte nahodné vybrané doprovodné karikatury,
obrazy a fotografie a prozkoumejte to, jak se piSe o nékterych narodnich hrdinech a hrdinkach, a potom
zvazte, zda text obsahuje disledné diikazy:

e  zaujatého popisu udalosti;

e nacionalistickych vykladi minulosti;

e rasistickych vykladd dé&jin konkrétni etnické skupiny;

e ideologickych interpretaci (politickych, ndbozenskych a kulturnich), které nejsou dolozeny dikazy
nebo nejsou vyvazeny dalS$imi uhly pohledu;

e  etnocentrismu;
e  eurocentrismu;

e  stereotypnich pfistupl a obrazii (tj. pfili§ zjednoduSenych zobecnéni, obvykle posmeésné povahy, o
konkrétnich narodech, skupinach, rasach nebo o jednom pohlavi);

e povrchni snahy zapUsobit (tj. zahrnovani zdmérnych a standardizovanych ilustraénich materiald,
které¢ maji jen malo spolecného s textem).

Jak je minulost popisovana? Je pfitomnost vnimana jako nevyhnutelny vysledek minulych udalosti? Jsou
déjiny zobrazovany jako vitézny pochod pokroku”?

Povzbudi to zaky k tomu, aby piemysleli o historii jako o discipliné?
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29.

30.

31.

Je pravdépodobné, Ze tato ucebnice vzbudi jejich zajem o pfedmét a podniti jejich zvidavost o minulosti?
Odrazi material v této ucebnici posledni vyvoj nebo soucasné mysleni mezi historiky?

Je text napsan stylem, ktery je vhodny pro vékové rozpéti a troven schopnosti, pro néz byla tato ucebnice
vytvofena? Vezméte nahodné nékolik odstavcl a zkontrolujte délku vét, pouzivani technickych vyrazi a
zargonu bez vysvétlivek, zda je vypravéni psano prevazné ¢innym nebo trpnym rodem atd. Text by nemél
byt ani snizujici, ani by nemél presahovat schopnosti zaklt. M¢l by byt ctivy, ale mél by také zakim
pomahat rozvijet styl psani vhodné pro obor historie.

Vnéjsi faktory pri hodnoceni ucebnic déjepisu

Mnoho informaci pro tento aspekt je mozno ziskat tak, Ze si prohlédneme piebal knihy, pfedmluvu nebo tivod a
zb&zné prolétneme jejimi strankami. Miize rovnéz pomoci propagacni material publikovany jejim vydavatelem.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

Kdy byla uéebnice vydana? To nam poskytne uréity nadznak o politickém kontextu, v némz byla napsana a
autorizovana. Rovnéz to ukazuje to, jak moderni pravdépodobné bude, co se tyce pfistupu a obsahu
(odeététe az dva roky od data vydani, abyste zjistili, kdy byla napsana). To mize byt obzvlasté dulezité,
pokud tato uéebnice pokryva nedavny narodni a regionalni vyvoj.

Poskytuje autor jasné dikazy toho, Ze si je védom soucasné praxe ve vyuce? Uvédomte si, Ze to neni totéz,
jako ptat se, zda autor byl nebo je ucitelem dé&jepisu. Nékteri akademicti historikové s pomoci svych
vydavateld provedli svou ”domadci pfipravu” a jsou obezndmeni s modernimi metodickymi postupy.
Nekteti ucitelé déjepisu, kteti pisi ucebnice, mohou byt pozadu ve srovnani se sou¢asnou praxi.

Byla tato kniha (nebo jeji ¢asti) testovana v praxi nebo provéfovana uciteli a zaky?

Urcuje konkrétni cilovou skupinu svych ¢tenaid (napiiklad veékové rozpéti, schopnosti, typ skoly, typ
kurzu nebo zkousky, pro které je vytvoiena)?

Naznacuje pfedmluva nebo uvod pfistup, plany a cile autora?

Bude vyzadovat rozsahly dopliikovy material (publikovany a/nebo vytvofeny ucitelem), aby splnila
pozadavky konkrétniho uc¢ebniho planu nebo kurikul d€jepisu, pro které byla vytvorena?

Je kvalita designu (rozvrzeni, barevnost, typografie atd.) konzistentni v celé knize?
Vydrzi kazdodenni pouzivani ve vyuce po priméfenou dobu?

Ma dobry design vzhledem ke své cené? Da se dobie srovnat s dal$imi ucebnicemi, které jsou momentalné
dostupné na trhu v ramci stejné cenové kategorie? Ma dobrou uzitnou hodnotu v porovnani k cené?
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KAPITOLA 19
HODNOCENI NOVYCH TECHNOLOGII

V dobé¢ pfipravy této prirucky byla stale uéebnice na vétsin¢ stiednich Skol v Evropé hlavnim vzdélavacim
pramenem ucitele d&jepisu. Ve vétsiné zemi vychodni Evropy je to nadale pramen jediny. V kratkodobém
horizontu bude rozvoj novych prameni ve vétsiné Evropy pravdépodobné nabyvat formu doplikovych materiala
o konkrétnich chronologickych tématech a tematickych okruzich, sbirek pramenti (tj. publikaci, které obsahuji
uryvky zprimarnich a sekundarnich pramenti). Jak se snazila demonstrovat kapitola o vyuziti novych
technologii, mnoho potencialné uzite¢nych materiali pro vyuku déjepisu mutize byt dnes nalezeno na internetu a
rostouci pocet vydavatelti, nevladnich organizaci a dalSich vzdé€lavacich organt rovnéz produkuje CD-ROM pro
pouziti ve vyuce dé&jepisu. Muze jesté né&jakou dobu trvat, nez budou vSichni ucitelé d&jepisu v Evropé
v postaveni, aby mohli pravidelné pouzivat nové technologie ve své vyuce, ale mozna jiz nastalo jakési
ptechodné obdobi, kdy oni sami maji po omezenou dobu pfistup k pocitac¢i a mohou stahovat materialy, které
mohou byt vyuzity i v konvencnim zptsobu vyuky.

Nékteré materialy, které jsou jiz k dispozici na CD-ROM nebo na vérohodnych a provéfenych webovych
strankach, jsou vynikajici. To plati zejména o materialech vénovanych 20. stoleti jednoduse proto, ze mohou
Cerpat z mnoha prament audiovizualnich i textovych. Kazdy, kdo uz surfoval na internetu a hledal informace o
vyznamnych tématech pro studium minulého stoleti, vi, Ze je zde velké mnozZstvi braku, stejné jako nékterych
materiall, které jsou velmi pochybného plivodu, zejména kvuli rychlému rozsifeni celosvétové sité, rozvoje
uzivatelsky ptijemného softwaru pro ptipravu HTML a pfistupu k prostoru pro stranky zdarma pro kazdého
uzivatele s uctem na internetu.

Je proto nezbytné zhodnotit kazdé webové stranky a CD-ROM pied tim, nez k nim zaci budou mit pfistup.
Stejné jako u ucebnic je také dulezité hodnotit nejen obsah téchto pramenti, ale také jejich pedagogickou
hodnotu. Tato kapitola ma tudiz stejnou strukturu jako kapitola pfedchozi pfi stanoveni fady otazek dilezitych
pro posouzeni vzdélavaci hodnoty kazdé webové stranky ¢i CD-ROM.

Hodnoceni internetovych webovych stranek

V podstaté existuje Sest Sirokych oblasti hodnoceni, které je ticba mit na paméti, kdyz zkoumame vhodnost
konkrétnich webovych stranek. Jsou to ucel, pramen, pfistup, ovladatelnost, design a obsah.

Otazky zahrnuté v kazdé z téchto oblasti vyvstaly z konkrétniho kontextu této ptirucky o vyuce dé&jin 20. stoleti
pro zaky ve veéku 14 az 18 let. S n€kolika vynechavkami a dopliiky vSak mohou byt také vhodné pro vyuku
mladsich zakt a vyuku jinych predmétu.

Ucel

1. Je ucel téchto stranek jasné uveden na domovské strance (nebo na strance nasledujici)?

2. Urcuje autor / tviirce téchto stranek, komu jsou uréeny?

3. Které ptipadné prvky téchto stranek budou vhodné pro kurikula déjepisu, které vyucujete, s ohledem na

obsah, plany a cile, tj. rozvoj konkrétnich dovednosti a historického chapani?
4. Je tato webova stranka vhodna pro vek, dosavadni znalosti a Groven schopnosti vasich zaka?

5. Jste presvédcen, ze tato stranka obsahuje dostatek uzitecnych informaci, abyste pokracoval v dal$im
podrobnéjsim hodnoceni?
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Zdroj

10.

11.

12.

Kdo vytvofil tyto stranky?
Poskytl autor / tviirce néjaké informace o svém zazemi a odbornosti s ohledem na historii a vyuku
déjepisu? Je autor odbornikem na dané téma zpracované na strankach nebo ptedstavitelem oficialni

organizace?

Je jasné z domovské stranky, zda je ¢i neni autor / tvlirce spojen s nebo pridruzen ke konkrétni organizaci?
Pokud ano, je tato informace pro vas piesvéd¢iva?

Pomaha vam doména téchto stranek zhodnotit jejich pramen? Kromé& narodnich k6dt na nékterych, i kdyz
ne vSech strankach, jméno domény vam mize také pomoci poskytnou urc¢ité naznaky o ptivodu téchto
stranek. Naptiklad:

e ac: akademicky (UK);

e edu: vzdélavaci instituce;

e gov: vladni oddélenti;

e int: mezinarodni organizace;

o org: neziskova organizace;

e com: komer¢ni organizace;

e co: komer¢ni organizace (Spojené kralovstvi);

e net: internetova brana nebo administrativni hostitel

Jsou tyto stranky sponzorovany urcitou konkrétni skupinou, instituci, spolecnosti nebo vladnim organem?
Snizuje to jejich vérohodnost nebo jim to vérohodnost dodava?

Je na téchto strankach reklama? Pokud ano, snizuje to vérohodnost stranek? Bude to rozptylovat zaky?

Byla na tyto stranky vypracovana recenze online recenzentem? Byla tato recenze kladna?

Pristup

Nez se rozhodnete, zda pouzivat nebo nepouzivat konkrétni webové stranky, musite se na n¢ zkusit pfipojit

né¢kolikrat.

13.  Je obvykle mozné pfipojit se na tyto stranky v dob¢, kdy je chcete pouZzivat, nebo jsou tak zadané, Ze Casto
musite né¢jakou dobu ¢ekat?

14.  Musite stdhnout néjaky software, abyste je mohli pouzivat, naptiklad software pro poslech zvukovych
nahravek nebo pro sledovani filmovych klip? Jak dlouho trva jeho stazeni?

15.  Stahuji se tato stranky dostatecné rychle, aby se daly pouzivat béhem vyuky d€jepisu a aby udrzely zadky
v pozornosti, kdyZ pracuji samostatné nebo v malych skupinach?

16.  Je mozné ziskat pfistup k danym strankam pomoci vyhledavaci, které obvykle pouzivate?

17. Jsou tyto stranky bezplatné nebo musite zaplatit poplatek nebo si je preplatit, abyste méli pfistup

k nékterym jejich ¢astem?
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Poté, co n€jakou dobu stranky pouzivate, mizete zkusit znovu piekontrolovat jejich ptistupnost, zejména pokud
autor / tvilirce nefesi vyvstavajici problémy nebo URL (nebo webova adresa) se stadle méni a vy mate problémy
dané stranky nalézt.

Ovladatelnost

18.

Je mozné poznat z domovské stranky nebo z obsahu, jak jsou tyto stranky organizovany a jaké moznosti
ma uzivatel k dispozici?

19.  Jsou odkazy na kazdou stranku snadno identifikovatelné?

20. Jsou tyto odkazy logicky seskupené a je pravdépodobné, ze budou srozumitelné vasim zakim? Nebo musi
zaci hodné pouzivat svou intuici pfi prochazeni témito strankami?

21.  Je zptsob ovladani snadny, naptiklad jsou pouzivana hesla jako ”zpét”, ”dalsi”, ’doma”, “nahoru™?

22.  Budou Zaci schopni prochazet témito strankami, aniz by se ztratili nebo byli zmateni? Jste toho schopni
vy?

23.  Funguji odkazy na jiné stranky efektivné? Jsou spojeni dostateéné rychla, aby udrzela zéky v praci na
daném tkolu?

24.  Maji tyto stranky vyhledavaci zatizeni? Bude pro zéky snadno pouzitelné?

25.  Maji tyto stranky zalozky a upozoriiovaci zafizeni?

Design

26. Zdaji se a jsou tyto stranky piijemné pro uZivatele?

27. Mize snimi uzivatel pracovat riznymi zplsoby? Budou tyto interaktivni prvky poskytovat zakdm
moznost procvi¢ovat své vyzkumné a vykladové dovednosti?

28.  Je pouzity jazyk na ptislusné urovni pro veék a schopnosti vasich zaku?

29.  Maji stranky zvukové a/nebo video zaznamy? Ma vybaveni pouzivané vasimi zaky reproduktory, aby byli
schopni tento material pouzivat?

30. Piisp&je vyuziti multimédii (grafika, fotografie, video a audio klipy) k pochopeni obsahu nebo bude
pusobit jako rusivy element?

31. Zkontrolujte velikost pisma, druh pouzitého pisma, kontrast mezi textem a pozadim atd. Usnadniuje to
nebo to komplikuje ¢teni stranek?

32.  Jsou stranky jednojazyéné nebo mohou tyto stranky pouzivat uzivatelé jiného jazyka ve svém vlastnim
jazyce?

33.  Pokud kliknete na odkaz a dostanete se na uplné jiné stranky, je to na prvni pohled ziejmé nebo se zda,
jako byste byli na jiné strané puvodnich webovych stranek? Jste schopni ovéfit ptivod téchto novych
stranek stejné jako u stranek ptivodnich?

34. Je snadné stranky opustit nebo zlistanete uvéznéni na konkrétni strance nebo ve smycce mezi konkrétnimi
strankami?

Obsah

35.  Jste spokojeni s obsahovou hloubkou nebo jsou spiSe povrchni?

36.  Obsahuji n¢jaké naznaky zaujatosti? Je vyjadieni nazorl jasné odliSeno od popist?
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37.

38.

39.

Je thel pohledu téchto stranek narodni, regionalni, evropsky, zapadni, vychodni pii zkoumani udalosti a
procest evropského vyznamu?

Jsou stranky fakticky spravné? Prekontrolujte nékteré aspekty faktického obsahu oproti ostatnim
pramenum. Jsou zde néjaké zjevné chyby? Obsahuji n¢jaka zjevna opominuti, kterd by mohla uvést zaky
v omyl? Potvrzuji informace na strankach jiné prameny nebo je popiraji? Pokud je popiraji, jste si jisti, ze
tento alternativni pohled nebo interpretace jsou platné (napiiklad mohou nabizet tihel pohledu mensinové
skupiny, které byvaji piehlizeny ve vykladu konkrétni udalosti nebo historické procesy v ucebnicich)?

Nabizi stranka néco, co zaci nemohou ziskat ze svych ucebnic, ptiru¢ek nebo jinych pramenti?

Hodnoceni CD-ROM

Instalace

1. Jsou snadné pro instalaci?

2. Poskytuji podrobné informace o konkrétnich pozadavcich na hardware a software pro spusténi daného
CD-ROM?

3. Jsou pisemné instrukce jasné, snadno srozumitelné a uplné?

4. Zahrnuje telefonni ¢islo a/nebo e-mailovou adresu pro technickou podporu?

Doprovodna dokumentace

5. Je zde shrnuti obsahu, které si mizete prohlédnout pied jeho zakoupenim?

6. Obsahuje privodce pro ucitele o cilové skuping, pro kterou byl CD-ROM pfipraven, o tom, jak se
vztahuje ke kurikulu déjepisu navrzenym pro tyto cilové skupiny a o moznych zptisobech jeho vyuZiti pfi
vyuce?

7. Zahrnuje néjaké dopliikové materialy, jako napf. plany hodin, studijni aktivity, soubory tkolt atd.?

Ovladatelnost

8. Jsou nabidky, ikony a pobidky jasné, logické a snadné pro pouzivani?

9. Jsou piikazy pouZzivané pro ovladani CD-ROM jednoduché a logické?

10. Miaze uZivatel snadno opustit konkrétni scénu a piesunout se na dalsi scénu?

11. Midze se uzivatel vratit zpét po svych krocich?

12.  Je k dispozici dobré a snadno pouzitelné vyhledavaci zafizeni?

13.  Jsou zde rGzné Grovné vyhledavani (od prochazeni az po pouziti klicovych slov ve vyspélém vyhledavani
zaloZzeném na systému Boolean)?

14.  Mohou byt vysledky hledani vytistény?

15.  MiZze uzivatel ziskat historii vyhledavani?

16.  Jsou odkazy a kiizové odkazy snadno piistupné?

17.  Jsou zde zalozky a upozornovaci zatizeni?
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Obsah

18.  Jste spokojeni s obsahovou hloubkou nebo je spise povrchni?

19. Jsou zde n&jaké ndznaky zaujatosti? Kdyz se vyjadiuji ndzory, jsou tyto jasné¢ odliSené od popisu?

20.  Pfi zkoumani udalosti a historickych procest evropského vyznamu, je uhel pohledu CD-ROM nérodni,
regionalni, evropsky, zapadni, vychodni atd.?

21. Piekontrolujte nckteré aspekty faktického obsahu oproti ostatnim pramentim. Jsou zde néjaké zjevné
chyby? Jsou zde né&jaka zjevna opominuti, kterd by mohla uvést zdky v omyl? Potvrzuji informace na CD-
ROM jiné prameny nebo je popiraji? Pokud je popiraji, jste si jisti, Ze tento alternativni pohled nebo
interpretace jsou platné?

22.  Nabizi tento produkt néco, co zaci nemohou dostat ze svych ucebnic, pfirucek nebo jinych pramend?

Design

23.  Jsou zobrazeni na monitoru pfijemna pro uzivatele a isporna?

24.  Je produkt vhodny z hlediska textu, audiovizudlniho materidlu a intelektualni irovné pro pouziti vasimi
zaky?

25. Ma CD-ROM zvukové a/nebo video zdznamy? M4 vybaveni pouzivané vasimi zaky reproduktory, aby
byli schopni tento material pouzivat?

26.  Prispéje vyuziti multimédii (grafika, fotografie, video a audio klipy) k chapani obsahu pro zéky nebo bude
pusobit jako rusivy element? Je kvalita téchto multimedialnich prvki vysoka?

27. Jsou stranky jednojazyéné nebo mohou tyto stranky pouzivat uzivatelé jiného jazyka ve svém vlastnim
jazyce?

28.  Jsou napovédy snadno pouzitelné?

29. Mize uzivatel pouzivat tento produkt riznymi zptsoby, tj. obsahuje cviceni, vyzkumné aktivity atd.?
Budou interaktivni prvky davat zakim moznost procvicovat jejich vyzkumné a vykladové dovednosti?

30. Jsou tyto interaktivni prvky stimulujici a naro¢né?

31.  Poskytuji tyto aktivity zakovi uzitecnou zpétnou vazbu?

32.  Maji zde Zaci moznost piejit k aktivitam, které maji vyssi obtiznost, naptiklad od vyhledavani informaci
ke kiizovym odkaziim a analyze a interpretaci riznych pramenti ve stejném tématu atd.?

33.  Musi uzivatel vyuzivat své dosavadni védomosti a znalosti, aby pouzival tento produkt efektivné?

Divody pro kladné rozhodnuti

34.

35.

36.

37.

38.

39.

Poskytuji vyrobcei hodnotici kopie?

Je cena rozumna ve srovnani s podobnymi produkty?
Doda produkt dalsi dimenzi vyuce a studiu?

Které aspekty kurikul bude podporovat?

Muize byt pouzivan v siti?

Budete ho stale pouzivat i za dva roky?

176



Jak ucit evropské dé&jiny 20. stoleti

PRILOHY
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PRILOHA I
KONTAKTY A INFORMACE

V knize tohoto typu sepsané pro ucitele déjepisu, vedouci odborné piipravy ucitelti a autory kurikul po celé
Evropé by bylo nemozné poskytnout skutecné vycCerpavajiciho prtivodce vSemi mezinarodnimi a ndrodnimi
organizacemi a projekty, které se zabyvaji podporou vyuky evropskych dé&jin 20. stoleti. Jako u samotné vyuky
déjepisu je tieba aplikovat selektivni pfistup. Hlavni kritéria vybéru byla takova, aby byly zahrnuty:

. organizace, které poskytuji prostiedky, jimiz muze kazdy jednotlivy ucitel déjepisu ziskat uzitecné
publikace o vyuce déjepisu (mnohé z nich zdarma), ziskat kopie bulletinii o vyvoji ve vyuce déjepisu po
celé Evropé nebo odkazy na sité, jez jim umozni zkontaktovat ucitele d€jepisu v jinych zemich za ucelem
organizace spolecnych projektii nebo vymeény zaku a ucitelt;

. projekty, které mohou poskytnout uciteli déjepisu moznost bud’ ziskat informace o pokracujicich
historickych projektech, které mohou byt obzvlasté dilezité pro jejich zaky, nebo informace o d&jinach
jinych zemi;

. projekty, které ackoliv nemaji nezbytné¢ pfimy vyznam pro vas konkrétni ucebni plan nebo kurikulum
déjepisu, mohou slouzit jako uzite¢né modely pro ptipravu vlastnich projektt.

Mezivladni a nadnarodni instituce

Rada Evropy

Reditelstvi pro $kolstvi, kulturu a sport

Rada Evropy

67075 Strasburk Cedex,

Francie

Tel: (33) 3 88412000

Fax: (33) 388412750

Webové stranky o historii: http://culture.coe.fr/hist20

Vedle projektu ”Vyuka a studium evropskych dé&jin 20. stoleti” ma Rada Evropy fadu dalSich iniciativ a
projektt, které mohou byt zajimavé pro ulitele déjepisu. Tyto zahrnuji: ”Vzdélavani k demokratickému
obéanstvi”, ”Cernomoiska iniciativa ve vyuce historie”, ”Program dalsi uéitelské piipravy pro pedagogické
pracovniky”, ”Reforma vyuky dé&jepisu v Britském spoleCenstvi narodt” a “Kulturni cesty” (posledni zminény
projekt se zabyva vyvojem poutnich cest, obchodnich cest a kulturnich vlivii v pribéhu posledniho tisicileti).
Nekteré z téchto cest vSak mély konkrétni vyznam pro dé&jiny 20. stoleti, naptiklad “Cesty cikant”, ”Cesty

humanismu”, ”Venkovské prostiedi”). Podrobnosti Ize ziskat od feditelstvi pro skolstvi, kulturu a sport.

Evropska unie

Evropska komise

200 rue de la Loi,

B-1049 Brusel

Belgie

Tel: (32)2299 1111

Webové stranky: http://www.europa.eu.int

Ackoliv vyuka déjepisu neni specifickou prioritou pro rozvoj a podporu, existuji dva programy, které jsou
vyznamné predevSsim v zavislosti na konkrétnim misté¢ v Evropé, odkud ctenaf, uzivatel, pochazi, a na
specifickych zajmech ve vyuce déjepisu.

Program Comenius je soucasti programu Sokrates, ktery se zaméfuje na podporu Skolnich partnerstvi a
evropskych vzdé€lavacich projekti. Je zde urcity prostor pro rozvoj vzdé€lavacich aktivit tykajicich se tématu
kulturniho dédictvi.

Webové stranky: http://europa.eu.int/comm/education/socrates/comenius
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Program Phare je hlavni kanal aktivit Evropské unie zamétenych na zemé stiedni a vychodni Evropy. Jednou
z prioritnich oblasti je vzdélavani a Skoleni a ackoliv zde prob&hly nékteré aktivity o vyuce d&jepisu (vcetné
jedné v asociaci s Euroclio), v minulosti se nejednalo o vyznamngjsi proces.

Unesco

7 Place de Fontenoy,
F-75732 Patiz Cedex 15,
Francie

Tel: (33) 14568 10 89
Fax: (33) 1 40 65 94 05

Hlavni aktivita zajimava pro ucitele déjepisu je zde pravdépodobné projekt ’Spojené Skoly” ve vzdélavani
k mezinarodni spolupraci a miru. Pro dal$i podrobnosti viz ¢ast o projektech.
Webové stranky: http://www.unesco.org/education/asp

Mezinarodni nevladni organizace (NO)

Evropska stala konference Asociace ucitelit déjepisu (Euroclio)
Juliana van Stolberglaan 41,

2595 CA den Haag

Nizozemi

Tel: (31) 70 382 48 72

Fax: (31) 70 385 36 69

E-mail: bennetts@gqca.or.uk

Organizace Euroclio byla zalozena v roce 1992 za i¢elem poskytovani fora pro ucitele déjepisu v Evropé, aby se
posililo postaveni déjepisu ve Skolnich kurikulech v Evropé, rozsifovala se evropska dimenze ve vyuce déjepisu,
Sifily se informace a podporoval se rozvoj asociaci uéitelt dé&jepisu v zemich, kde dosud neexistovaly.
Podrobnosti o jejich aktivitich muzete ziskat pfimo od vykonného feditele v Haagu nebo prostiednictvim
narodnich asociaci ucitelti déjepisu.

Evropska skolni asociace pro projekty spoluprdce
c/o OCCE

101 bis rue du Ranelagh,

F-75016 Patiz,

Francie

Tel: (33) 1452546 07

OCCE je narodni organ ve Francii zodpovédny za iniciovani a podporu projektl spoluprace na tGrovni $kol.
Jejich odpovédnosti jsou mnohem $ir§i nez jen vyuka déjepisu.

Evropska kulturni nadace
Jan van Goyenkade 5,
1075 HN Amsterodam,
Nizozemi

Tel: (31) 20 67 60 222
Fax: (3120 67 52 231

Tato nadace podporuje fadu iniciativ ve vzdélavani a Skoleni. Neni konkrétné zamétena na vzdé€lani o historii,
ale spolu s nékolika dal§imi evropskymi nadacemi a nevladnimi organizacemi se v souc¢asné dob¢ aktivné zajima
o vyvoj vzdélavani v jihovychodni Evropé, véetné€ déjepisu a obCanské nauky.

Evropska skupina pedagogickych nakladatelu (EEPG)
Box 3095 750 03

Uppsala

Svédsko

Tel: (46) 18 123 114

Fax: (46) 18 125 533
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EEPG se zajiméa o vzdé€lavaci publikace na vSech trovnich a napfic¢ celym kurikulem. Od roku 1990 vsak tato
organizace hraje aktivni Glohu v seminafich pro vydavatele a autory ucebnic déjepisu po celé Evropé, zejména
ve stfedni a vychodni Evropé. Byla zastoupena v projektové skupiné v projektu Rady Evropy ”Vyuka a studium
o evropské historii 20. stoleti”.

Institut Georga Eckerta pro mezinarodni vyzkum ucebnic
Celler Strasse 3,

D-38114 Braunschweig

Némecko

Tel: (49) 531 59 09 90

Fax: (49) 531 59 09 999

Od svého zalozeni v roce 1951 provedl Institut Georga Eckerta mnoho dtlezitych studii o obsahu a nakladani
s narodnimi, evropskymi a globalnimi déjinami ve Skolnich ucebnicich. Zaméstnanci institutu také provozuji
mezinarodni seminafe o uéebnicich a analyzach ucebnic. Podrobnosti o jedné z jejich nejnovéjsich studii o
ucebnicich evropského dé&jepisu jsou k dispozici na webovych strankach Rady Evropy.

Mezindrodni asociace pro multikulturni vzdélavani (IAIE)
Kopmangatan 7

S-151-71 Sodertilje,

Svédsko

Tel: (46) 8 550 100 81

Fax: (46) 8 550 100 81

IAIE organizuje konference a seminafe o multikulturnim vzdélavani a vydava Evropsky ¢asopis multikulturnich
studii. Dale provadi v této oblasti projekt nazvany ”Spole¢né studium pfi projektu multikulturniho vzdélavani”
(CLIP).

Mezindrodni spolecnost pro didaktiku dejepisu
Kirchplatz 2

D-88250 Weingarten

Neémecko

Tel: (49) 75 29 841

Fax: (49) 751 501 200

Tato spolecnost byla zalozena vroce 1980 a vénuje se stipendiim a mezinarodni spolupraci v historickém
vzdélavani. Vydava casopis ve tiech jazycich (anglitina, francouz§tina a némcina) nazvany
Informations/Mitteilungen/Communications.

Mezindrodni asociace zdkii dejepisu (ISHA)
Justus Lipsiusstraat 44

B-3000 Leuven,

Belgie

Tel: (32) 16 23 29 26

Fax: (32) 16 28 50 20

Organizace ISHA byla zalozena v Budapesti v roce 1990 pro podporu spoluprace mezi Vychodem a Zapadem
pii studiu a vyuce historie. Organizuje spolecné projekty a vyménné programy.

Korber Stiftung

Kurt-A- Korber-Chaussee 10
21033 Hamburk

Némecko

Tel: (49) 40 7250 3921

Fax: (49) 40 7250 3922

Organizace Korber Stiftung podporuje vyzkum vzdélavani v historii, véetné nize uvedeného projektu "Mladi a
historie”, a provozuje celoevropské seminafe pro ucitele a zaky dé&jepisu, ktetfi vyhrali déjepisné soutéze. Je
rovnéz inicidtorem a koordinatorem projektu Eustory, ktery je zaméfen na zavedeni béznych standardii pro

180



Jak ucit evropské dé&jiny 20. stoleti

zachazeni s déjepisem a na vyuziti déjepisu jako nastroje pro multikulturni porozuméni. Jako soucést tohoto
projektu byla zavedena sit’ soutézi k podpote zaki v provadéni vlastnich vyzkumt mistnich dé&jin.

KulturKontakt
Spittelberggasse 3

1070 Viden

Rakousko

Tel: (43) 1 52291 60 12
Fax: (43) 1 523 87 65 20

Organizace KulturKontakt jiz né€kolik let poskytuje podporu a odbornou pomoc pro piipravné a dalsi vzdélavani
uciteld déjepisu, zejména ve vychodni Evrop€ a v Ruské federaci. Rovnéz provozuje Kanceléf pracovni skupiny
pro Rozsifeny projekt Graz, ktery se pfimo zabyva podporou miru, stability a demokracie v jihovychodni Evrop¢
prostfednictvim spoluprace ve vzdélavani. To zahrnuje koordinaci iniciativ ve vzdélavani v déjepise a obcanské
nauce. Vice podrobnosti mizete ziskat na webovych strankach (http:/www.see-educoop.net).

Vybér projekti

Opét neni jednoduse mozné poskytnout vycerpavajiciho privodce vSemi historickymi projekty, které jsou nyni
realizovany v riznych c¢astech Evropy. Duraz je kladen na projekty, které bud’ maji celoevropsky nebo
regionalni rozmér nebo které mohou slouzit jako modely pro realizaci novych projektt.

Projekt ’Spojené skoly”

Tento projekt byl zahajen v poloving 50. let organizaci Unesco. Nyni zahrnuje pies 3 000 skol ve 120 zemich.
Rada projektd probihajicich v Evropé v ramci této iniciativy ma silné ekologické zaméteni. Néktera z jejich
témat jsou zejména relevantni pro studium zemépisu a pro studium evropskych déjin 20. stoleti. Tyto projekty
poskytuji uzite¢ny zakladni material pro uéitele déjepisu pracujici v jinych ¢astech Evropy a mohou slouzit jako
piipadné modely toho, jak ptipravit podobné regionalné zaloZzené projekty jinde.

“Projekt "Balticke more”

Tento projekt byl zahajen jako série ekologickych zkoumani, jichz se ucastnily vSechny pobaltské staty pii sbéru
ekologickych dajl a jejich vzajemného sdileni prostfednictvim elektronickych komunikaénich siti. Projekt byl
dale rozsiten tak, aby zahrnoval dalsi aspekty kurikul, které byly vhodné pro tento druh spole¢ného ptistupu.
Podobné iniciativy byly zrealizovany i v dalSich regionech, v¢etn¢ Stfedomoti a Dunaje. Projekt "Modry Duna;j”
ukazuje, jak myslenka projektu ”Baltické moie” mtize byt aplikovana do jinych regionti Evropy. Kvuli politické
citlivosti v tomto regionu vsak bylo obtizné rozvinout historickou dimenzi.

Kontakt: Projekt ”Baltického mote”
Pan Siv Sellin

Narodni vzdélavaci agentura

106, 20 Stockholm,

Svédsko

Tel: (46) 8 723 32 74

Fax: (46) 8 24 44 20

Kontakt: projekt "Modry Duna;j”
Pani Jordanka Nenova

ELS skola ”Geo Milev”

Rousse

Bulharsko

Tel: (359) 82 623 820

Fax: (359) 82 226 379

Kontakt: projekt ”Stredomoti”
Pan Miguel Marti

Centrum Unesco de Catalunya
Mallorca 285

Barcelona
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Spanélsko
Tel: (34) 3207 17 16
Fax: (34) 3 457 58 51

Projekt ”Pobaltské staty v uc¢ebnicich dejepisu”

Tento projekt je zaméfen na rozvoj vzajemného porozuméni v Estonsku, LotySku a Litvé prostiednictvim
produkce ucebnic, které pokryvaji historii vSech tfi zemi. Za timto ucelem projektova skupina zorganizovala
fadu seminait, v nichz historikové a ucitelé pracovali spolecné na uhlu pohledu jejich vlastni zemé¢ na dé&jiny
regionu jako celku. Zamérem bylo rovnéz pfipravit jedinou ucebnici o daném regionu pro pouziti ve vSech tiech
zemich.

Kontakt: Pani Mare Oja
Ministryné $kolstvi

Oddéleni vseobecného skolstvi
Tonismégi Str. 9/11

EE-0100 Talin,

Estonsko

Projekt ”Cernomorské iniciativy ve vyuce historie”

Tento projekt Rady Evropy spojuje ucitele déjepisu ze sedmi zemi: Bulharska, Gruzie, Moldavie, Rumunska,
Ruské federace, Turecka a Ukrajiny. Analyzoval kurikulum déjepisu v kazdé z téchto zemi a potom se pokusil
uréit minimalni zakladni znalosti, které maji byt vyucovany zaktim o daném regionu. Ustanovil sit’ §kol, které
spolupracuji na bilateralnich a multilateralnich déjepisnych projektech.

Podrobnosti jsou k dispozici od Rady Evropy.
Projekt ”Chata”

Projekt "Pojmy dé&jepisu a ucebni piistupy” (Chata) fidi Alaric Dickinson a Peter Lee ze Vzd¢€lavaciho institutu
Londynské univerzity. Prvni faze projektu byla zamétena na to, jak déti chapou kli¢ové pojmy historického
porozuméni a vyzkumu. Druhd faze se zaméfuje vice na vyuku déjepisu a komparativnim zpisobem zahrnuje
Skoly v zemich po celé Evropé.

Kontakt: Alaric Dickinson nebo Peter Lee
Vzdélavaci institut

Londynska univerzita

20 Bedford Way,

Londyn WCI1H 0AL

Tel: (44) 71 612 6543

Fax: (44) 71 612 6555

Program Rady Evropy pro doskolovaci pripravu pedagogickych zaméstnancu

Tento program pomaha uciteliim ucastnit se kratkych doSkolovacich kurzt ucitelské piipravy v jiné evropské
zemi a rozsifit tak jejich profesionalni zkuSenosti. Kazdy rok je dispozici az 1 000 mist a prednost se dava
ucitelim z novych ¢lenskych statd Rady pro kulturni spoluprdci Rady Evropy. Seminafe jsou organizovany
kolem prioritnich témat Rady, jako je obcanstvi, multikulturni vzd€lavani a historie. Podrobnosti je mozno ziskat
od Rady Evropy.

Projekt "Historie a identita”
Tento projekt zahrnuje spolupraci mezi péti stfedoevropskymi zemémi, Rakouskem, Mad’arskem, Slovenskou
republikou, Ceskou republikou a Slovinskem. Tento projekt svadi dohromady Skolni zdky a ucitele za ucelem

projektt zalozenych na praci v terénu s cilem prozkoumat mistni historii svych sousedt a tak prozkoumat také
smysl pro narodni identitu svych souseda.
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Kontakt: Prof. Anton Pelinka,
Institut fiir Politikwissenschaft
Universitit Innsbruck,

A-6020 Innsbruck

Rakousko

Tel: (43) 512 507 2710

Fax: (43) 512 507 2849

Projekt ’Spolecna historie”

Jedna se o projekt zaméfeny na vyuku déjepisu v jihovychodni Evropé. Organizuje sérii seminafi pro ucitele o
citlivych a kontroverznich otdzkéach, které jsou zkoumany z pfihrani¢ni, dvoustranné nebo mnohostranné
perspektivy, napiiklad kyperska otazka, makedonska otdzka a otomanské dédictvi v jihovychodni Evropé.

Kontakt: Centrum pro demokracii a usmiteni v jihovychodni Evropé
Krispou 9

Ano Poli

54634 Solun

Recko

Tel: (30) 31 960 820

Fax: (30) 31 960 822

E-mail: info@cdsee.org
Projekt "Skolni druzba a mistni déjiny”’

Tento projekt podporuje uzavirani druzebnich dohod mezi Skolami v evropskych zemich, zejména ve
vzdalengjSich oblastech a mezi $kolami, které maji jen malo pfilezitosti pro druzbu. Prostfednictvim projektd
mistnich dé&jin je dlraz kladen na dé&jiny migrace v Evropé.

Kontakt: Pan Olivier Jehin
1 rue de Palerme
Strasburk

Francie

Tel: (33) 388411099

Projekt "Mladi a historie”

Tento projekt financovany organizaci Korber Stiftung v Némecku predstavoval mezinarodni evropsky prizkum
historického védomi a ptistupd 32 000 déti ve veéku 14 az 15 let ve 26 zemich. Vysledky byly publikovany ve
dvou svazcich vroce 1997 pod nazvem MIadi a historie, Magne Angvik a Bodo von Borries (vydavatelé)

Hamburk, Koérber Stiftung, 1997. Pro dalsi podrobnosti o tomto projektu viz:

http://www.erzwiss.uni-hamburg.de/Projekte/Youth _and_History/home-page.html

Pro dalsi podrobnosti o tom, jak pfipravit spoleény projekt evropské historie viz: Sean Lang: History without
fronmtiers: practical guide to international history projects in schools in Europe (Doc. CC-ED/HIST(96)2)

Skolni kontakty a vymény

Ackoliv kontakty a vymény jsou dlouho zavedenou praxi ve vyuce modernich jazykt, ve vyuce déjepisu se jedna
o pomérné novy jev. DneSnim trendem je podporovat mnohocetné kontakty mezi Skolami, aby spolecné
projekty, elektronickd komunikace a vymény zaku a pedagogickych pracovnikd pomohly rozsifit vyuku
modernich jazykl, dé€jepisu, zemépisu, spoleCenskych véd, kulturnich studii a ekologie. Diky tomu je mozné
cerpat ze zkuSenosti kolegli v oboru modernich jazyk, ale také je ziejmé, ze i historicky projekt zahrnujici Skoly
v riznych evropskych zemich bude poskytovat studijni prostor nejen pro historii, ale i pro rozvoj dovednosti
z oblasti studia cizich jazykd. V tomto ohledu je nezbytna spoluprace s kolegy jazykati a moznosti pro studium
v obou predmétech musi byt zaclenény do kazdého projektu tohoto typu.

Rada Evropy hraje klicovou ulohu v usnadiiovani skolnich kontakti a vymén po celé Evropé¢ a kazdy, kdo ma
zajem dozvedét se vice o této praci, by si mél prohlédnout nasledujici dokumenty dostupné od Rady:
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R. Savage: ”"The educational theory and practice of school links and exchange”, Rada Evropy, 1992 (Doc.
DECS/SE/BS/Donau (92)2)

E. Cardy: ”School Exchange as a factor in curriculum organisation”, Rada Evropy, 1993 (Doc. DECS/SE/Sec
(93) 10)

R. Savage: “School links and exchanges in Europe: a practical guide”, Strasburk, Nakladatelstvi Rady Evropy,
1993
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PRILOHA II
PROJEKT ”STUDIUM A VYUKA EVROPSKYCH DEJIN 20. STOLETI”

e

pfedmétem konkrétniho projektu o ’Studiu a vyuce evropskych dé&jin 20. stoleti”. V letech 1993 a 1997 na dvou
setkanich hlav statd a vlad ¢lenskych stati Rady Evropy byl stanoven pozadavek vici Radé, aby ptipravila
konkrétni aktivity a vzdélavaci metody vztahujici se k tomuto obdobi. Parlamentni shromazdéni vyjadfilo
podobné prani v doporuceni pro déjepis a vyuku déjepisu v Evropé piijatém v roce 1996.

Projekt predstavuje kompletni metodicky material a 1ze jej popsat jako ”atom”, v némz druzice obihaji kolem
”jadra”. Timto jadrem je tato pfirucka pro ucitele déjepisu vénovand metoddm a riznym zptisobim prezentace
20. stoleti zakiim. Tuto praci, kterd obsahuje didaktické kapitoly a praktické sady tkolii a cviceni zalozenych na
konkrétnich ptfipadech a tématech, ptipravil britsky historik Robert Stradling. Ackoliv vychéazel z doporuceni
Rady Evropy, ktera jiz byla na poli historie pfijata, adaptoval je na problémy a obtize 20. stoleti, pficemz bral v
uvahu intelektualni, politické a spoleenské zvraty a otfesy, ktera jej provazela. Rovnéz se pokusil identifikovat
opomenuti a piekrucovani v prezentacich tohoto stoleti a zabyval se spornymi otazkami, zdroji konfliktd,
konfrontaci a nedorozumeéni.

Zaclenény jsou metodické materidly zaméfené na historii zen, migraci obyvatelstva, kinematografii, vyuku o
holocaustu a nacionalismus v Evropé 20. stoleti. Jsou doplnény zpravami a pfispévky, mimo jiné o vyuziti
novych technologii ve vyuce, problémech s prameny v soudobé historii a studiu zneuziti historie. VSechny tyto
slozky metodického materialu mohou byt vyuzivany vSemi uciteli a upraveny pro jejich potieby.

Jako konkrétni téma n€kolika zprav a seminait prochazi otazka sbéru a vyuziti materialu historickych materialti
pro d&jiny 20. stoleti napfi¢ celym timto projektem. Usiluje o zasvéceni zakd do nahlizeni do archivi a jejich
vyuzivani jako dokumentarniho zakladu pro diskusi o tématu. AvSak na rozdil od pfedchozich stoleti, 20. stoleti
mize byt studovano a interpretovano prostiednictvim novych médii, jako je film, rozhlas, televize a obecnéji
feCeno obrazy, které provazeji nebo dokonce nahrazuji pisemné informace.

Tyto nové prameny musi byt zafazeny do inventafe a musi byt poznany, pochopeny a zhodnoceny. Sila obrazi,
at’ uz nehybnych nebo pohyblivych, rovnéz zvySuje riziko toho, Ze bude divak zmanipulovan: propagandistické
filmy natocené totalitnimi rezimy jsou pravdépodobné tou nejtragictéjsi ilustraci tohoto tvrzeni, ale znakem
filmt nebo dokumentt, které si zakladaji na objektivité informaci, jsou také opomenuti nebo $patna interpretace
(veetné tech, které byly vytvofeny editaénimi technikami nebo Sikovnou praci s kamerou). Tim, Ze objevi tyto

techniky, at’ uz zamérné nebo nikoliv, se dnesni zak zijici v permanentnim audiovizualnim prostfedi nauci také
byt kritictéjsi pii sledovani televizniho zpravodajstvi nebo filmu ”ze soucasnosti”.

Je v8ak jasné, ze s vyjimkou propagandy a manipulace je postupny piechod spolec¢nosti od pisemného slova
k obraziim rovnéz historickym fenoménem, ktery stoji za studium. V tomto kontextu metodicky material o
kinematografii nabizi u€itelim filmografii vyznamnych filmut 20. stoleti. Tyto maji byt vyuzity tak, aby vrhaly
svétlo na svou dobu, jak z historického, tak i kulturniho hlediska, a vyvolavaly diskusi.

Tento projekt rovnéz usiluje o podporu vyuziti pramenti, které se ve vyuce malo vyuzivaji, jako je oralni historie.
Neékdy je to jediny dostupny pramen o konkrétni udalosti nebo prostiedi a miize poskytovat nahled piedstavujici
protivahu k oficidlnim dé&jinam: vede k zosobnéni dé&jin tim, ze dava mluvéimu Glohu oc€itého svédka. Nékteré
skoly jiz pozvaly byvalé cleny odboje nebo byvalé deportované osoby, aby vylicili své vzpominky, ¢imz bylo
posluchacim umoznéno zasadit si dané obdobi do kontextu. Podobné Zivot v tovarné mize byt ilustrovan
prostiednictvim rozhovoru s byvalym tovarnim délnikem. AvSak ordlni historie musi byt také mnohocetna,
protoze muze, stejné jako jiné pisemné nebo vizualni prameny, postradat objektivitu.

Nejnovéjsi technologie, zejména pocitace, mohou také poskytovat nové prameny informaci, jako jsou CD-ROM
nebo internetové stranky, ale mohou byt rovnéz vyuzivany jako prostiedky vyuky. Zde je dilezité pomahat jak
ucitelim, tak i zaklim vybirat a hodnotit pfemiru dokumentti dostupnych na internetu a podporovat je v tom, aby
zjistovali jejich ptivod, jejich vérohodnost a vSechna rizika zmanipulovani nebo opomenuti, kterd mohou
obsahovat. Pro ucitele pouzivani internetu znamena zejména védét, jak jej pouzivat: v zavislosti na ucitelské
pfipravé a na vlastnim pfistupu k témto nastrojim, ucitel mize byt jak jeho horlivym zastancem, tak i odptircem.
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Projekt proto také usiluje o napomahéni ucitelim pouzivat tento nastroj, ktery jim poskytne fadu textti a obrazu.
Internetové stranky a CD-ROM mohou byt tak cennym dodatkem k ucebnicim a vyuce.

I kdyz tyto nové nastroje maji vyznamny vzdélavaci potencial, ucitelé vzdélavajici se v této oblasti zdaraziuji
skute¢nost, ze nemohou nahradit knihy a papir a ze i kdyz skute¢né oteviraji nové pfistupy, nebudou
pfedstavovat Uplnou revoluci ve vyuce. Mnoho uciteli navic poukazuje, ze jejich rozsifeni ve Skole je
v soucasnosti stale omezené kvuli jejich nakladnosti.

Material o Zenach v historii zapada do usili Rady Evropy o spravedlivé zastoupeni obou pohlavi ve spolecnosti,
ale jeho zamér dalece piesahuje pouhou népravu této rovnovahy. Tim, ze zdGraziuje tlohu Zen ve spolecnosti,
kterd byla pfili§ dlouho opomijend, usiluje také o to, nahlizet na déjiny z Zenského uhlu pohledu. Nékolik
seminait bylo pfipraveno k projektu, ktery je zalozen na konkrétnich kolektivnich nebo individudlnich
ptikladech. Mezi nimi napi. uloha zen ve stalinistickém Rusku ilustruje zivot, ¢innosti a pfedstavu zen v dané
dobé& a predstavu o tomto obdobi z jejich pohledu. Zivotopisy slavnych Zen mohou poskytovat ramec pro
vyucovani a témata, ale je rovnéz dalezité prezentovat obycejné nebo neznamé zeny a jejich nazory na udalosti a
svét. Proto musi byt podporovano vyuzivani oralni historie: metodicky material navrhuje piiklady a metody
provadéni rozhovort s zenami, které prozily historickou udalost a které jsou predstavitelkami ur¢itého obdobi
nebo tématu.

Material dale obsahuje obecné okruhy, které maji byt rozebirdny ve vyuce, jako je boj za volebni pravo, pracujici
zeny nebo predstava o zendch. Zabyva se také zaujatosti a opomenutimi v prezentaci zen v d¢jinach a v disledku
toho se stal skutecnou historiografii vedouci ke komentaiim a historickému hodnoceni.

Podobnym zptsobem pojaty materidl o nacionalismu jde dale nez k pouhym definicim tohoto jevu a sleduje vice
kazdodenni aspekty, dokonce vcetné tématickych okruhi, jako je sport nebo ména. Pokryva vyznamné historické
dasledky nacionalismu, jako posouvani hranic nebo rozpad impérii (Rakousko-Uherska, Otomanské fise a
Sovétského svazu), a sleduje vztahy mezi vétsinovymi a mensinovymi skupinami v ramci statd. Dale rozebira
souziti téchto skupin a mozné zptsoby jejich dalsiho spoleéného rozvoje napt. federalismus.

Material o migraci zkouma pohyby obyvatelstva v Evropé ve 20. stoleti, divody, pro¢ jednotlivei a skupiny
migruji do jinych zemi, a kulturni a spoleCenské zmény, které jsou disledkem téchto piesunti. Neni omezen
pouze na hlavni migraéni viny poslednich desetileti, pokryva také pfesuny v piihrani¢nich oblastech zpisobené
v dusledku zmén hranic nebo ekonomickych vlivli, napf. pracovni piilezitosti v piihrani¢i. Snazi se ilustrovat
situaci a vlny migrantd jako obyvatel hostitelské zemé, zatimco zprostiedkovava dialog a vzajemné porozuméni
tykajici se sblizovani Zivotnich styld.

Material o vyuce o holocaustu by mél kromé samotnych faktt zosobnovat udalosti prostfednictvim Zivota obéti,
napiiklad pfed holocaustem a béhem n¢&j. Patnactilety teenager bude vice dojat ptibéhem mladé osoby stejného
veéku pied valkou a béhem ni nez prehledem tohoto obdobi a vytvoii si konkrétnéjsi chapani obsahu této tyranie
a zlo¢int. V dob¢, kdy v nékterych zemich znepokojivé vzrista antisemitismus, je dalezité, aby se vedle faktu
poukazovalo na to, ze kazdy by se jednoho dne mohl stat obéti takovéhoto zlo€inu, ale je tteba také pfemyslet o
mechanismu, ktery mtize zaroven pieménit normalniho ¢lovéka na mucitele a popravciho.

Projekt dale zkouma zptisoby, jak jsou dé€jiny 20. stoleti v Evropé zpracovany v ucebnicich, ucebnich planech a
vlastni vyuce. Vola po tom, aby ucitelé nejen predavali fakta, ale aby také nakladali s praktickym vyjadfenim a
vzpominkami obsazenymi v téchto faktech. Pojem “pamatného mista” vede k diskusi a vzpominkam a rovnéz
nastoluje pojem kulturniho dédictvi, ktery by nemél byt omezen na palace nebo kostely, ale mél by rovnéz
zahrnovat mista pfipominajici nejtemnéjsi okamziky 20. stoleti, jako jsou zakopy v roce 1914 nebo koncentracni
tabory.

Téma “zivych vzpominek™ mtze byt ilustrovdno za pouziti znamych dokumenti, jako jsou dopisy, které posilali
vojaci za 1. svétové valky svym rodinam. Tyto také dodéavaji kolektivnim udalostem individualni rozmér. Mapy
a fotografie, podobné jako uryvky z filmi casto promlouvaji ke zakiim mnohem ucinngji nez pouhé
chronologické seznamy udalosti a prezentace pamatniku ukazuje také to, jak konflikt ovlivnil zemi nebo region.

Byly také provedeny komparativni studie o ucitelské pripravé ucitel déjepisu a tyto slouzi jako zéklad pro
doporuceni. V néekterych statech Evropy se ucitelé piesouvaji pfimo z univerzity do Skolniho prostiedi a jejich
akademicka kvalifikace je doplnéna o ucitelskou ptipravu, ktera se mize liSit od kratkych kurzti az po jedno a
viceletou piipravu pro vstup do této profese. Tento projekt ma v umyslu zhodnotit a sepsat rizné modely
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ucitelské piipravy, ale snazi se je pouze vylepsit a nikoliv sjednotit. Trva na nutnosti rozvijet dalsi ucitelskou
ptipravu zamétenou jak na metodické postupy, tak i na vybér témat, kterd by méla byt pfednasena zakam.

Cilem projektu je umoznit ucitelim déjepisu v Evropé, bez ohledu na to, z které zemé pochazeji, aby si rozvinuli
metody a témata piizpisobené specifické povaze dé€jin 20. stoleti. Dal§im cilem je pomoci jim zaclenit vSechny
dokumentarni prameny a pfedméty do vyuky a pfizpusobit jejich pfistup modernim technologickym zménam.
Projekt podtrhuje specificky charakter vyuky dé&jin 20. stoleti ve vztahu ke v§eobecnym déjinam a trva na tom,
ze 20. stoleti by mélo byt prezentovano zplisobem, ktery je otevieny vnéj$imu svétu a umoznuje zakim snadnéji
pochopit svét. Tato dynamicka a pfitazliva vyuka musi pfipominat zaktm, ktefi se mimo vyuku setkavaji
s dal$imi prameny historickych informaci, ze $kola je nejvhodnéjSim mistem pro studium a analyzu evropskych
déjin 20. stoleti.
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DALSI PUBLIKACE PROJEKTU ”STUDIUM A VYUKA O EVROPSKYCH DEJINACH 20.
STOLETI”

Hodiny dé¢jepisu: Rada Evropy a vyuka dé&jepisu (1999)
ISBN 92-871-3905-9

Sméfovani k pluralistickému a tolerantnimu pfistupu ve vyuce déjepisu: fada pramenti a novych didaktik (1999)
ISBN 92-871-4097-9

Vyzva informaénich a komunikac¢nich technologii stojici pted vyukou dé&jepisu (1999)
ISBN 92-871-3998-9

Vyuka historie zen ve 20. stoleti: piistup k vyuce (2000)
ISBN 92-871-4304-8

Zneuziti historie (2000)
ISBN 92-871-4315-3

Evropsky domov: reprezentace Evropy 20. stoleti v ucebnicich déjepisu (2000)
ISBN 92-871-4347-1

(viz http://culture/coe.int/hist20)
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Doslov k ¢eskému piekladu metodické prirucky Roberta Stradlinga

Ucitelim d¢&jepisu a odbornikiim pisobicim v oblasti dé&jepisného vzd€lavani je urcena prace
R. Stradlinga, ktera vznikla v ramci projektu Rady Evropy: “Studium a vyuka evropskych dé&jin 20. stoleti”.
Cesky pieklad zajistilo Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy, odbor piedskolniho, zakladniho a
zakladniho uméleckého vzdélavani v roce 2003.

Robert Stradling zaméfuje svoji pozornost na soucasny stav ve vyucovani soudobych evropskych déjin
v fad€ zemi Evropy. Zdlraznuje potfebu podrobnéji zkoumat dé&jiny 20. stoleti a zaradit je jako nedilnou soucast
déjepisnych kurikuli v niz§im i vys$§im sekundarnim vzdélavani.

Autor si je védom rozdild v jednotlivych vzdélavacich systémech evropskych zemi, rozdili v oblasti
ptipravy budoucich ucitelti i rizné trovné dal§iho vzdélavani ucitelti, v materidlnim zabezpeceni vyuky a rizné
urovné ucebnic a dal§ich ucebnich materiald, které jsou ucitelim k dispozici. Sdm nazyva v podtitulu svoji praci
“praktickou pfiruckou”, ve které si kazdy uzivatel mtize vybrat potfebné informace a materily dle své potieby.

Prace Roberta Stradlinga sleduje tfi hlavni cile, které jsou spole¢né vyuce Skolniho déjepisu v celém
evropském prostoru.

Podporuje ucitele déjepisu ve snaze zahrnout celé obdobi 20. stoleti do dé&jepisného vzdélavani.
Doporucuje zavedeni §ir§i evropské dimenze do déjepisného uliva, kterd bere do uvahy historické procesy a
udalosti posledniho stoleti vyznamné pro soucasné politické a spolecenské vztahy a problémy na evropském
kontinentu.

Dale nabizi Sir$i pohled na organizaci vzdélavaciho procesu, pfinasi naméty, jak pracovat s dokumenty,
historickymi prameny, ilustracnim materidlem a informacnimi zdroji, které se obsahové vztahuji k vyznamnym
historickym udalostem posledniho stoleti a maji celoevropsky vyznam.

Autor shromazdil pti spolupraci a pfi konzultacich s uciteli déjepisu praktické nameéty pro organizaci
pracovnich postupi ve vyuCovani. Tabulky a pracovni listy k riznym probiranym tématim, ale i konkrétni
zku$enosti pedagogu pii pouziti zvoleného postupu.

Obsah piirucky je rozdé€len do tfi hlavnich ¢asti.

Prvni zahrnuje témata a tematické okruhy, kterd jsou obecné vyucovana v celé Evropé a je doplnéna
pracovnimi a ilustraénimi materialy, chronologickymi piehledy a tabulkami.Tyto materialy lze pouzit pfimo pfi
praci se zaky nebo jako pracovni material pro ucitele.

Obsahuje také navrhy, jak vyuzit médii, medialnich archivl, jak vyuzit metodu oralni historie, moznosti
mimoskolniho vzdélavani a jak pouzivat interaktivni metody ve vyuce.

Druha Cast se zamétuje na metodické a didaktické postupy v pfipravé a organizaci vyucovani tak, aby
byly postupné budovany a rozvijeny pozadované dovednosti- tj. porozumeéni textu, kritické zhodnoceni, hledani
shod a rozdilt pfi posuzovéani riznych prament, historické porozumeéni, komunikativni dovednosti, estetické
vnimani, schopnost vciténi se do situace.

Ve treti ¢asti najde uzivatel pfirucky praktické navody, jak vyuzit vSech dostupnych materialti, které jsou
dnes uciteli k dispozici. Dale se seznami s didaktickymi hledisky, které je tfeba sledovat pti hodnoceni kvality
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pouzivanych ucebnic a dalSich pracovnich materidlii pouzivanych ve vyuce. Praktické rady se tykaji rovnéz
postupti pfi vyhledavani vhodnych materialii z internetovych stranek nebo pii vybéru vyukovych CD — ROM.

Ucitelé rovnéz najdou navrhy k vyuziti televiznich dokumentt, historickych seridlt televizni produkce ¢i filmi
s historickou tematikou.

Ptiloha poskytuje informace o bilateralnich a multilateralnich projektech podporovanych Radou Evropy,
jez jsou zaméfeny na vyuku soudobych dé&jin. Dale jsou zminény dalsi evropské iniciativy a aktivity zaméfené
rovnéz na podporu vyuky déjin 20.stoleti.

Prace Roberta Stradlinga je v ¢eském piekladu nazvana: “Jak ucit evropské déjiny 20.stoleti”.

Je urcena ucitelim dé&jepisu, ktefi plisobi v oblasti niz§itho a vysSiho sekundéarniho vzdélavani, coz
v podminkach ceského skolstvi odpovida II. stupni zakladnich Skol, pfislusnych rocnikti viceletych gymnazii,
gymnazii a stfednich skol.

Pfirucka ¢eskym ucitelim nabizi pohled odbornika ze zahranici, popis situace ve vyuce Skolniho déjepisu
v evropskych zemich, problémy a pfistupy. Ucitel ma i moznost srovnani s vlastnimi postupy ve své praxi.
Uvedené navrhy a naméty pro nékteré pedagogy budou jen potvrzenim, Ze se i oni ubiraji stejnou cestou, nebot’
jsou pravidelnou soucasti jejich vyucovacich hodin. Jini najdou inspiraci, jak ucinit dé&jepis pro své zaky
atraktivnéj$im a zajimavéj$im predmétem, jak pracovat s problematickymi tématy, jaké dovednosti péstovat u
svych zakl. Cenné jsou i zafazené naméty k interaktivnimu vyucovani a dalsi postupy podporujici rizné formy
samostudia, prilezitosti, jak ucinit zdka aktivnim ucastnikem vzdélavaciho procesu, jak vyuzit simulaci, hrani
roli, jak si osvojovat interpretacni schopnosti, jak organizovat vlastni historicky vyzkum, jak pouzivat metodu
oralni historie, jak zaméfit pozornost na mistni historické udalosti a srovnat je s udalostmi §irSiho historického

P

obcanskému postoji, k védomi evropské soundlezitosti, k multikulturnimu védomi, k humanismu obecné.

Prirucka jisté najde své vyuziti i v oblasti dalsiho vzdélavani uciteld, nebot’ obsahuje fadu namétd pro
organizaci praktickych seminafa.

Muize byt i dobrym zdrojem inspirace pii tvorbé vlastnich Skolnich vzd&lavacich programi. Nabizi
tematické okruhy, které byly dfive opomijeny, nebo jim byla vénovana pouze okrajova pozornost. Holocaust,
schopnost reflexe jednotlivych stati na tuto temnou stranku ve vlastni historii, genderova problematika obecné,
postaveni zen ve spolecnosti, historie narodnostnich mensin a etnik, problémy migrace a vliv historickych
udalosti na imigracni viny a jejich dusledky. Vyse uvedené tematické okruhy mohou poslouzit tvofivym
ucitelim i jako namét pro tvorbu vlastnich materialt ¢i jako namét k projektové praci.

Zavérem bych chtéla doporudit prirucku R. Stradlinga vSem ucitelim dé&jepisu jako vhodny material
k zamysleni nad moznostmi zatazeni dulezité historické etapy 20. stoleti do d&jepisného vzdélavani, jako zdroj
inspirace pro netradi¢ni, ale z hlediska zakt zajimavé pracovni postupy, jako jeden z dalSich zajimavych
prispévki k debatdm o budouci podob¢ vyuky Skolniho déjepisu.

Pfeji vSem ucitelim dé&jepisu radost z jejich nelehké prace a mnoho sil ke zvladnuti vSech ukold, které
pred nimi stoji v dnesni dob¢.

74t 2003 Mgr. Helena Stajglova
odborny garant prekladu
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Poznamky prekladatele.

Text originalu je o poznani méné akademicky, nez je pro publikace dané¢ho typu bézné. Sdm autor uvadi,
ze neusiluje o reformu kurikula, nybrz o navrhy a doporuceni uciteltim dé&jepisu, jak rozsifit, upravit ¢i ozivit své
metody. V souladu se snahou poskytnout ucitelim flexibilni a praktickou pfirucku autor proto pouziva jazyk,

ktery se v nékterych mistech blizi obecnému zptisobu vyjadfovani, coz se rovnéz odrazi v jazyce prekladu.

Dalsi potencialni oblasti problému je pouzivani termind, jak z oblasti pedagogiky, tak historie. Pfi svém
usili o zavedeni $irsi evropské dimenze do vyuky déjepisu autor shromazdil materialy z celé Evropy, ¢imz se
nutné musela projevit riiznorodost nejen obsahova, ale i terminologicka. Vzdélavaci systémy v riznych statech
Evropy se znacné 1isi organizaci systému vzdélavani, rozsahem vyuky déjepisu i pouzivanim termint. Piikladem
z oblasti déjepisnych pojmli mize byt nekonzistentni oznacovani burzoazni revoluce v Rusku v roce 1917, které
se projevuje stfidanim u nas bézného oznaceni unorova revoluce a terminu bfeznova revoluce, ¢asto i v ramci
jedné strany ¢i odstavce. To ukazuje na §ifi pramend z riznych oblasti Evropy, v nichz se pouzivana
terminologie 1i§i. Podobna rozkolisanost pouzivani pojmi je zfetelna i v oblasti pedagogické, kde terminologii
bézné pouzivanou v anglosaskych zemich neni mozno plné aplikovat na systémy vzdélavani v zemich ostatnich.

Vivodu ktéto praci autor uvadi, Ze jeho snahou bylo respektovat rozmanitost ve vzdélavacich
systémech, nikoliv nabizet jediné sjednocujici feSeni. V souvislosti s tim by tato pojmova rozkolisanost neméla

pusobit prilis kontraproduktivné a méla by byt chapana jako jeden z ptiznaki této rozmanitosti.

Mgr. Lenka Pazdernikova
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R. Stradling: Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti
Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy

Odbor pi‘edskolniho, ziakladniho a zdkladniho uméleckého vzdélavani
Praha 2003
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