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Pojeti vytvarné vychovy, proména vzdélavaciho obsahu, doporuceni pro rozpracovani uc¢iva do osnov

Skolniho vzdélavaciho programu

V poslednim obdobi, zejména pak v poslednich deseti letech, prochazely koncepce i praxe vytvarné vychovy u nas i ve svété
dynamickymi zménami souvisejicimi jak s proménami soucasného vytvarného umeéni, tak s témi, jez ptinasi pluralitni
spole¢nost.

Jako potiebné se proto ukézalo ptehodnotit dosavadni pojeti vytvarné vychovy v zakladnich $kolach a gymnaziich a vytvofit
pro obor ramec, ktery by na jedné stran¢ podporoval tvir¢i ptistup pedagogt k vytvoreni riznorodych programii vyuky
vytvarné vychovy a na stran¢ druhé presnéji definoval vzdélavaci obsah vytvarné vychovy tak, aby se stala rovnocennou
soucasti zakladniho vzdélavani.

Oblast Umeéni a kultura je pojata tak, aby jeji jednotlivé vzdélavaci obory* umoznily v§em zakiim zapojit sviij kazdodenni
osobni zivot do $irsi kontinuity lidské zkuSenosti. Vychazi z pfistupu k ¢lovéku jako k individualité, jejiz tvotivost a
komunikace se podili na procesu poznavani jako soucasti socialni integrace.

Na rozdil od dosavadniho piistupu, zalozeného pievazné na estetické kultivaci zdka a zduraziujiciho formativni a vychovné
pusobeni, pfinasi soucasné pojeti oblasti, zalozené na znakovém systému umeéni, specifické poznani a komunikaci a
moznost emancipované se zapojit do socidlni interakce.?

Obsah vytvarné vychovy, doposud ¢asto zuzeny na okruh umélecké vytvarné tvorby, se tak rozsifuje o tvorivy pristup k
vizualni komunikaci, tedy ke vSem podnétiim, s nimiz se bézné déti setkavaji. Aby se vsak nestavaly pouze jejimi (rozumi
se vizualni kultura v nejSir§im slova smyslu) pasivnimi a bezbrannymi ptijimateli, je zapotiebi, aby dokédzaly rozpoznat a
uplatnit jednotlivé prvky vizualn¢ obraznych vyjadieni. Zapotiebi je rovnéz znat prostiedky, které mohou pii jejich tvorbé
uplatnit a rozpoznat to, co jsou schopny samy ze svych zkusenosti do vizualné obrazného vyjadieni vlozit. Je pro né dilezité
veédet, jaké subjektivni zkuSenosti do tvorby vnasi, na co a pro¢ ve své tvorbé navazuji, uvédomit si osobni diivody vybéru ¢i
preferenci vizuadlné obraznych vyjadteni.

Dulezité je védét, ze obsah i hodnota vizualné obraznych vyjadieni nejsou objektivné a jednou provzdy dané, ale ze

se utvari v procesu komunikace. Proto je tfeba, aby zaci na své trovni dostali pfilezitost pochopit principy tvorby a mohli
se tak stat poucenymi vnimateli a interprety i tvtrci.

Proces tvorby, ktery umoznuje rozvijet zakovi originalitu, tvofivost, smyslovou citlivost, schopnost ocenit osobni prozitek i
schopnosti osobné se zapojit do procesu komunikace, vyrazné piispiva k dosazeni gramotnosti emoc¢ni, kulturni a vizualni.

PROMENA VZDELAVACIHO OBSAHU VYTVARNE VYCHOVY

Pojeti oboru je zamérné koncipovano tak, aby ucitel mohl pti tvorbé svych vlastnich osnov pro skolni vzdélavaci program
nabidnout takové konkrétni tvirci ¢innosti, postupy, metody, technologie, formy a metody prace, které budou reagovat na
skute¢né zajmy déti i na cile a vzdélavaci zaméry konkrétniho $kolniho vzdélavaciho programu.

Osnovy mohou odrazet riizné varianty pfistupti a pojeti, avsak je dulezité, aby vychazely z principti uplatnénych jak pii
formulovani ocekavanych vystupti , tak pfi ¢lenéni obsahu uciva na okruhy podle ¢innosti - proto se uziva termin obsahova
doména, ktery je ndzvem pro ¢innostné (ne tematicky) ¢lenéné ucivo.?

Vybér konkrétnich ukazek z umélecké ¢i Siroké vizualni produkce rovnéz ziistava na uciteli. Je vSak dobré zpiisob piistupu k
vybéru alespon v obecné roving vyjadrit v charakteristice osnov ¢i v kontextech a piesazich oboru. Osnovy pak ucitel dale
podle potfeby rozviji ve svych tematickych planech, kde jiz pracuje s konkrétnimi motiva¢nimi nazvy tematickych okruht,
namétl, prostfedkd, konkrétnimi metodami a formami - napt. navstévy galerii a muzei a jejich edukacnich programu.



Na rozdil od dosavadniho piistupu k ucivu vytvarné vychovy (¢lenéného podle motivacnich nazvi tematickych okruht;
uzivanych prostiedki, postupt a technologii ¢i nazvu vyjadiujicich metodické pfistupy) je obsah uciva ¢lenén do tii
obsahovych domén:

Rozvijeni “ Ovérovani

. Uplatiovani TS
smyslové L komunikacénich
A subjektivity VR
citlivosti ucinki

Jejich nazvy vyjadiuji tii zakladni okruhy ¢innosti, které maji ve vzajemné provazanosti vnimani, tvorby a interpretace
zaklim umoznit:

e podilet se (podle svych schopnosti a zajml) na procesu umélecké tvorby

e uvédomovat si, rozvijet a uplatiiovat schopnost osobitého vnimani a vyjadfovani a Gcastnit se komunika¢niho
procesu

e odhalovat nezastupitelny vyznam umeéni pii poznavani a chapani svéta i sebe samych

Pro osnovy Vytvarné vychovy ve skolnim vzdelavacim programu je potieba dale rozpracovavat ucivo tak, aby sméfovalo k
ziskani ocekavanych vystupi a aby byla zakiim nabidnuta co mozna nejbohatsi S§kala interakei se svétem. Podstatné je, aby
zak dostal ptilezitost osobité se vyjadiovat, at’ jiz jako vnimatel, tviirce ¢i interpret, experimentovat s Sirokou skalou
prostiedkti a postupti nejen tradi¢nich (kresba, malba grafika, prostorova tvorba), ale i prostfedkl vychazejicich ze
soucasnych tendenci umélecké i b&zné uzivané vizualni produkce (komunika¢ni grafika, vizualizované dramatické akce,
animovany film, komiks, fotografie, videotvorba, po¢itacova animace, reklama).

Je rovnéz dulezité, aby byl u zakl postupné utvaien, na zaklad¢ jejich vlastnich zkusenosti z tviiréich ¢innosti, i odborny
pojmovy aparat, jehoz prostiednictvim je mozné se nejen zapojit do procesu komunikace, ale védomé reflektovat svoji tviiréi
¢innost i své postaveni v procesu tvorby. To umozni zakovi rozvijet kreativni ptistupu ke svétu a nachazet zdroje inspirace
nejen v hodnotach jiz ovétenych, ale byt otevieny a vstiicny k tvorbé, kterd pfindsi, nova, dosud neovéiena a casto
neocekavana feseni i vysledky.

a) Rozvijeni smyslové citlivosti

Obsahem jsou ¢innosti, které umoziiuji Zakovi rozvijet schopnost rozeznavat podil jednotlivych smysli na vnimani
reality a uvédomovat si vliv této zkusenosti na vybér a uplatnéni vhodnych prostiedki pro jeji vyjadi-eni.

Svét pro nas bude tak bohaty, jak my sami jej budeme schopni bohaté vnimat. To, Ze zak umi vnimat vSak neni samoziejmy
vychozi moment, ale je potieba tuto schopnost dale tiibit, péstovat a rozvijet.

O potiebnosti rozvijeni slovni zasoby nikdo nepochybuje, pfistupujeme ale se stejnou odpovédnosti k rozvijeni zasoby nasi
fe¢i vizualni, hmatové, sluchové ¢i pohybové?

Ucitel by mél vytvotit dostatek ptilezitosti pro to, aby se déti mohly dotykat nejen soch, objektl ¢i nejriznéjsich predmétu,
ale aby si postupné byly samy schopny co nejvice uvédomovat a reflektovat své vjemy. Aby zpocatku zakladni rozdily byly
postupné dopliiovany rozpoznavanim a vyjadfovanim subtilnéj$ich nuanci. Déti by nemély ziistat u fascinace zazitky z
neobvyklych dotekt, ale mély by byt schopny tuto riznorodost zachytit nejrozmanitéj$imi vizualné obraznymi vyjadienimi,
pripadné je reflektovat slovné.

Déti je tfeba pojimat jako tviréi osobnost s plnym pravem na své sebevyjadieni. Doposud pouzivané terminy pro vysledek
tvarci ¢innosti jako "obrazek", "vykres", "vytvarna prace" nejsou z tohoto pohledu jiz zcela ptesné. Jsou piili§ zatizeny
dosavadni ptedstavou, ze se jedna o obecné piijimany jako "hezky" a pravidla zadani a normu pfijatelnosti nepiekracujici
détsky "obrazek". Je samoziejmé, Ze rovina jazyka ucitele bude k détem pfiméfena, vstiicna a motivujici a neznamena to, ze
se ucitel zcela dosavadni terminologie pfi vyuce vzda.

Jestlize déti budou mit pfilezitosti se napiiklad s hmatovymi vjemy setkavat a budou mit dostatek ¢asu si jejich riznost
uvédomovat, pfemyslet o nich a vyhledavat zamérné kolem sebe objekty, u kterych se da predpokladat i hmatovy prozitek,
pak take jejich vizualné obrazna vyjadieni logicky budou vzajemné odli$na, protoze i jejich doteky a pocity se 1isi. Také
zpusob vybéru vizualné obraznych prostiedkl (dale jen prostredkil), kterymi své zazitky, viemy a pocity "uvedou" do
vizualni podoby by mél tuto osobitost postihovat.



Do vysledku tviiréi ¢innosti se samoziejmé promita osobnost ucitele, jeho energie, se kterou k praci s détmi ptistupuje. Jeho
schopnost pohotové reagovat na nové moznosti a neobvyklé ptistupy objevené détmi v pribehu prace a schopnost modelovat
své vychozi ptredstavy pfi dialogu s nimi.

Pii interpretaci vysledkt tviiréi ¢innosti a pii jejich zapojovani do procesu komunikace by hlavni slovo mély mit déti.
Schopnost rozlisovat vizualné obrazna vyjadieni vede k rozvijeni smyslové citlivosti stejné jako rozliSovani vjemt ziskanych
z piimého kontaktu se svétem. Jestlize se nékomu nedafi vyjadrit své jedinecné pocity, vjemy a prozitky, neznamena to, ze se
mu nebude dafit odhalovat tato sdéleni ve vizualné obraznych vyjadieni n€koho jiného. Ta mu naopak mohou odhalit jeho
vlastni zkuSenost. Role interpreta je pro zapojeni se do tviréiho procesu a pro jeho pochopeni stejné vyznamna jako role
divaka ¢i tviirce.

Jako ucitelé bychom neméli dopustit, aby nékterym vizualné obraznym vyjadienim nebyla vénovana pozornost, ¢i aby byla
dokonce odmitnuta z diivodu, ze nemame cas se jimi vzhledem k jejich zvlastnosti zabyvat. Ptilezitost k interpretaci by mély
dostat vSechny déti. Protoze Casto neni mozné dat béhem jediného vyucovaciho bloku pfilezitost v§em, méli bychom
disledné dbat na to, aby se vSechny déti mohly vystiidat co mozna nejrovnomeérnéji.

Ucitel by se mél pfi rozpracovavani obsahu u¢iva zaméfit na to, aby zakovi poskytl:

e  §irokou nabidku riznorodych vjemii vizualnich, hmatovych, sluchovych i kinestetickych tak, aby zak dostal
prilezitost uvédomovat si a reflektovat své vjemy a s nimi spojené prozitky, a aby mél moznost je zachytit
osobitym vizualné obraznym vyjadienim;

e  dostatek ¢asu si riznost vjemt uvédomovat, pfemyslet o nich a vyhledavat zdmérné kolem sebe objekty, u kterych
se vyrazny vjem da predpokladat jiz z povrchu, textury, tvaru, objemu, barevného kontrastu, materialu atd.;

e moznost védomé zapojovat smysly a porovnavat zptisoby vnimani, porovnavat vlastni zaznamy vjemu se
zaznamy ostatnich, uvédomovat si shodnosti a rozdily, zjistovat zda v prib¢hu ¢asu dochazi ke zménam ve
vnimani ¢i zpasobech jejich vyjadieni, vytvaret si pfiméfenou formou osobni dokumentaci;

e piileZitost vnimat a interpretovat riiznoroda vizualné obrazna vyjadieni uméleckd, bézné uzivana i vlastni a
umoznit sdélovat své jedine¢né pocity, vjemy a prozitky, vlastni nazory, postiehy, i kritické soudy.

b) Ovérovani komunikacnich vucinki

Obsahem jsou ¢innosti, které umoziuji Zakovi utvareni obsahu vizualné obraznych vyjadieni v procesu komunikace a
hledani novych i neobvyklych moZnosti pro uplatnéni vysledki vlastni tvorby, dél vytvarného uméni i dél dalSich
obrazovych médii.

Je dllezité, aby ¢innosti zaméfené na oveérovani komunikacnich G¢inkt vizualné obrazného vyjadieni (tvoii jednu ze tii ¢asti
obsahu uciva) nebyly zaménovany za fazi ucitelova hodnoceni at’ jiz vysledku ¢i pribéhu tviréi ¢innosti jako soucasti vyuky.
Teprve to, jakym zptsobem je kdo schopen v procesu komunikace sdélovat ucinky vizualné obrazného vyjadieni jako
tvirce ¢i interpret, je mozné ucinit piredmétem hodnoceni.

Proto, aby tuto ¢ast obsahu bylo mozné viibec realizovat (faze ovéfovani komunika¢nich ucinku je zcela ptirozenou soucasti
procesu umélecké tvorby), je zapotiebi, aby ucitel k tomu vytvofil prostor a podminky.

Prostor mtizeme vytvofit tehdy, pokud si uvédomime, Ze neni obecné spravna vytvarna vychova, ale ze jde vzdy o vytvarnou
vychovu, ktera probiha ve vzajemné interakci konkrétniho uéitele s konkrétnimi zaky. Ze nejsou obecné spravna vizualng
obrazna vyjadreni, k nimz bychom své zaky méli dovést, ale Ze zalezi na tom, abychom umoznili zakiim zjistovat a ovétovat
jejich u¢innost. Zak ma mit v procesu komunikace moznost nabidnout sviij vlastni zptisob komunikace i vlastni originlni
interpretaci i prezentaci.

Pokud je vytvofena vstiicnd atmosféra, mizeme ocekavat velmi zajimava vysvétleni i osobité zptisoby sdélovani. Mohou nas
okamzité nadchnout, vyvolavat bouflivou debatu, ¢i ohleduplné ml¢eni. To vSe je mozné a je to v poradku. Se vSemi
situacemi bychom méli pocitat a dbat na to, aby nikdy nedoslo k poniZzeni distojnosti tviirce ¢i interpreta tim, ze bychom mu
neumoznili v rovnocenném dialogu a zpisobem, ktery si zvoli, sva vysvétleni obhajit.

Pfistupovat k zakovi individualng je zapotiebi nejen pii jeho vlastni tvorbég, ale i tehdy, kdy vysledky tvorby své i ostatnich
interpretuje, ¢i jejich t¢innost ovéiuje pii komunikaci. Méli bychom byt schopni rozpoznat jeho piedpoklady k ur¢itému
zpusobu komunikace (nezapominat i na komunikaci nonverbalni) a vytvofit mu piilezitost, aby se mohl po této strance
rozvijet. Zaci se spoletné se svym uditelem maji uit nalézat a uplatiiovat riizné zptisoby komunikace a interpretace.

Ucitel vytvarné vychovy by mél byt schopen nabidnout svoji vlastni interpretaci se stejnou upfimnosti a nasazenim, jaké



jediné spravnou. Teprve pak se podafi vytvofit prostiedi divéry a partnerskych vztahti. Tvorba neni mozna tam, kde je
zdvizeny prst autorit.

Ucitel by se mél pfi rozpracovavani uciva zaméfit na to, aby zakovi poskytl:

e  dostatek prilezitosti pro interpretaci vlastniho vizualné obrazného vyjadfeni, pro porovnavani a svych interpretaci s
interpretacemi odlisnymi, moznost své interpretace prezentovat nejen i textem ¢i originalné zvolenou formou;

e  riznorodé moznosti prezentace ve vefejném prostoru, kde budou do komunikacniho procesu zapojeni nejen ucitelé
a zaci jedné skoly, ale i rodiCe a vefejnost, podilet se na ptiprave prezentace, propagaci, vlastnim pribéhu vystavy
¢i doprovodnych programech;

e nabidku inspira¢nich zdroju (internet, odborné publikace, vypravéni atd.) pro hledani nejriznéjsich kontexta
dilezitych pro pochopeni osobnosti a zaméru autora, procesu vzniku dila a jeho uplatnéni;

e moznost zapojit se do komunikaéniho procesu jako divak interpret i tviirce piimo v galeriich a muzeich, nabizet
podle svych moznosti své originalni interpretace, kriticky posoudit i interpretace vnimané jako interpretace autorit;

e moznost vybéru a uplatnéni vizualné obraznych vyjadieni vlastni i umélecké produkce, zamétit pozornost na
soucasné umeéni, dulezita je i oblast bézné medialni produkce véetné reklam, nebot’ se Casto vyraznéji nez umélecké
dilo podili na utvareni nevédomého zakladu hodnoceni;

¢) Uplatnovani subjektivity

Obsahem jsou ¢innosti, které vedou Zika k uvédomovani si a uplatiiovani vlastnich zkuSenosti pri tvorbé, vnimani a
interpretaci vizualné obraznych vyjadreni.

Moznost uplatiiovat vlastni subjektivitu se stava ve vytvarné vychové podminkou pro veskerou tviiréi ¢innost zakt. Kazdému
je potfeba umoznit nachazet a rozvijet takovy zpusob vyjadfeni, ve kterém se miize jako neopakovatelny jedinec v co nejvetsi
mife své osobitosti uplatnit.

Ptejeme si, aby zék svoji subjektivitu uplatitoval, ale mnohdy pro to neumime nabidnout vhodné ¢innosti a nékdy mu to
neumozinujeme (byt nevédomky) i zptisobem vyuky. To se mlize stat nejen pii vlastni tvorbé, ale i v roving interpretace -
mizeme svym nazorem ovlivnit déti do té miry, Ze nereaguji samy za sebe, ale potvrzuji to, co si myslime my.

Pro rozvoj kreativity je velkym piinosem, Ze i v oborech jinych oblasti se dava zakovi prostor, aby vyjadfoval své originalni
myslenky, nazory a postoje, poznaval sam sebe, odhadoval své schopnosti a moznosti se rozvijet, nachézel originalni feseni,
a nabizel je v procesu komunikace ostatnim.

Pro uplatinovani subjektivity ptinasi vytvarna vychova (stejné jako ostatni obory oblasti uméni a kultura) zcela specifické a
ni¢im jinym nenahraditelné moznosti a zptisoby jejiho vyjadieni, kdy se nelze do procesu poznani a komunikace zapojit
jinymi nez uméleckymi prostredky.

subjektivity umoznovalo. Pro ucitele v této souvislosti zlistava v poptedi zajmu vhodny vybér naméta ¢i tematickych celka.
Je tieba volit takova témata, ktera jiz svym obsahem podporuji variabilitu ptistupti i zpracovani a vybizeji k samostatné volbé
prostiedkt. A to nejen téch, které uz zak ma vyzkousené, ale i téch, které vzhledem k hledani osobitého zpiisobu vyjadieni
vlastni zkuSenosti skrze téma umoziiuji experimentovani, kombinovani, ¢i netradi¢ni uplatnéni.

Pro zajimavost si jen zkusme polozit otazku, zda Casto se stale jesté vyskytujici obtisknuté podzimni listy, ¢i podzimni
krajina s opadanymi stromy a papirovym drakem, jsou praveé témi naméty, ktera umozni détem uplatilovat subjektivitu,
experimentovat s vytvarné vizualnimi prostfedky a uplatiiovat postupy, se kterymi pracuje souc¢asné vytvarné umeni.

Je tézké jednoznacné stanovit, kdy se namet stava banalnim, zrovna tak neni mozné fici, ze urcita témata zakladaji jiz sama v
sobé moznost kreativniho piistupu. Avsak, jestlize sim nazev nas jiz navadi k vzitym schématiim, bude pak takika nemozné
(pokud nebude uveden zajimavy kontext a my sami nebudeme piesné védét, k ¢emu mame prostiednictvim tématu zaka
privést a co jej naudit) vytvorit takové podminky, aby se nabizejici schematické feSeni piekonalo, aby se osobity piistup a
subjektivitu v pIné mite podatilo uplatnit.

V kazdé tfid¢€ se vzdy najde alespon jedno natolik nadané dité, ze bude vzdy jeho vyjadieni osobité. Pokud je ale
nepovzbudime k experimentovani a neporadime mu moznosti jinych zptisobii vyjadieni ¢i ptistupu k ndmétu, jen tézko mu
umoznime jeho rozvijeni. Mize se stat, Zze jeho doposud obdivované osobité vyjadieni se posléze stane klisé, ze které¢ho se
jen tézko vymani.

Ucitel by se mél pfi rozpracovavani obsahu uciva zaméfit na to, aby zakovi poskytl:



e rluznorod¢ interakce se svétem tak, aby mél posléze zak moznost si sim uvédomovat které z osobnich zkusenosti
byly pro né&j vyznamné natolik, Ze je stoji za to dale rozvijet a pro jejich vyjadieni volit riizné piistupy i zptisoby;
e piilezitosti pro vyjadieni svého vlastniho originalniho pfistupu ke svétu v provazanosti vnimani, tvorby a

mife vyjadiovalo jeho vlastni prozitek, myslenky i dosavadni zkusenosti;

e podminky pro uplatiovani individualnich schopnosti tak, aby se zdk mohl rozvijet a seberealizovat pii projektech v
ramci vytvarné vychovy ¢i projektech mezioborovych a svym osobnim pfispénim ovliviiovat jejich pribeh;

e podnéty pro vytvareni osobni dokumentace zaka, ktera bude mapovat tvirci proces od prvnich rozvah az po finalni
vysledek;

PRISTUP K OBSAHU

Roz¢lenéni a vymezeni zakladniho obsahu uéiva (na Rozvijeni smyslové citlivosti, Uplatiiovani subjektivity ve vizudlné
obrazném vyjadreni, Ovérovani komunikacnich vicinkii vizudlné obrazného vyjadieni) slouzi pfevazné k tomu, aby se uditel
pii zpracovavani osnov mohl cilené zaméfit na takové ucivo (tvaréi ¢innosti), které se k jednotlivym doménam vztahuje a
muze se tak stat prostifedkem pro naplnéni komplexné pojimanych oc¢ekavanych vystupa.

V ramci ur¢itého ¢asového useku miizeme na jednu z ¢asti uciva vyraznéji zaméfit pozornost a vénovat se ji do vétsi hloubky.
Nemélo by se vsak stat, ze by n€ktera ¢ast obsahu byla v rdmci jednoho ro¢niku zcela vynechana, i kdyz je mozné, a nékdy i
vyhodnéjsi zpracovavat osnovy ne do ro¢nikd, ale do obdobi.

t Vzdélavacimi obory oblasti povinné zatazenymi do vzdélavani je Hudebni vychova a Vytvarna vychova. Vhodné je
zatazeni do pojeti oblasti na urovni Skolniho vzdélavaciho programu Dramaticka vychova jako dopliujici vzdélavaci obor.
Zatazenim vSech tfech vzdélavacich oborti mize zak 1épe a ucelenéji ziskat poznatky o jednotlivych druzich umeéni, o jejich
vzéjemnych vazbach a piesazich a ziskané védomosti tak osobitéji uplatnit pii svych vlastnich zamérech nejen klasické a
bézné, ale i multimedialni produkce.

Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/c/g/43/POJETI-VYTVARNE-VYCHOVY-V-RAMCI-
VZDELAVACI-OBLASTI-UMENI-A-KULTURA .htm
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