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Skica druha
Soucasna esteticka vychova v teorii

Zatimco prvni stranka naseho pomyslného skicére byla vénovana riiznym podobam
pojmu esteticka vychova, cilem nasledujici kapitoly bude od pojmu samého ponékud
poodstoupit a zaméFit se na pistupy, které — pfinejmensim v teorii — d4vaji obecné-
mu pojmu specifickou barvu a tvar.

Piivykladu o teoriich modelujicich tvar estetické vychovy se nabizi pfinejmensim dva
postupy, deduktivni a induktivni. Prvnim z nich se vydaly naptiklad autorky Hamb-
l#n a Galanes (1991), které na zakladé Eisnerovy kurikularni teorie vymezuji Sest
zakladnich pfistupd, jimiz si pedagogové mohu odpovédét na hlavni estetické otazky,
a@ poukazuji na to, k jak rozdilnym pojetim pedagogické praxe tato vychodiska vedou.
Vymezuji tedy v estetické vychové piistup historicko-filosoficky, piistup zaméfeny na
rozvoj kulturni gramotnosti, pristup estetického badani, pfistup podporujici socialni
soudrznost, multikulturni pfistup a pfistup zdiraziujici prozitek a recepci.

V této studii vyuzijeme postupu opa¢ného — vyjdeme ze soucasnych dostupnych pra-
r'pem"l o estetické vychové, a teprve na zakladé jejich analyzy vymezime, jaké tenden-
qe a pristupy jsou v souc¢asnosti skutecné diskutovéany, a maji tedy potencial vytvaret
podhoubl pro sou¢asnou estetickou vychovu'.

Zachytit kontury jednotlivych teoretickych pfistupii neni ukol prili§ jednoduchy, a

\avic ani prilis étenafsky atraktivni. A protoZe se jiZ tak nevyhneme velkym zjedno-
guéenim, zhmotnime tendence, jeZ v teorii estetické vychovy povazujeme za klicové,
do podob &ty riiznych staveb. Staveb, jejichz podobu uréila rozdilna vychodiska,
rozdilné cile, rozdilné priority.

ﬁwni stavbou, kterou navstivime, je chram...

!0 Ptirozené se nedomnivame, Ze uditelé estetickovychovnych pfedméti budou pfili§ ¢asto listovat

v teoretickych publikacich (srov. napf. Priicha, 1997), aviak pfesto mizZeme ocekavat, Ze témata
| FeSena teorii s praxi né&jakou souvislost maji, af jiZ vede pfes vzdélani pedagogickych pracovniki,
| metodické pFiru¢ky, nebo dokonce teorie aktualni problémy praxe odrazi.
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Skica druha: Soucasna esteticka vychova v teorii

2.1 Esteticka vychova jako chram

Umeéni nds povzndsi do svéta dokonalosti. Piisobi v nds
silny pocit, Ze zde existuje jesté jiny, transcendentni svét
nepomijejicich hodnot, ktery miizeme zakouset predevsim’
skrze prozivdni krdsy.

D. Torevell"

Esteticka vychova budovana jako chram je estetickou vychovou, kter4d mé byt od-
kazem k hodnotam, jeZ ji samotnou prevysuji, k hodnotam s velkym H, ke Krase,
k Pravdé, k Dobru... Své misto ve vychové ma proto, Ze umi (anebo by méla umét)
tyto hodnoty zprostfedkovat, prohlubovat jejich poznani ¢i k nim alespor odkazovat.
Zkratka a dobre, s estetikou vstupujeme, slovy R. Scrutona (2002, s. 53), do ,,fiSe
hodnot*®. '

Samotn4 existence chramu zdtraziuje potiebu zastavit se navzdory zaplavé infor-
maci a neuprosné kazdodennosti a chce ucit mladé lidi reflektovat sviij Zivot, jak by
fekl T. G. Masaryk ,,sub spaecie eternitatis“ (Capek, 2009), tedy z hlediska v&¢nosti.
A to nejen Véénosti chapané ve smyslu kiestanské tradice, v jejimz duchu mluvi Ma-
saryk, ale i ve smyslu reflexe pfetrvavajicich hodnot v kontrastu s lidskou pomijivosti,
ve smyslu hledani hluboce naplnéného Zivota — to uz zélezi na konkrétnich vychodis-
cich jednotlivych autort.

Pro pfislusnost k tomuto pojeti neni ani tak dilezité, ¢emu konkrétné jednotlivi au-
tori véfi a jaka vychodiska obhajuji (i kdyzZ to je samoziejmé velmi dileZité pro jed-
notliva dila jako takova). V této budové se mohou potkat autoti nehledé na to, jestli
pokladaji estetické hodnoty za absolutni ¢i relativni, zda se priklanéji k vychodni ¢&i
zapadni nabozenské tradici a tak podobné. Dilezité je, Ze v tomto pojeti esteticka
vychova velmi Gzce souvisi s vychovou moralni ¢i nabozenskou (spiritualni). Je, po-
dle svych zastanci, cestou, jak piekonat utilitarismus dne$niho kurikula, jak si ve
svété kompetenci a neustalé pripravy na zivot zachovat piemyslivy odstup a proZivat
plnost ,,byt“ na misto (a nebo alespoii vedle) podmariujici touhy ,,mit“

Pro pojeti estetické vychovy jako chramuy je charakteristické pravé zdirazfiovani
vztahu mezi vychovou moralni, spiritudlni a estetickou, jeZ se zdaleka neprojevuje
jen v ponékud defenzivnim postoji vii¢i sou¢asnému vychovné-kulturnimu mainstre-
amu (srov. napf. Abbs, 1987a; Best 1992 ad.), ale i upozorniovanim na daleko hustsi
sit souvislosti, kterou si v nékolika bodech nastinime.

Prvnim styénym bodem vychovy estetické v tomto pojeti a vychovy etické a spiritual-
ni je provazanost vychodisek, tedy fakt, Ze souvislost Krasy s dal$imi hodnotami se

11 TOREVELL, D. Becoming ‘Enraptured’—Beauty, Form and the Articulation of Feeling: implica-
tions for spiritual and moral education. Journal of Beliefs & Values, 2000, vol. 21, no. 2, s. 169-178.
ISSN 1361-7672.
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2.1 Estetickd vychova jako chram

fesi ve filozofii a teologii pfinejmen3im Sestadvacet stoleti'2. A, jak ukazuje publikaé-
ni ¢innost (srov. napt. Carr, 1998; Hohr, 2002; Lungu, 1998; Winston, 2005 ad.), jsou
tyto otazky na poli estetické vychovy stale velmi zivé. Herbert Read (1967, s. 306)
napriklad podotyka: ,,MoZnost spole¢ného zakladu etického i estetického resil klad-
né jiz Schiller a negativné Kirkegaard. Sam musim se na tomto misté pouze vyslovit
pro kladné fedeni (...) pro filosoficky rozbor priikazného materialu.“ A toto kladné
feSeni se pro néj pak prirozené stava jednim z vychodisek, na nichz svoji vychovnou
koncepci stavi.

Dalsi souvislost se opét vaze k tradici, a to k tradici spojeni krasy a mravii. JiZ od dob
stoikd jdou mravy ruku v ruce s uméfenosti a staci jen pfipomenout ideél rytife Ci
hospodyriky devatenactého stoleti, abychom vidéli, Ze toto spojeni ma velmi silné ko-
ieny. Minimalné po velmi dlouhou dobu se o sebe mravni a esteticka vychova opiraly,
a zaslechneme-li nékdy maminku napominat dité slovy ,,nebud $karedy!“, mizeme si
ovéfit, Ze toto spojeni v naSem povédomi zcela neumtelo, i kdyZ s piimou estetickou
argumentaci pro mravnost se setkame zfidka (srov. napt. Sherman, 2005).

Tteti, pro nas dileZita souvislost, se tyka styénych ploch obsahu vychovy nabozen-

ské a estetické (srov. napf. Lungu, 1998), a to zejména v informativni sloZce jejich

obsaht. Vzhledem k Gzké provazanosti naboZenstvi a uméni (a to nejen v evropské

tradici) se v jistém bodé esteticka vychova tohoto pojeti neobejde bez znalosti na-
. bozenského kontextu konkrétniho obdobi, konkrétni kultury. Prochézka po nékteré

z evropskych galerii bez povédomi o Ovidiovi, starozakonnich textech, evangeliich,

legendach ¢i barokni spiritualité bude mozZna prochazkou pinou pirekvapeni a podiv-
. nosti, mozn4 bude prochézkou osvézujici &i potésujici, mozna bude i prochazkou do-
! plnénou soudy o malbé ¢ kompozici, ale téZko bude moci byt setkanim s bohatstvim
' vyznami, sdéleni a rozmérd, které by zakusil tyz, ale obeznameny divak.

'V tomto kontextu je na misté pfipomenout, Ze cilem této ¢asti estetické vychovy je
, porozuméni, nikoliv indoktrinace, roz$ifeni obzori, nikoliv jejich omezeni. Nage vni-
- mani konkrétnich obsahi jako podivnych, nepravdivych ¢i vzdalenych nemusi nutné
stat v cesté uspésné snaze porozumeét konkrétnimu dilu. Stejné tak, jako obsahy nami
| voimané jako blizké a pravdivé, nejsou zarukou odhaleni estetickych kvalit v kon-
krétnim dile. Neboli (fe¢eno bez pluralitniho akcentu): esteticka pravdivost nesouvisi
s pravdivosti doktriny, z niz vychazi (srov. napi. Scruton, 2002), av§ak znalost dok-
triny rozsifuje moznosti estetického porozuméni (srov. napi. Reimer, 1992, ; Smith,
1992; Eisner, 2004b ad.), a je tedy tfeba o ni usilovat.

Posledni spojnice mezi vychovou spiritualni, mravni a estetickou, kterou zminime,
Jejakymsi rubem té piedchozi. Esteticka vychova, pravé pro onu spfiznénost hodnot
estetickych a mravnich, je pojimana jako cesta'?, jako prostiedek k realizaci vychovy

12 Bereme-li v Gvahu evropskou tradici a za¢neme-li poéitat pocatek téchto myslenek tfeba od
g Pythagora...

{13 V tomto bodé se esteticka vychova jako chram jevi velmi blizka estetické vychové jako wellnes
! centru (rovnéz se jedn4 o prostfednika). Podstatny rozdil je viak v tom, Ze esteticka vychova jako
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etické a nabozenské"“. Napfiiklad Pike (2002), Carr (1998), Winston (2005) ¢i Tore-
vell (2000), navzdory svym rozdilnym vychodiskiim a ciliim, vidi esteticky zazZitek
jako primou cestu ke spiritualni vychové, a zna¢na ¢ast déjin umeéni (srov. napf. kon-
cept libri pauperi, tendence v sakralni architektufe ¢i hudbé) stejné tak jako déjin
vychovy (srov. napi. Komensky, 1958) tento potencidl estetické vychovy potvrzuje.
Esteticky zazitek se tak stava dileZitym privodcem ¢Elovéka na jeho duchovni cesté,
vyznamnym podnétem k hledani otazek, a snad i odpovédi.

Jsou to pravé vyse zminéné souvislosti, které mohou vést ke vzplanuti velké divéry
v moc, kterou krasa, uméni, ¢i esteticka vychova maji, je-li ¢lovék jejich piisobeni
vystaven. Tuto diivéru miZeme sledovat u mnoha osobnosti, s nimiz je vyvoj estetic-
ké vychovy spojovan, zmifime napiiklad Friedricha Schillera (1995), Johna Ruskina
a Williama Morrise (1972)." Tato divéra, zejména je-li pfecefiovana, miize vést ke
zklamani, a to pak k velké deziluzi, posléze k nedtivére v estetickou vychovu jako ta-
kovou. Nicméné mozna jsme uZ dnes mimo toto nebezpe¢i, nebot 1épe nez diive (tre-
ba na poc¢atku 20. stoleti) prijimame fakt, Ze neni (pfimocarych) cest k napravé véci
lidskych, a Ze tudiZ touto cestou neni ani krasa, ani umeéni, ani esteticky prozitek. A
to nehledé na to, jak silny esteticky zazitek nam zprostredkuji tfeba pravé Morrisovy
interiéry ¢i Schillertiv sonet.

Na druhou stranu i dnes k nam muze hovofit pojeti estetické vychovy jako chramu, i
kdyZ dnesni chram je dekorovan a podpiran mnoha otazniky, s nimiZ se teorie i praxe
museji vyrovnavat.

A nebo moZna pravé naopak — tim, Ze v postmoderni dobé prichazi ¢etna zpochyb-
néni ,,absolutniho®, ,vysokého“ nebo ,,objektivniho®, esteticka vychova blizka tomu-
to sméru koS$ati pravé diky potiebé argumentovat a obhajovat sva vychodiska (srov.
napi. Abbs, 1987a; Best, 1992) ¢i diky potfebé hledat cesty, jak tradi¢ni hodnoty a
pojmy mohou byt konstruktivnim a aktualnim obsahem ve vychové dne$ni doby
(srov. napf. Winston, 2006).

Chram jako stavba krom toho, Ze odkazuje ,,za“ ¢i ,,nad“ sebe sama, skryva také ta-
Jjemstvi. A podobné je tomu i s estetickou vychovou tohoto pojeti. Je si védoma toho,
Ze pracuje s pojmy, jez se ji nepodari nikdy pIné definovat (a i kdyby ano, tak tato de-
finice bude prekracovat kapacitu vétsiny zucastnénych). Je si védoma toho, Ze krom
toho, Ze existuji hodnoty, o nichZ by dnesni ¢lovék mél mit povédomi, existuje také
tajemstvi, které tyto hodnoty, procesy ¢i zazitky nediskvalifikuje, jen poukazuje na

chram téZi v tomto spojeni z divéry v bytostnou propojenost hodnot, k nimz ,,etické” a ,estetické”
odkazuje, a proto ani nemohou byt jejich dopady oddéleny. Naopak u wellness centra jde vyloZené
o vztah prostfedku a cile, pfi kterém vychodiska ,,prostfedku” jsou zcela upozadéna cilem kon-
krétniho akolu.

14 Tento postoj Read (1967, s. 307) nechava shrnout slovy Snella: ,,élovék musi z pouhého télesného
stavu projit estetickym stavem, aby dospél stavu rozumového nebo mravniho.“

15 Smith (1992) v tomto kontextu hovofi o ,konstitutivni hodnoté uméni®.
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2.2 Esteticka vychova jako galerie

jejich dalsi rozmér. Rozmér, ktery je a ma byt souéasti vychovy.

Esteticka vychova pojimané jako chram vSak nemusi byt nutné iracionalni, stejné
tak, jako na iracionélnich zakladech nestoji tieba teologie. Esteticka vychova vtomto
duchu (jak o tom budeme mluvit v nasledujici kapitole) pouze poukazuje na to, Ze
naSe poznani miiZe byt poznanim, aniz by pfitom bylo verbalné vyjadfitelné ¢i defi-
novatelné (srov. Best, 1992; Eisner 2004b ad.).

Zkratka, to, Ze kdesi pred nami tusime tajemstvi, neznamena, Ze cesta k nému je
rovnéZz tajemna. Pohadkovy Honza pred cestou ke sklenénému zamku musel slézt
z vlastni pece a projit pres znama humna, pfejit pfes devatero fek a devatero hor, jez
zpravidla znamenaji docela konkrétni dfinu, ktera s tajemstvim nema nic spole¢né-
ho. Tak i esteticka vychova v podobé chramu velmi ¢asto klade velky dil prace a tsi-
li jako predpoklad moznosti jakékoliv tajemstvi viibec zahlédnout. A tim se podoba
dalsi stavbé, kterou navstivime — galerii.

2.2 Esteticka vychova jako galerie

Vnimat svét jako zdleZitost pohybu, tak jako to Cini
fyzikové, poskytuje jedinecny a piisobivy zpiisob nazirdni,
Vnimat jej po zpiisobu historiki prindsi odlisny obraz
reality. A vnimat jej z estetické perspektivy, ndm umoZriuje
ziskat jesté zcela jiny pohled na svét.

E. W. Eisner'¢

Galerie je zde proto, aby piechovavala, zpfistupiiovala a rozsifovala sbirky uméni
‘a znalosti 0 ném. A to je i hlavnim cilem tohoto pojeti estetické vychovy. Esteticka
\vychova podle néj ma umoznit a rozvijet nade estetické vnimani svéta, které — podle
zastanci této koncepce — je stejné tak zasadni pro nase porozuméni skute¢nosti jako
 naptiklad poznavani filozofické, spiritualni ¢i védecké.

Estetick4 vychova je tedy rozvojem urcitého druhu poznavani, nahliZeni na svét. Stoji
tak vedle dalSich staveb (napiiklad vedle sportovni haly ¢i vyzkumného tGstavu) a
umoziuje vstup do specifického, rozmanitého a svébytného prostoru. Aviak nejen
to. Je galerii s rozhlednou, na niz se da vystoupat a prehlédnout lidsky Zivot s jeho
rtiznorodymi stavbami a kiiZovatkami a ziskat tak novy pohled na svét v jeho celist-
vosti. Napfiklad E. W. Eisner (2005a) v tomto duchu vymezuje dva mddy estetického
poznani: referencni (referential) a zcelujici ¢i zavrdujici (consumatory).

Prvni z nich, referen¢ni, ndm objasiuje diléi aspekty svéta (dozvidame se cosi o Zarli-
vosti diky Othellovi), zatimco druhy (zavr3ujici) nam umoziiuje vnimat novy rozmér
svéta, ktery bychom bez navstévy galerie nikdy nemohli zahlédnout.

16 EISNER, E., W. The Arts and the Creation of Mind. Yale: Yale University Press, 2004b, s. 45. ISBN
978-0300105117.
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Esteticka vychova tohoto pojeti argumentuje, Ze je-li estetické poznani jednim ze za-
kladnich druhi toho, jak ¢lovék poznava svét (Smith, 1992), musi nutné byt i jednou
ze zékladnich sloZek kurikula, slozkou, jejimz cilem je umoznit pravé toto specifické
poznavani (srov. napi. Abbs, 1987a; Eisner, 2005c; Babyradova, 2005). Poznavani,
jez je hodnotou samo o sobé, a zaroven umoziuje rozvoj mentalnich kapacit, které
nam jinak krni (Eisner, 2005c). Krni presto, Ze potencial pro estetické vnimani (chce-
te-li esteticky rozmér) se imanentné skryva v kazdé lidské ¢innosti (at jiz se jedna o
védu ¢i manualni praci) a lezi kdesi v zakladech schopnosti vytvaret néco nového a
manipulovat imaginativnim zptisobem s pojmy (srov. Lakoff, Johnson, 1980).

Jak se ale k takovému zptlisobu poznani dostat? Jak zptisobit ono ,,pfepnuti“ na ,,este-
ticky mod*, onu schopnost obohacovat nas svét vystupem na galerijni rozhlednu? A
jak podnitit schopnost nechat se timto pohledem zasahnout?

Odpovédi tohoto pojeti estetické vychovy na podobné otazky se nam mohou zdat pre-
kvapivé tradi¢ni. Zaznivaji totiz ptiblizné v tomto duchu: stejné tak, jako ke kazdému
jinému druhu poznavani (tfeba k matematickému, Iékarskému ¢i psychologickému), .
i k estetickému musime byt vybaveni schopnostmi, znalostmi a dovednostmi. A proto
nam esteticka vychova v podobé galerie nabizi vhled do umélecké tradice (jako kli¢
k porozuméni minulosti i sou¢asnosti), do jednotlivych uméleckych jazyki a forem
(jako kli¢ k pochopeni mozZnosti, mantineli a voleb ¢inénych umélci v rdmci konkrét-
niho média) a do mysleni o uméni (jako vychodisko k vlastnim kritickym soudiim).
Tyto ramce piirozené nic neiikaji o formach ¢i metodach vyuky v galerii (ta mizZe byt
produktivni i receptivni, prakticka i teoreticka), pouze poukazuji na oblasti, z jejichz
soucinnosti se estetické poznavani rodi.

Ctenar si uz mozna povsimnul, Ze estetick4 vychova prezentovana zde jako galerie se
soustieduje na svét umeéni a 0 mimoumélecké esteti¢no se pfili§ nezajima®™. Ano, kla-
de diiraz na uméni potvrzujice jeho exkluzivitu v tom smyslu, Ze povazuje vychovu a
vzdélani za nezbytny predpoklad k odpovidajicim prozitkiim (Best, 1992), nebot pro
vnimani uméni vice nez jinde™ je nezbytna znalost konkrétniho vyrazového jazyka.

A odtud také prameni hlavni impulz pro kritiky tohoto pfistupu. Nejen, Ze vétSina

predstaviteldl i dnes trva na jisté exkluzivité a vyjimecnosti svéta uméni, v némz je
mozno odlisit kvalitni od méné kvalitniho, ale navic zastavaji ptedpoklad, Ze tento

17 Nebot v kazdé z nich hleddme pro my3lenku &i pocit adekvatni tvar v konkrétnim médiu — tedy tvo-
fime. A tvofime-li v takto Sirokém smyslu, zakousime estetické uspokojeni. To je nam pak zarukou
toho, Ze jsme pfitahovani samotnym procesem a ne jen jeho vysledkem.

18 Proto ji také napf. Uzdil (1960, s. 11) vymezuje jako estetickou vychovu v uZsim slova smyslu:
-V uzgim smyslu slova rozumime estetickou vychovou zpravidla vychovu k uvédomélému prozitku
uméleckych dél pfimérenych obsahem a formou détskému citénii chapani (receptivni esteticka vy-
chova) a vychovu vlastni tvofivé a reprodukéni ¢innosti déti (aktivni esteticka vychova) (...). Tako-
va esteticka vychova ma pak sviij zdklad predev§im v estetickovychovnych predmétech u¢ebniho
planu koly.“

19 Samoziejmé nam pomohou znalosti i pfi estetickém vniméni krajiny ¢i vodovodni baterie, malo-
kde se véak jednai o tak slozZity systém.
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2.2 Esteticka vychova jako galerie

vylu¢ny svét uméni je nedostupny lidem, ktefi nejsou piislusné vzdélani. Coz je pred-
poklad, ktery velmi ¢asto svadi k tomu, aby byl zhmotnén do kurikula pietékajiciho
faktografickymi daty a definicemi, pres které se k vlastnimu estetickému prozitku
prokouse jen malokdo.

Na tomto misté je jeSté nutno podotknout, Ze zacileni estetické vychovy pouze na
uméni pisobi mnoh4, zejména terminologicka, nedorozuméni. Abychom jim ales-
pon v této praci predesli, chvili se u pojmoslovi souvisejiciho s koncepci estetické
vychovy jako galerie zastavime.

U nékterych autort je ,galerijni“ zaméfeni diivodem ke striktnimu odliSovani poj-
mi esteticka (aesthetic) a umélecka® (artistic) vychova. Toto rozlieni pak vede bud
k tomu, Ze umélecka vychova (tj. produktivni a receptivni vychova k uméni) miize byt
podmnoZinou Siroce pojaté estetické vychovy, ktera navic zahrnuje napf. kultivaci
estetického vztahu k Zivotnimu prostiedi v nej$ir$im slova smyslu (srov. napf. Skar-
lantova, Slavik, 2001; Babyradova, 2005). Druha moznost chapéni téchto pojmi je
vidét je jako dvé mnoZiny, jez maji spolecny prinik, ktery tvofi spole¢ny zajem o svét
uméni, aviak neshoduiji se v mife obecnosti, v metodach, ani v cilech (napt. Best,
1992).

Nyni pfedstavované pojeti estetické vychovy jako galerie se kloni k prvnimu pojeti,
JjeZ pouZiva pojem esteticka vychova (pravdépodobné) proto, aby ve vychové k uméni
zdUraznil i naukovou a receptivni sloZku, zatimco tradice umélecké vychovy je ¢asto
zamerena pouze na produkci. Esteticka vychova pak je komplexni cestou k estetické-
mu prozivani uméni, ktera je zaloZena na znalostech, produkci i recepci; na d&jinnych
souvislostech, teorii (a znalosti pojmoslovi) jednotlivych uméleckych druht a kritice
(Smith, 2002).

Estetick4 vychova jako galerie pfinasi svou koncepci diiraz na pohyb ve svété uméni
s tim, Ze pojmenovava védomostni, dovednostni a schopnostni bariéry, které ve svo-
bodném pohybu po expozicich stoji. Klade tak pfirozené diiraz na priivodce, katalo-
gy a popisky u dél, avak ne kviili nim samym, ale kviili tomu, Ze bez nich nam v ga-
lerii budou srozumitelné snad jen Sipky ukazujici k vyjchodu. Esteticka vychova jako
galerie zprostfedkovava kontakt s tradici, femeslem a jednotlivymi uménovédnymi
disciplinami za ucelem zprostredkovat hodnotnou oblast lidské ¢innosti a zaroven
zprostiedkovat ¢lovéku jedineény pohled na svét.

20 Jako priklad podobného pristupu mohou slouzit naptiklad cetné uéebnice literarni vychovy (srov.
napf. Balajka, 2001).

21 Umélecka vychova se pak jesté nékdy rozliduje (srov. napf. Chlup, 1948) na obecnou a specialni,
ktera se zamétuje na rozvoj zaki talentovanych v konkrétnich oblastech.
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2.3 Esteticka vychova jako wellness centrum

Nezndm ve §kole jiného zaméstndni, které by lépe rozvijelo
mohutnost pozornosti, ndvyk pozorovati a souditi, patriti
na ¢dstiv jejich vztahu k celku. '

J. Dewey®

Chram je postaven proto, aby nasi pozornost sméfoval k hodnotam, jez jej presahuiji. -
Galerie je tu proto, aby chranila a rozsifovala svét uméni, zatimco wellness centrum
je tu se svou nabidkou masazi, poradci, vizazistli, maséra a télocvi¢en proto, aby
nam umoznilo relaxaci, kultivaci a proménu nasich vnéjsich i vnitinich kvalit.

A esteticka vychova jako wellness centrum je na tom velmi podobné. Zdiiraziiuje totiz
zejména dva potencialy esteti¢na pro Zivot ¢lovéka. Tim prvnim je relaxa¢ni aspekt,
tedy to, Ze recepce i tvorba estetickych kvalit umoznuje zapomenout na starosti okol-
niho svéta a dokaze prinést pocit uspokojeni a $tésti (srov. napi. Csikszentmihalyi,
1996). Tim druhym zdiraznovanym aspektem tohoto pojeti je pak to, Ze esteticka
vychova ndm miiZe pfinaSet dalsi (tedy ne-estetickovychovné) benefity; zlepSeni
vdovednostech a charakteristikach, které jsou pro nas uspés$ny zivot dulezité.

A to je pro obor, ktery je ¢asto pokladan za luxus patfici do volného ¢asu (srov. napf.
Urban, 1968), velmi vyznamny posun. Diky podobé wellness centra se esteticka vy-
chova transformuje do oboru s aktualni a atraktivni image. Image, jeZ je budovana na
zakladech pragmatismu a postmoderny (srov. napt. Walling, 2000; Aguirre, 2004;
Danvers, 2003) a kazdym coulem z ni sila heslo ,,UZite¢nost®.

V &em konkrétné miize byt esteticka vychova podle predstaviteld tohoto sméru uZi-
te¢na? Zmirnime se o tfech hlavnich oblastech. Jsou jimi: uzite¢nost obsahti estetické
vychovy, uZite¢nost estetické vychovy jako metody a uziteCnost estetické vychovy
diky transferu.

Jak mohou byt obsahy estetické vychovy uzite¢né? Jednak tak (chceme-li zacit po-
nékud provokativné), Ze mohou byt (stale) potvrzenim vy$siho socioekonomického
statusu, zjednodudené re¢eno nécim, co odliSuje roli ,8lechtice* od role ,,zbohatli-
ka“ A tento ponékud politicky nekorektni fakt, na ktery upozoruje i svét kultury
samotny (vzpomernime napf. satiry G. B. Shawa, O. Wilda ¢i W. Alana), je pak jednim
z hybateli ,,demokratizace uméni“?,

Ponékud prijatelnéjsi se ndm mozna bude zdat jiny argument pro uZitecnost obsahti
estetické vychovy, a to ten, Ze je nam jejich znalost pomoci pfi orientaci v nasi vlastni
(pripadné cizi) civilizaci. Jinymi slovy, ¢lovék se tézko zorientuje v novinach, nema-li
predstavu o zakladnich Zurnalistickych Gtvarech, cosi ze sou¢asného svéta mu bude

22 DEWEY, J. Skola a spolecnost. Praha: J. Laichter, 1904, s. 96.

23 Tedy snah, aby tato intenzivné pocifovana vzdélanostni bariéra byla odstranéna (srov. napf. ¢in-
nost hnuti Arts and Crafts).
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unikat, budou-li pro néj jména Franz Kafka a Frantisek Kupka znamenat totéz ,nic*,
a tézko porozumi vétsin€ soucasnych vizualnich podnéti, znamena-li pro néj ,,ab-
straktni“ totéz co ,nahodné“ ¢i , libovolné,

Zkratka a dobre, nevzdélanost v kultufe v uz8im slova smyslu znemoziiuje bezpeény
a zorientovany pohyb v lidské kulture jako celku. CoZ je moment, na ktery poukazuji
velmi vlivné koncepty ,vizualni vychovy“(Walling, 2005; Aguirre, 2004; Duncum,
2002; Anderson 2003 ad.) ¢i funkéni, vizuélni a kulturni gramotnosti (srov. napf.
Rabusicova, 2002; Fulkova, 2002; Stankiewitz, 2003), které, zda se, maji tendenci
prevzit po ,,chramové® a ,galerijni“ estetické vychové stafetu a byt tim, co bude pfed-
stavovat svét estetickych hodnot ve vzdélavani?*.

Druhou oblasti argumentace uziteénosti estetické vychovy je jeji uzite¢nost jako
metody v tom nejSirSim slova smyslu. Tedy jako nastroje, pomoci kterého sméfu-
jeme k néjakému, v tomto piipadé ne-estetickovychovnému, cili. Jde o argumentaci
tahnouci se napri¢ déjinami estetické vychovy (srov. napf. JGva, 1998; Urban, 1968
ad.). Mizeme vzpomenout napfiklad Quintiliana, jehoZ ,estetickovychovné rady“
vedou k pomérné prozaickym profesnim cilim, ¢i Aristotela (1939, s. 263), ktery
prakticky nacvik kresleni povaZuje za diileZity proto, Ze nam umoziuje lépe ocenit
kresby pfi jejich ndkupu a prodeji. V obdobném duchu se nese tieba i Rousseauovo
(1907, 5. 150) zdtvodnéni kresby v kurikulu: ,,Oko tak navyka piesnému vidéni, ruka
obratnosti (...). Neni mym hlavnim Gmyslem, aby miij chovanec umél dobi'e predmé-
ty napodobiti, nybrz aby se je naucil dobfe znati.“

Soudoba obhajoba v tomto duchu pak vyzdvihuje estetickou vychovu jako pomiicku,
Jiz nezasko¢i problematické témata dnesni doby (jako tfeba multikulturalita, infor-
;macni spole¢nost, globalizace ¢i proména pojeti rodiny (srov. Walling, 2000)), a je
'tudiZ pfipravena poslouZit jako ilustrace? ¢i impulz snad ke viem Skolnim piedmé-
tim (Walling, 2005)%.

‘Treti velké oblast argumentace pro uzite¢nost estetické vychovy v dnesnim svété se
‘nese v duchu transferu (srov. napf. Smékal, 1995). Transferu v tom smyslu, ze kdyz
se vénujeme estetické vychové v jejim tradié¢nim smyslu (srov. koncept galerie), au-
‘tomaticky se tim rozvijime nejen estetickovychovné, ale i v dal$ich oblastech. Zapo-
slouchejme se do slibii ¢i predpokladi, které se v této souvislosti objevuji (srov. napf.

24 Tyto v jistém smyslu velmi uZiteéné koncepty se viak budou pravdépodobné velmi obtiZné vyrov-
navat s otazkou obsahu (co ve do nich patfi, respektive nepatii) a je otazkou, nakolik se jesté
dotykaji estetického prozitku a porozuméni - srov. napf. zminénou Wallingovu publikaci Visual
Knowing (2005) &i dkoly v testech funkéni gramotnosti (srov. napf. Strakova, 2002), které sméfuji

_ spi3e k ovéfeni vécné orientace v textu neZ k testovani estetického porozuméni.

125 llustrace v nejSirsim slova smyslu, tedy i zazZitek, informace, tvorba apod., které jsou zaiazeny s ci-
lem dokreslit konkrétni vyuované téma.

126 Citovana publikace je vlastné zasobnikem ukazek, jak pFinaset ,,vizualni“ obsahy do predmétd, jez
bychom pro &esky kontext mohli oznadit jako napf. osobnostni vychova (napf. zivotni piibéh, sou-
téZ, konflikt), rodinna vychova, déjepis, matematika, pfirodopis, dramatick4 vychova, obéanska
vychova atd.).
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Gee, 2004; Java, 1998; Walling, 2000; Read, 1967 ad.)*":

I. Piinosy pro Zaky:

— osobnostni rist zaka (tvorivost, sebereflexe, sebevédomi, feSeni problémii,
uvolnéni impulzi z podvédomi...) a jeho specifickych dovednosti (schopnost.
ucit se, schopnost tridit informace...),

— socialni rast zaka (spoluprace, komunikace, pfijimani a poskytovani zpétné
vazby).

1. Pfinosy pro spole¢nost:
— prevence socidlné-patologickych jevi,
— priprava na svét prace,
— tolerance k odliSnostem,
— identifikace s vlastni kulturou.

III. Pfinosy pro §kolu a jeji klima:
— propojuje piedméty,
— dodava energii a motivaci u¢iteltim i Zakm,
— zlep3uje vzhled $kolnich budov,
— Cini 8kolu otevienou, vstiicnou a povzbuzujici k uéeni.

Timto ilustrativnim vyétem ukonc¢ime predstaveni estetické vychovy jako wellness
centra a zaposlouchame se do toho, co na tcet tohoto pojeti fika kritika. A zacit
miizeme hned u tohoto vy¢tu, kdyZ uz jej mame v paméti. Vyhrad oproti podobné
velkorysym proklamacim mizZeme mit samoziejmé celou fadu? (srov. Briicknero-
va, 2008b). Pravdépodobné nejdiiraznéj§im divodem k pochybnostem jsou viak
metaanalyzy vyzkumi, zkoumajicich realnou souvislost mezi vyukou uméleckych
piedméti a mimouméleckym rozvojem osobnosti. Jejich vysledky totiZ potvrzuji
jednoznaénych souvislosti jen velmi mélo; souvislosti se ukazuji napf. mezi vyukou
dramatické vychovy a jistymi oblastmi slovni zasoby, poslechem v hudebni vychové
a prostorovou predstavivosti, naopak souvislosti nebyly prokazany mezi estetickou
vychovou a rozvojem matematickych a verbalnich schopnosti, mezi vytvarnou vy-
chovou a ¢tenim (Hetland, 2004; Haanstra, 1994).

Dalsi, mozna je$té pragmati¢téjsi, vyhrada oproti podobné velkorysym slibiim miize
byt ta, Ze i kdyby uméni ve §kole prinaselo slibované vysledky, jisté najdeme cesty, jak
se k témto cilim dostat ucinnéji a efektivnéji (napf. osobnostné sociélni vychova ¢i

27 Mizeme byt na pochybach, jestli tyto proklamace maji valnou cenu (viz nize). Gee (2004) napfi-
klad analyzuje sliby v odborné literatufe Spojenych stat a dospiva k zévéru, Ze umeéni spise dis-
kredituji neZ aby jeho mistu na $kolach napomahaly. Obhajoba ,,uméni pro uméni“ ma ale rovnéz
své vyrazné odpirce (srov. napi. Walling, 2000), ktefi poukazuji na to, Ze pokud budeme obhajovat
pfitomnost uméni na $kolach jen uménim samotnym, bude uméni tim prvnim, co se vypusti, kdyz
se zkrati rozpocet.

28 A jako obzvlaité priznaény se v této souvislosti zda byt nézné ironicky SchillerGv vyrok ,Museli
jsme sice jiZz do omrzeni slySet vyrok, Ze vyvinuty krasocit mravy zjemfiuje, takZe se zda, Ze k tomu
neni tfeba jiZ Zadného nového dikazu® (Schiller, s. 60).
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2.4 Esteticka vychova jako sanatorium

geometrie). Zkratka a dobte, svét uméni je v tomto smyslu vzdy zachazkou, bez které
bychom 3li ke konkrétnimu cili rychleji.

Ponékud jind miiZe byt situace ve chvili, kdy zamérné pouzivame estetickou vycho-
vu jako metodu. V tom pripadé jsou totiz estetickovychovné cile sekundarni (¢asto i
proto, Ze aktivity realizuji pedagogové, ktefi k témto cilim sméfovat neuméji) a my
jdeme k cili, jimz je tfeba rozvoj komunikace ve skupiné, podpora skupinové koheze
apod. (srov. napi. Hrkal, 2007; Machkova, 1999 ad.).

Tento pfistup je samoziejmé didakticky zcela legitimni, avSak pokud by mél byt je-
dinym zplisobem realizace estetické vychovy, miiZeme mit pochybnosti, zda to, co
si lidé z takto pojaté estetické vychovy odnaseji, ma néjaky rad, progres, celistvost ¢i
smérovani, a zda je viibec mozno mluvit o estetické vychové v pravém slova smyslu
(vice o tomto dilematu viz Briicknerova, 2008a). Navic podobné uZivani estetické vy-
chovy s sebou miiZe nést i zavadéjici skryté sdéleni: skrze svét uméni dosahujeme na
néco ,,vyssiho“ - a tim ,,né¢im vys§im“ je tfeba dosazZeni lepsi znamky z matematiky
(Eisner, 2004b, s. 39).

Estetické vychové jako wellness centru jsme se vénovali ponékud déle, jelikoz se jed-
na o pojeti aktualni a i v ¢eském kontextu velmi vlivné. Diilezita je pro né zejména
snaha byt ¢lovéku v jeho Zivoté co nejvice uziteéné, at jiz tim, Ze mu nabidne odpoéi-
nek, Ci tim, Ze jej vybavi pro jeho spokojeny Zivot nejriiznéjsimi dovednostmi. V jeho
utulnych prostorach nas viak mohou napadat otazky po tom, jakymze obsahim se
vlastné v estetické vychové mame vénovat, jak miiZeme hodnotit sviij progres (je-li
viibec zamysleny ¢ mozny) a jak pozname, Ze jsme stale ve spravné budové, tedy
v budové estetické vychovy.

2.4 Esteticka vychova jako sanatorium

Krdsa v ¢lovéku napjatém objevi soulad, v uvolnéném zase
silu, a tak — podle své povahy — omezeny stav nahradi
absolutnim a z ¢lovéka udéld celek v sobé dokonaly.

E Shiller®

Podobné pochybnosti, ohledné toho, jsme-li jesté na poli estetické vychovy, nas mo-
ou napadnout i pii pojeti estetické vychovy jako sanatoria, ovSiem zde se jedna o
pochybnosti daleko vaznéjsiho razu. Zatimco do wellness centra jsme pfisli zdravi a
Ini sil, sanatorium nam nabizi pfekonani nasich tézkosti. Esteticka vychova vtomto
duchu je blizka arteterapii, muzikoterapii, dramaterapii, biblioterapii ¢i terapii ta-
1e¢ni a pohybové (€i s nimi dokonce chce byt ztotoZnéna). Blizka alespon soudé po-
ple toho, jak volné se tyto pojmy v praxi misi. Jak je ale mozné, Ze zatimco rozdil mezi
ojmy ,terapie“ a ,vychova“ se zda byt zcela zretelny, pfidani predpon ,,arte a spol.“
ﬁlko by tento rozdil ¢asteéné stiralo?

;\'29 SCHILLER, F. Estetickd vychova. Olomouc: Votobia, 1995, s. 118. ISBN 80-85885-67-0.
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Pro nékoho miiZe byt naptiklad matouci, Ze mnozi autofi maji néjakym zptisobem
blizko k obéma obortim, vychové i terapii (srov. napf. J. Slavik, Z. Simanovsky), a
nebo se vénuji tématilim, jez meze ,vychovy“ patrné piekracuji (srov. napi. knihu
H. Babyradové (2002) Ritual, uméni a vychova), pripadné tento rozdil nerespektuji
(srov. Stadlerova, 2005*%). Podobné je to pak s nabidkou nejriznéjsich seminafi a
aktivit, kde ,,arteterapii“ slibuji neterapeuti, poptipadé se, aby zmateni bylo apIné,
pouZiva pii vymezeni naplné kurzi kvazitermini ,arte-techniky“ &i ,,artécko”, je-
jichZz obsah neni dale rozvadén.

Treti oblasti, casto téZko postizitelnou, av§ak o to vice matouci, je fakt, Ze zdanlivé
stejna technika ¢i aktivita (napiiklad spole¢na malba hlinou ve dvojici) miiZe byt pri
konkrétni realizaci vedena jako metoda s cili primarné estetickovychovnymi (napf.
diiraz na valérovani, pojeti velkého formatu, feSeni kompozice apod.), nebo s cili
osobnostné socialniho charakteru (napt. rozvoj neverbalni komunikace, odliSeni ko-
operativnich a kompetitivnich strategii, reflexe vlastni proaktivity ¢i pasivity apod.)
nebo s cili terapeutickymi (vyjadieni traumatické situace, zachyceni problematické-
ho vztahu obou aktérq, hledani cest k FeSeni konkrétniho problému apod.). Rozlieni
téchto zasadnich rozdili se v§ak mize dit az na zakladné konkrétni vzdélavaci situa-
ce, nebot jsou to konkrétni zptsoby zadani a vedeni, konkrétni zptisoby prace se sku-
pinou, konkrétni volby tykajici se zplisobi hodnoceni a reflexe, které ¢ini prelévani
z jedné kategorie do druhé.

Toto pielévani miZe byt ovSem velmi problematické, dochazi-li k nému bezdé¢né, ¢i
dokonce bez védomi vedouciho aktivity. Bezdé&né preliti z prvni oblasti do druhé je
v nasi terminologii presunem z galerie ¢i chramu do wellness centra, coz patrné zpi-
sobi nenaplnéni vytéenych cilti a miiZe svést ucitele mimo jeho odbornost, ¢imz miize
byt narusena kvalita vyuky. Bezdééné preliti z druhé oblasti do tfeti v§ak znamena
(v pripadé vedeni neterapeutem ¢i bez konkrétni zakazky) vazné profesni pochybeni
pedagoga, jeZ miize mit velmi negativni nasledky na osobnostech jemu svéienych.

Z tohoto divodu v této praci nepojimame sanatorium jako jedno z legitimnich pojeti
estetické vychovy, nebot podle nadeho presvédcenti jiz neni vychovou a nespada do
kompetence pedagogiky jako takové. Méla-li by totiZ esteticka vychova byt skute¢né
sanatoriem, neni vychovou. A je-li metodou, pak spada do pojeti estetické vychovy
jako wellness centra. Je-li reflektovanou tvorbou, pak je, v nasem pojeti, galerii.

2.5 Shrnuti

V konéici kapitole jsme nahlédli do ¢tyr vybranych estetickovychovnych prosto-
ri vystavénych podle toho, jak odpovidaji na otazku po smyslu existence estetické
vychovy. V tom prvnim — v chrdmu — byla esteticka vychova odkazem k zakladnim
hodnotam; ve druhém — v galerii — jsme se setkali s estetickou vychovou jako cestou

30 Vizrecenze autorky (Briicknerova, 2008c).
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2.5 Shrnuti

k uméni. Ve tfetim prostoru — wellness centru — jsme si (ponékud pragmaticky) od-
pocinuli a rozvinuli dovednosti nezbytné pro Zivot. A kone¢né v sanatoriu jsme méli
prilezitost dojit uzdraveni. Tyto prostory se snazZily poukazat na to, do jak rozdilnych
podob miiZe esteticka vychova dospét v zavislosti na rozdilnych vychodiscich.

Vzhledem k tomu, Ze pole estetické vychovy je vymezeno velmi Siroce, exkurze po
jednotlivych stavbach by mohla pokracovat a jisté by vydala na samostatnou praci.
Bylo by mozné sepsat celé déjiny architektury zachycujici estetickovychovné ,stav-
by“ jednotlivych osobnosti (tfeba stavbu Adolfa Loose, Tomase G. Masaryka, Marie
Montessori ad.) ¢i celych hnuti a smérii (tfeba Hnuti za uméleckou vychovu, Arts and
Crafts, Bauhaus®, Discipline Based Art Education ad.), av§ak takovéto pojednani by
bylo nad ramec naseho cile, nebof tim je popsat to, co je v souc¢asné dobé estetickou
vychovou v ¢eskych zemich. Zajemce o déjiny estetické vychovy viak je, domnivame
se, kam odkazat (napf. Urban, 1968; Chlup, 1948; Holt, 2001; Abbs, 1987b ad.).

Pro nas v tuto chvili postaci, uchovame-li si v paméti alespon nékolik obrazi z este-
tickovychovné teorie, nebot se nam budou hodit pfi reflexi samotné realizace este-
tické vychovy.

Jesté pred vstupem do praxe je vak tieba popsat, jakym zptisobem jsme se rozhodli
estetickou vychovu uchopit vyzkumné. A pravé k tomu nam poslouzi skica tieti.

31 V ¢eském prostiedi srov. napf. praci M. Valenty (2009).
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