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Zaciname
ucit cestinu
pro déti-cizince

Prirucka pro lektorky a lektory

Linda Dolezi (Ed.)

,Chceme-li nékomu pomoci, musime mu nejprve porozu-
mét. Nemusim — a ani nemohu — rozumét feci vSech , ma-
lych vandrovnik(”, které k nam osud zaval, musim se vsak

snazit pochopit jejich dusi, jejich zpdsob mysleni, chovani,
Jejich reakce. Musim se snazit o ,védouci” pomoc.”

Nadézda Gjurova




Podékovani

Podékovani

Rada bych natomto misté podékovala spoluautorkam a spoluautorovi za flexibilitu, ochotu a nadseni
vénovat se zpracovani zadanych témat. Mgr. Barbore Boc¢kové, Ph.D. z Ustavu specidlni pedagogiky
MU Brno dékuji za konzultace a zapUjceni materialG tykajicich se diagnostiky déti v predskolnim
véku. Veliky dik patfi také pani korektorce Mgr. Lucii Cerné a panu grafikovi Ing. Radkovi Dolezimu
za perfektné odvedenou praci a za trpélivost. Vsem lektorkdm a lektordm AUCCY, ktefi vyucuiji
déti v ramci projektt AUCCJ, velice dékuji za cenné postfehy z praxe a zpétnou vazbu. Podékovani
samoziejmé patii také vedeni AUCCJ za moznost vydat tuto pfirucku a za podporu pfi jejim
zpracovani.
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Uvod

UVOD

Prirucka Zaciname ucit cestinu pro déti-cizince' (pfedskolni vék) navazuje na prirucku Zacindme
ucit Cestinu pro déti-cizince (mladsi skolni vék) publikovanou v minulém roce v ramci projektu
Metodicka a didakticka podpora vyuky ceského jazyka jako ciziho jazyka v ramci integracniho
procesu cizincl na Uzemi CR v roce 2013. Obé pFirucky jsou urceny predevsim lektorkam a lekto-
ram, kteff momentalné vyucuiji ¢estinu pro déti azylantd v rémci projektu Cestina bez hranic. Radi
bychom v3ak, aby byly uzitecné vSem, ktefi se néjakym zpUsobem vénuji vzdélavani déti-cizincl
v predskolnim véku.

Obé prirucky byly sestaveny tak, aby pokryly zakladni témata tykajici se vyuky cestiny pro déti-
-cizince a umoznily tak lektorkam a lektorlim Iépe se v dané situaci orientovat, zkvalitnit svoji
vyuku a nabidnout tak onu ,védouci” pomoc, o niz je fe¢ v mottu pani Nadézdy Gjurové v Uvodu
k obéma pfiruckam (Gjurova, 2011). Slovo ,vyuka” vsak tentokrat neni Uplné na misté, nebot
v tomto véku — Cisté teoreticky tedy 0—-6/7 — maiji déti k dispozici mechanismy, jeZ jim umoZziiuji
velice snadno a rychle se naucit jednomu i vice jazykdm, oviem za predpokladu, Ze jim budou
pravidelné a dostatecné kvalitné vystaveny. Spise nez o vyuce déti v pfedskolnim véku bychom
tedy méli mluvit o jakémsi ,, doladovani” procesu osvojovani jazyka a o ,provazeni” pfi tomto
procesu. Ucitel ciziho jazyka u déti v predSkolnim véku opravdu maze byt pouze jakymsi priavod-
cem, ktery by mél védét, kdy, co a hlavné jak nejlépe podpofit tak, aby si dité svij druhy/cizi jazyk
osvojilo, zvlasté pokud dité Zije v zemi, v niz je jeho druhy jazyk jazykem majoritni spolecnosti,
a muUze tedy byt timto jazykem jiz od pocatku (pokud se zde napf. narodilo) obklopeno.

1 Pojem dité-cizinec je v rdmci nasi pfirucky pouze zjednodusenym oznacenim pro dité, jez md jiny matefsky jazyk, nez je cestina. Jsme si védomi toho, ze
v odborné literatufe byva upfednostriovan pojem dité s odlisSnym matefsky jazykem (OMJ). V rdmci této pfirucky a v souladu s jejim ndzvem budeme uzivat
obou téchto termind, blize k této problematice viz Radostny et al. (2011) a Linhartova (2014).




Uvod

VSichni, kdo pracuji s détmi v predSkolnim véku, védi, Ze jinak se pracuje s ditétem ve véku
napt. tfi let a jinak s ditétem ve véku péti let (vék je samoziejmé pouze orientacnim a mnohdy
velice relativnim voditkem). Tomu musi byt pfizptsobené jak vyukové materidly, tak metody pra-
ce. Jedna se tedy o velice Sirokou oblast, jiz je podle naseho nazoru nutné vénovat pozornost
a usnadnit tak détem vcasny vstup do jazyka, kterym jsou velice zahy nucené komunikovat jak
v bézném Zivoté, tak ve Skole. Domnivame se, Ze podporou ,vyuky” cestiny v predskolnim véku,
a to nejen u déti-uprchlikd, mizeme zamezit velkym problémim, jez nastavaji s nastupem ditéte
do zakladni skoly.

Chtélijsme tedy prispét k hlubsimu poznani dané problematiky a podporit tak Usili dalsich odbornikd
v oblasti vzdélavani a zaclefiovani déti-cizincl v predskolnim véku obecné (viz napf. Titérova et al.,
2014). Ve stfedu naseho zajmu stoji dité, a to dité, které se ocita v nelehké zivotni situaci. Podob-
né jako v predchozi pfirucce, zamérené na mladsi skolni vék, bychom radi nabidli i ve stavajici pri-
rucce pojednani o psycholingvistickém a psychologickém vyvoji ditéte, o jeho charakteristickych
rysech a zvlaStnostech a zvlasté pak o procesu vicejazy¢ného osvojovani jazyka, jehoZ jsou dité
a jeho okoli soucasti. Pozornost je vénovana také integraci ditéte v predskolnim véku do spolec-
nosti a zaclenéni do predskolnich a jinych zafizeni, a to nejen u nas, ale i ve svété. Zavér prirucky
je vénovan c¢innosti AUCCJ v oblasti vzdélavani déti-uprchlikd a praktickym radam a doporuce-
nim k vyuce Cestiny pro déti-cizince obecné.

Doufame, Ze i tato pfirucka poskytne lektorkam a lektorlm, pfip. dalSim zajemcim, dobry za-
klad, z néhoz mohou vychézet a jenz jim poskytne oporu a motivaci pro hledani dalsich informaci
Ci prohlubovani ziskanych poznatkd.

Linda Dolezi
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KDY A JAK SE CO SE UCIME?
UPLATNENI POZNATKU Z PSYCHOLINGVISTIKY
V JAZYKOVE VYUCE

Hana Klages

Uvod

Jazykova kompetence odpovidajici véku v jazyce dané zemé predstavuje jeden z predpokladd pro
Uspésné zapojeni do institucionalniho vzdeélavani. Ne viechny déti ale maiji za sebou Skoleni v takové ja-
zykové kompetenci, coz muze vést ke znevyhodnéni v institucionalnim ziskavani poznatkd (srov. Stanat,
2006). DGvody mohou na jedné strané spocivat v relativné kratkém kontaktu s jazykem dané zemé, jak
je tomu napfiklad u pravé dorazivsich déti uprchlikd. Ale mize spocivat i v tom, ze si déti i pfes delsi
pobyt v dané zemi Casto osvojuji jazyk dané zemé v neuspokojivych podminkach, které se vyznacuiji
zejména kvalitativné a kvantitativné omezenym inputem (okolnimi jazykovymi daty) cilového jazyka.

Obé okolnosti se snazime zmirnit v rdmci intervencnich opatfeni ve formé jazykového vede-
ni nebo jazykové vyuky, pficemz napf. nabizime détem planované prfedem pripravena jazykova
data, nebo jim explicitné vysvétlujeme pravidla jazykového systému. Pfitom se vychazi z toho, ze
osvojovani jazyka se tim optimalizuje nebo urychluje.

Pokud tento predpoklad uplatnime v oblasti didaktické intervence, pak odbornici z oblasti védy
a praxe stoji pfed otazkou, jak by takové opatfeni mélo vypadat: Jaké znaky ma vykazovat jazykové
veden/ ditéte, jez ma mit néjaky ucinek, ktery presahuje efekty kazdodenniho jazykového kontaktu?

Otazkou moznosti podporovani osvojeni jazyka se jazykové didakticky vyzkum zabyva jiz od osmde-
satych let dvacatého stoleti. Napriklad Manfred Pienemann v rdmci své teachability hypothesis (1984,
1989) vychazi z toho, Ze jazyky popt. jejich gramatické pravidelnosti se Ize naucit, ale jen za danych pod-
minek vyucovat. Tim nechtél Pienemann zpochybnit kazdé jazykové vedeni nebo jazykové vyucovan.
SpiSe apeluje na to, aby vyuka jazyka nebyla chapana jako akt nasmérovani, nybrz jako situace, ve které
se mUze rozvinout, popt. mUze byt podporen plvodni, sdm o sobé dynamicky proces osvojenti jazyka.

Takovy zpUsob jazykové vyuky predpoklada ovsem znalost prirozeného prdbéhu osvojeni (po-
sloupnosti krokd osvojeni za pfirozenych, nefizenych podminek) a typickych strategii osvojovani
pro dany vék (imitace holisticky ziskanych jazykovych jednotek (chunks), implicitni generovani
jazykovych pravidel na zdkladé ulozenych chunks, nadmérna generalizace téchto pravidelnosti
rovnéz pro pripady, které nejsou cilové feci vlastni atd.), jakoZ i schopnost, tyto znalosti ucinit
vyuzitelnymi pro jazykovou didaktiku.

V tomto prispévku predstavim nékolik zakladnich aspektl raného osvojeni (druhého) jazyka,
z nich bude nasledné odvozeno nékolik didaktickych implikaci.
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Psycholingvistické poznatky k ranému osvojeni (druhého) jazyka

Jazyk si déti osvojuji v prvni fadé za ucelem komunikace. To znamena, Ze déti se uci jazyk, aby
mohly navazat kontakt s okolnim svétem a nikoliv za Ucelem ovladnuti jazyka jako takového.
| kdyZ jsou si jiz velice malé déti védomy fenoménu jazyka (Tracy, 2008), motorem osvojeni jazyka
u déti je v prvni fadé potieba komunikativné funkcniho, produktivniho a recepcniho uziti jazyko-
vych forem (slova, kombinace slov, véty) (srv. Tomasello, 2003).

Spolu s potfebou funkéniho uziti jazyka je i zpUsob, jakym se fec a jeji formy a pravidelnosti do-
stavaji do hlav déti, mozno charakterizovat jako proces zalozeny na ,pouziti”: déti se udi, ze urcité
jazykové vyrazy se objevuji v urcitych kontextech uZziti a maji tam svoji funkci. Takto ,védi” jiz
trileté déti, Ze napf. substantiva v dativu slouzi k jazykovému oznaceni prijemce cinnosti (funkce),
které jsou vyjadreny trojvalen¢nimi slovesy davani a sdélovani (kontext uziti), a dokazi vytvorit
spravnou formu (MuZ dal Zené rGzi. Peter precet/ bratrovi pohddku). Tato jazykova znalost je
implicitni, nepfistupna védomi, a proto ji déti nedokazi formulovat. SlouZi porozuméni vypovéedi
ostatnich a tvorbé vlastnich vypovédi. Teprve pozdéji, vétsinou az ve skolni vyuce, si déti osvojuji
metajazykové znalosti o dativu a jeho funkci, napf. prostfednictvim ucebnich komentard jako
napf.: na dativ se ptame otazkou ,Komu? / Cemu?” V soucasnosti probihd odborna diskuze
o tom, do jaké miry takova metajazykova védomost ovliviiuje implicitni jazykovou kompetenci.

Tento priklad nejen, Ze ozfejmuje, Ze déti nepotiebuji zadné explicitni, metajazykové vedeni, aby
si osvojily jazyk, ale ukazuje to, Ze metajazykové védomosti se jako urcity druh leSeni teprve poz-
déji napojuji na implicitni jazykové védomosti.

Jak si ale déti osvojuji implicitni jazykové znalosti? Pro mozné vysvétleni pouzijeme jiz uvedeny pfi-
klad s dativem a na ném se pokusime otazku zjednodusené vysvétlit. Déti si pamatuji, Ze lidé v jejich

okolf (napf. rodice) tvori formy dativu, pokud odkazuji na prijemce jednani, napr. pfi prohlizeni détské
knizky: ,,Podlivej, tady ddva maminka néco pejskovi. A tady kocicce. A tady dava néco papouskovi.”

Déti si v takovych situacich zapamatuji odpovidajici formu (pejskovi) jako celou holistickou jednotku
(chunk), tedy aniz by ,védély”, Ze dativni pfipona -ovi ma pfislusny vyznam odkazuijici na pfijemce.
Tento chunk je pak zakladem pro porozuméni a tvorbu dané formy v odpovidajicim jazykovém kon-
textu. Kdyz si zapamatuiji vice podobnych forem se stejnym vyznamem (/vanovi, Janovi, Antoninovi,
panovi), ,rozeznaji” urcité pravidelnosti (kmen slova + -ovi). Takové (implicitni) poznani pravidel
(nezavisle na tom, zda se zcela prekryvaiji s diferencovanym systémem pravidel cilového jazyka nebo
ne) predstavuje dulezity krok pfi osvojeni jazyka a znamena vstup do systému jazykovych pravidel-
nosti cilového jazyka. Takto poznanou ,pravidelnost” dité aplikuje na dalsi potencidlni formy, také
na ty, které nejsou cilovému jazyku vlastni. V tomto pfipadé hovofime o pfiliSnych generalizacich
(overgeneralisation). Takto vznikaji détské tvary jako napf. pesovi misto psovi nebo muZzovi misto
muzi.' V daldim prabéhu osvojovani a pfi dalSim kontaktu s cilovym jazykem ziska dité ucici se dalSi
priklad, popt. opacny pfiklad pro jeho interni jazykové , pravidlo” (které v nasem pfipadé zni ,kdyz

1 Tyto priklady slouzi pouze pro ilustraci postupné tvorby pravidel v internich gramatikach a neodpovidaji skutecnému pribéhu osvojeni cestiny jako druhého
jazyka. Eventudini podobnost se skute¢nym prabéhem osvojeni je ¢isté ndhodnd.
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chceme mluvit o pfijemci, pak pfipojime sufix -ovi”), a modifikuje jej timto zpdsobem. Pokud dité
inputem ziska pouze pozitivni pfiklad pro své interni pravidlo (napf. Michalovi), pak se tim pravidlo
upevriuje. Pokud se upevnuje interni pravidlo, které neodpovida prislusnym pravidlm delsi dobu,
mUze dojit k tzv. fosilizacim. Fosilizace jsou v jistém smyslu konecné stavy osvojeni jazyka, které
ovsem neodpovidaji cilovému jazyku. Pozdéji je mozné je prolomit pouze obtizné.

Pokud zak obdrzi z inputu opacny priklad pro jeho interni pravidlo (napf. muzi), pak se pravidlo
postupné vyviji dale. Diferencuje se a rozsifuje, napt. o priklady slovni kmen + -i (muZzi) nebo slov-
ni kmen + -u (hradu). K této diferenciaci dochazi v optimalnim pfipadé tak dlouho, az se interni
jazykova pravidla zcela prekryji s pravidly cilového jazyka. Osvojovani Ize tedy popsat jako proces,
ktery je charakterizovan specifickymi mezikroky (slovni kmen + -ovi pres slovni kmen + -i atd.).
Posloupnost krokd (vyvojové sekvence) plati vice nebo méné pro viechny déti, které si osvojuji
jazyk za srovnatelnych podminek (napf. ¢estina jako rany druhy jazyk).

Také pocatek procesu osvojeni urcitého jazykového fenoménu (napf. dativu) se v rdmci nefize-
ného osvojovani za srovnatelnych podminek u rlznych déti déje v priblizné stejném case. Pro
nefizené osvojeni némciny jako raného druhého jazyka u déti, které prisly do aktivniho kontaktu
s némcinou pfiblizné ve tfech letech, zacina napf. osvojovani rodu po cca 24 mésicich. U déti,
které prisly do Némecka az ve vy3sim véku (napf. uprchlici na zakladni skole) zacina osvojovani
rodu casto dfive. S ohledem na dobu osvojovani hovofime v této souvislosti o ,,citlivych fazich
osvojeni” (Meisel, 2007). Tyto ,citlivé faze” se zdaji byt obzvlasté vhodné pro osvojeni urcitého
jazykového fenoménu. Odkazy na ,citlivé faze osvojeni” predstavuji ¢asto prvni vyskyt pravidel-
nych forem jazykového fenoménu (napf. urcité dativni formy) ve vyrocich ditéte.

Zde diskutovana interni pravidla, ktera si vytvareji vicejazycné déti ve svém druhém jazyce, je moz-
no ovlivnit systémem druhého jazyka, ale také jiz osvojenym systémem prvniho jazyka (napf. pro-
stfednictvim transfernich prenost z prvniho jazyka). Vyzkumy z oblasti osvojovani syntaxe ukazuiji,
Ze pritom hraje zfejmou roli vék zac¢atku osvojovani. Zatimco osvojeni syntaxe u déti, které zacaly
s osvojovanim némeckého jazyka jiz ve tfech letech, neni ovliviiovano systémem jejich prvniho
jazyka (Kaltenbacher & Klages, 2012; Thoma & Tracy, 2006), u déti, které pfijdou do kontaktu
s némcinou teprve na zakladni Skole, je vliv prvniho jazyka vyraznéjsi (Haberzettl, 2005).

Tento kratky prehled zakonitosti a faktort raného osvojovani (druhého) jazyka by pro pedagogy
byl pouhou informaci o pfedmétu jazykového osvojovani, pokud bychom se nepokusili vyvodit
z néj dasledky pro jazykovou didaktiku. NiZe se pokusim na zakladé vyse uvedenych Gvah rozvést
praktické uziti nékterych tvrzeni pro jazykovou didaktiku pfi volbé pfedmétu podpory (CO?), ve
vhodny cas pro koncentraci na tento pfedmét (KDY?) a o zprostfedkujici metodé (JAK?).
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CO a KDY podporovat

ProtoZe mnohojazycnost ani velmi malé déti v Zzadném pripadé nepretéZuje, mdize se s jazykovou
intervenci zacit v podstaté velmi brzy. Za predpokladu dostate¢ného kazdodenniho, bézného
inputu v druhém jazyce vsak intervence na podporu osvojovani si druhého jazyka ¢asto ani neni
nutnd. Rozhodneme-li se v pfipadé urcitého ditéte pro cilenou intervenci (napf. pokud se pohy-
buje v jazykové nepriznivém prostredi), méla by tato intervence probihat v souladu s vékem ditéte
(podrobnéji k tomu v ¢asti JAK?) a s ohledem na stadium osvojeni jazyka, v némz se aktualné
nachazi. Stadium osvojeni jazyka — tento pojem chdpu jako vztah k jiz dosaZené Urovni osvojeni
jazyka a soucasné jako vztah k dalSi urovni, kterd ma byt dosazena (srv. také Wygotského pojem
,Zona nejblizsiho vyvoje,” 1987, s. 83) — umoznuje vyucujicimu urcit to, na co se podpora bude
aktualné soustredit. Toto urceni se Fidi podle pfirozeného pribéhu osvojovani jazyka (vyvojove
proximalni podpora).

Ridime-li se Pienemannovym predpokladem, ze k Uspéchu povede spide takovyto (tj. vyvojové
proximalni) druh podpory, pak urcité neni vyhodné, aby obsahy vyucovani urcovali vyucuijici a tr-
vali na nich (srv. také Diehl, 2000; Mdller, 2014) — napt. z ddvodu, Ze urcité obsahy povazuji za
zvlasté relevantni pro skolni vyuku, a proto je podporuji uz v jeji rané fazi. Jisté existuje urcita va-
riabilita ohledné toho, co mize byt podporovano v danych stadiich osvojovani jazyka — avsak vy-
uka, ktera je naplanovana v rozporu s pfirozenym prébéhem vyvoje, mize podle aktualniho stavu
poznani byt Ucinna jen ve velmi omezené mite. A nejen to. Takova vyuka muaze podle mnohych
jazykovych didaktik mit dokonce kontraproduktivni vliv na pozitivni prabéh osvojovani jazyka.
GrieBhaber (2001) napt. pise, Ze ,predcasné zprostredkovani urcitych obsaht [] mdZe dokonce
mit kontraproduktivni viiv, napr: kdyz Zaci ztrati pocit jistoty v jazyce z ddvodu toho, Ze se po nich
poZaduji operace, které na zakladeé [] osvojenych struktur nejsou schopni zvliadnout.”

Aby bylo mozné vytvofit model podpory osvojovani druhého jazyka na zakladé pfirozené po-
sloupnosti tohoto osvojovani, je tfeba vyuzit téch postupt ke zjisténi stadia osvojeni jazyka, které
nepracuji s chybovou analyzu (princip ,,Co je spravné a co je Spatné?”), ale naopak podavaji in-
formace o stupnich osvojenf jazyka, kterych dité uz dosahlo, resp. kterych jesté ne (princip ,Jaky
stupen systemati¢nosti vykazuji vyroky ditéte ohledné urcitého jazykového jevu?”).

Dalsim nastrojem, ktery umoznuje ziskat pojem o stadiu osvojeni jazyka a tim i o vybéru vhodné-
ho predmétu a formy podpory, je vedle zminénych postupt ke zjisténi stadia osvojeni jazyka také
pozorovani jazykové produkce déti, které se soustfeduje na systematickou stranku jejich vyrokd.
KdyZ napf. déti zacnou produkovat tvary minulého casu, jevi se to jako ,,citliva faze” v osvojovani
tohoto jazykového jevu. Déti, u nichZ nelze rozeznat zadnou systemati¢nost pfi tvoreni téchto
tvarQ, se stale nachazeji na urovni tzv. chunks. U téchto déti je tfeba se snazit o to, aby se v sou-
ladu se svym stadiem osvojovani jazyka naucily rozpoznat pravidelnost jevu (tj. pravidelné tvoreni
minulého ¢asu) napf. tim, Ze jim nabidneme vice tvarQ, které se Fidi timto pravidlem.




Hana Klages: Kdy a jak se co se u¢ime? Uplatnéni poznatkt z psycholingvistiky v jazykové vyuce

Déti, které si uz osvojily systém tvoreni urcité formy, jenz je vsak zatizen nadmérnou generalizaci
(tj. pfenos pravidelného tvoreni i na nepravidelné tvary), by mély byt podporovany tak, ze se jim
poskytnou jak pozitivni (opakovani spravnych tvart), tak i negativni priklady (modely chybnych
forem). Vysledkem by méla byt vnitfni diferenciace a rozsiteni jejich vlastniho systému pouzivani
jazyka. Podpora by méla pruzné a rychle reagovat na tyto faze — tim se Ize vyhnout napf. fosiliza-
cim (tj. upevnénim) chybného tvoreni.

Nakonec bych zde chtéla poukazat na to, Ze je tfeba pfehodnotit jesté stale velmi rozsifeny nazor,
Ze receptivni dovednosti jsou osvojovany dfive nez dovednosti produktivni. Aktualni psycholing-
vistické poznatky, napf. o osvojovani si némciny, ukazuji (napf. pfehledova studie Muller, 2014),
Ze 7aci napf. v pfipadé tazacich vét tyto jazykové tvary (tdzaci zajmena) v cilovém jazyce spravné
produkuji uz predtim, nez jim v cilovém jazyce vibec rozuméji. Jazykova didaktika by se tedy
méla vedle sféry produkce cilené zamérit také na receptivni jazykové vykony.

JAK podporovat

Jak jsem jiZz popsala vyse, hnaci silou osvojovani jazyka v détském véku je potfeba pouzivat jazyk
funk¢né. Déti si osvojuji jazykové formy (slova, kombinace slov, véty nebo vétsi jazykové jednotky
jako napt. texty) tak, Ze se orientuji podle modelt z inputu, imituji je, obménuiji je a pouzivaji je
jako induktivni zaklad pro tvorbu pravidel, resp. pravidelnosti. Chceme-li podporovat tyto proce-
sy, méli bychom zakdm v ramci podpory poskytovat vhodné modely, tj. takové, které odpovidaji
jejich stadiu osvojeni jazyka, a to v autentickych komunikacnich situacich. Tyto modely by déti
mély zacleriovat do ,svého” stadia osvojeni ciziho jazyka (mezijazyk, interlanguage) a tim si vy-
tvorit zaklad pro implicitni u¢ebni procesy. V zadném pripadé viak témito modely nejsou prehle-
dy nebo napt. tabulky slovesnych paradigmat, dlouhé, kontextu zcela zbavené seznamy slovicek,
které se zaci maji naucit zpaméti, vysvétleni gramatickych pravidel a dalsi metody zamérené na
metajazykové uceni.

Integraci jazykovych forem do mezijazyka muze zjednodusit nékolik faktorG. Vedle jiz jmenované
pfimérenosti jazykové formy aktudlnimu stadiu osvojovani jazyka je to napt. jeji Casty vyskyt mezi
formami, které se objevuji ve vyuce (¢astéjsi formy se prejimaji snadnéji nez ty méné casté), je-
jich komunikativni relevance (komunikativné relevantni formy, napf. pad, se osvojuji snadnéji nez
méné komunikativni formy, napf. rod) nebo pozornost, které dit¢ dané formé vénuje. Uloha oso-
by poskytujici jazykovou podporu je tedy zajistit, aby se podporované formy ve vyuce vyskytovaly
Casto (produktivné i receptivné), a to v komunikativné relevantnich kontextech, a vytvorit situace,
které upnou implicitni pozornost déti na tyto formy. Chce-li tedy osoba poskytujici jazykovou
podporu procvi¢ovat napr. nazvy barey, je jisté vhodnéjsi se jimi zabyvat napt. v kontextu doprav-
ni hry, nez aby se pojmenovavaly , jen tak” bez dalsiho Ucelu (napt. pfi cviceni ,, pojmenuj barvu®).
Pfi zminéné dopravni hfe fekne jedno dité jinému se zavazanyma ocima, jaka barva se objevila
na semaforu a je-li tedy mozné prejit ted pres silnici nebo ne. Nejde jen o to, Ze pfi dopravni hie
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slouzi nazvy barev skutecné komunikaci, ale i o to, Ze se pouzivaji v Uplném vyroku (napf. Ted'sviti
zelena). Tim se procviCuje nejen jejich vyznam, ale i jejich syntaktické pouziti.

Hry, které byly plvodné jen malo vhodné pro podporu osvojovani jazyka jako napf. oblibené
pexeso, Ize jednoduse adaptovat pro komunikativné relevantni situace. Zatimco se pouhé pojme-
novani otoCenych karet jevi z komunikativniho hlediska jako bezddvodné — odhlédneme-li i od
toho, Ze takto pouzita pojmenovani jsou zcela zbavena svého syntaktického kontextu — umoznu-
je napf. pouziti manaska, ktery détem béhem hry poklada otazky k otocenym kartam (Cos otocil?
Podivej, co jsem otocil. Nevim, co to je, ty to vis? atd.), skute¢nou komunikaci.

Dalsi situace, kdy je vhodné vyuzit manasky k podpore osvojovani jazyka, ktera pracuje s modely
pouZiti jazyka jakozto s impulsy k mluveni, by mohla vypadat takto: Manasek, vypravi détem
o své rodiné (To je maminka, to je tatinek. atd.) a vzdy pfi tom ukazuje na obrazky toho kterého
¢lena rodiny. Nasledné se k tomuto procesu pfidava druhy manasek a chce védét, o cem déti
mluvily s prvnim manaskem. V této souvislosti déti mohou druhému manaskovi predstavit rodi-
nu, kterou jim prvni manasek pravé popsal. V takovémto rdmci — a motivujicim zpUsobem — se
déti dostanou do kontaktu s modely pouziti jazyka (pojmenovani s odpovidajicim vyznamem —
obrazkem), které se skladaji nejen z jednotlivych slov, ale z celé syntaktické konstrukce (Tohle je
maminka.), kterou hned mohou vyuzit ve skute¢né komunikaci (rozhovor s druhym manaskem).

Tvori-li déti véty chybné (napf. To je tatinka misto to je tatinek), mze manasek, resp. ucitel mode-
lovat véty ditéte (Aha, to je tedy tatinek). Tim samoziejmé ditéti podava negativni evidenci k jeho
chybné vété, pripadné predchazi fosilizaci formy a soucasné predvadi spravny jazykovy model.
Implicitni modelace je v souladu s kontextem osvojovani jazyka, v némz si déti osvojuji jazyk (prv-
ni, druhy, tfeti) zhruba do 6. roku véku (srov. Paradis, 2009).

Explicitni opravovani, napt. To se nefika tatinka, ale tatinek, naproti tomu nejenze v tomto véku
nepodporuje osvojovani jazyka, ale mize mu dokonce branit. Je mozné, Ze se pomoci explicitni
korektury privede védoma pozornost ditéte k chybné formé, to ho ale déle vede k Gvaham, kte-
ré vytvori zabranu dalsi spontanni jazykové produkce a tim vedou k prekazkam pfi osvojovacim
procesu. Vztahuje-li se explicitni opravovani na jazykovy jev, ktery neodpovida danému stadiu
osvojovani jazyka u konkrétniho ditéte, mize dité pouze podnitit ke kognitivnim operacim, které
jsou jen tézko proveditelné s ohledem na dané stadium osvojovani ciziho jazyka. Modelovani
od explicitni opravy — zezacatku prosté nebrat v Uvahu a vénovat ji pozornost az tehdy, kdyz k ni
ve svém vyvoji dospéje.

U déti zhruba od 7. roku véku Ize postupné pfistoupit k pouzivani urcitych metod, které podpo-
ruji explicitni procesy osvojovani (pismo, gesta), pficemz i zde je tfeba postupovat spiSe opatrné
a vyhnout se explicitnimu vysvétlovani gramatickych pravidel.
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Shrnuti

V tomto prispévku jsem pojednala o tfech aspektech, které hraji ddlezitou ulohu pfi vytvareni vy-
uky podporuijici proces osvojovani jazyka, a to na zakladé poznatkl z vyzkumu osvojovani (cizich)
jazykd: ,co se ma délat kdy a jak.”

Zakladni vysledky mych tvah Ize shrnout nasledujicim zpUsobem: Za prvé maji byt zvolené obsa-
hy vyuky (CO?) vyvozeny z aktualniho stadia osvojeni ciziho jazyka, v némz se dané déti nachazeji,
a jejich posloupnost (KDY?) by se méla Fidit podle pfirozeného, nefizeného osvojovani ciziho ja-
zyka. Za druhé je tfeba pfi zpracovavani jazykového materidlu, s nimz budou déti konfrontovany,
vzit v Uvahu zakladni vlastnosti jazykového uceni (napt. pfilisné generalizace pfi aplikaci pravidel-
nosti, ziednoduSovani; schopnost vyvozovat abstraktni jazykova pravidla na zakladé konkrétnich,
jazykové neanalyzovanych jednotek — chunks — atd.) napf. tak, Ze se détem predkladaji urcité
jazykové vyrazy v urcité frekvenci a v autentickych komunikacnich kontextech a nikoli ve cvice-
nich zamérenych pouze na formu a zbavenych komunika¢niho kontextu (JAK?). Ohledné toho,
JAK osvojovani podporovat, by mélo byt mimo jiné zohlednéno, ze pfi budovani jazykovych do-
vednosti u déti hraje dulezitou ulohu predevsim implicitni, intuitivni uceni. Teprve u starSich déti
(zhruba od 7. roku) je mozné doplriovat osvojovani urcitych oblasti jazyka také podnéty vzeslymi
z explicitnich procest uceni se. Na tomto pldorysu je nutné pozorné vybirat explicitni, resp.
implicitni u¢ebni metody pouzivané ve vyuce jazykl (predkladani modelt, modelace, explicitni
korekce, vysvétlovani pravidel) a reflektovat je s ohledem na typ procest uceni se, které tyto
metody maji zavést.
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MISENi KODU, INTERFERENCE
A ROLE MATERSKEHO JAZYKA
PRI OSVOJOVANI JAZYKA CIZIHO

Denisa Bordag

Jednou z charakteristik jazyka vicejazycnych mluvcich je takzvané miSeni kodt (code-switching)
a interference. | kdyZ jsou oba jevy z laického pohledu obvykle vnimany negativné, pokusime se
v tomto ¢lanku osvétlit, Ze jsou prirozenou soucasti vyvoje i zralého projevu vicejazycnych mluvcich.

Jako miSeni koédu je oznacovano uzivani dvou a vice jazykl (popt. jejich variet) v rdmci jedné
promluvy, jez mlze mit pficiny jak funkéné-pragmatické, tak strukturni. Véty nebo vétné frag-
menty z jednoho jazyka se s rlznou frekvenci stfidaji s jednotkami z druhého jazyka, a i kdyz
obvykle jeden jazyk prevazuje, jednotky z druhého jazyka nejsou jeho koherentni soucasti. To
odliuje stfidani kédd od slovnich vypujcek z ciziho jazyka, jeZ jsou jiz v cilovém jazyce etablované
a uzivané i rodilymi mluvcimi jako soucast jejich matefského jazykového systému (napf. e-mail,
scanner apod.) (srov. Poplack & Meechan, 1995, p. 200). Oba jevy ale stoji na koncich jednoho
kontinua a elementy, které do jednoho jazyka opakované pronikaji v ramci stfidani kodd, do néj
postupné mohou prejit jako vypujcky.

V odborné literatufe jsou obvykle rozlisovany tfi zakladni typy misSeni kodu: intersentencialni (ke
zmeéné jazyka dochazi na hranici véty), intrasentencialni (ke zméné jazyka dojde uvnitf véty) a in-
traslovni (ke zméné jazyka dojde uprostred slova).

DFivejsi nazor, ze kompetentni vicejazycny mluvci kddy nestrida a obzvlasté ne v ramci jedné véty
(Weinreich, 1953), se pozdéji stfetl s opacnym nazorem, Ze stfidani kédd neni znamkou deficit-
ni kompetence, ale naopak vysoké bilingvni kompetence (Poplack, 1980). Zatimco nevyvazena
kompetence ve dvou jazycich se obvykle vyznacuje ¢astymi pfechody z L1 do L2, vyvazeni bilin-
gvni mluvci obvykle stfidaji podle Poplackové kody obéma sméry. Podle zplsobu stridani koda
pak Poplackova rozlisuje mezi tfemi typy bilingvnich mluv¢ich:

v

kych vyraz( apod.; pro toto stridani kédd neni potfeba zadna znalost gramatiky L2, nebo jen
minimalnf;

b) mluvci na stfednim stupni bilingvni kompetence pouZivajici intersentencialni stridani kodd;

©) mluvci schopni stfidat kédy i uvnitf jedné véty; toto stfidani vyZzaduje znalost gramatiky obou
jazyka.

1 L1 - jazyk matefsky, popf. dominantni jazyk bilingvniho mluvciho (z angl. language one)
L2 — cizi jazyk, popt. méné dominantni jazyk bilingvniho mluvciho (z angl. language two)
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Uvedené déleni ale nezlstalo bez kritického ohlasu a existuji doklady, Ze se intrasentencialni stfi-
dani kodd objevuje i u mluvcich s nizkou kompetenci v L2 (PUtz, 1994). Souvislost mezi bilingvni
kompetenci a zpUsobem, jakym jsou kody stridany, byla ovsem potvrzena cetnymi studiemi,
které konverguji na nazoru formulovaném napf. Pfaffovou (1997, s. 353), Ze ¢im rozmanitéjsi jsou
typy stfidani kédd jednoho mluveiho, tim vy3si je jeho bilingvni kompetence. Zajimava studie Bo-
eschotena a Verhoevena (1985) na pfikladu turecko-nizozemského stfidani kodd ukazala, Ze na
rozdil od svych rodict, ktefi stfidali kody jen u podstatnych jmen, bylo stfidani kodud u jejich déti,
tj. druhé generace pristéhovalcl, mnohem rdznorodéjsi a komplexnéjsi.

V zavéru tohoto kratkého prehledu o miseni kodU jesté uvedeme dva pfiklady z jazykového
projevu osmiletého chlapce, jenz se narodil v Némecku, ale jazykem jeho rodinného prostredi je
Cestina. Vzhledem k tomu, Ze se komunikacni témata rodinného a Skolniho prostredi prekryvaji
jen Castecné, dochazi ke stfidani kédd predevsim v oblastech, které jsou pro jedno z prostredi
specifické. Oba priklady to dobre dokladaj:

Priklad 1:
— Nasel jsem tu bundu.
— A kde byla?

—V 3atné v Hortu (ném. druzina). Tady. Jo, und wir haben auch eine Hausaufgabe (ném. a taky
mame domaci ukol).

— 7 ¢eho?

— Z Mathe (ném. matika).

Priklad 2:

—Ja jsem si nemohl vzpomenout, jak se fekne pribéh, tak jsem fekl in dem Film (ném. v tom
filmu), a Frau Unger (ném. pani Ungerova; ucitelka) si pak myslela, Ze jsem nebyl v opere, ale
v kiné.

— A vysvétlil jsi ji to?

— No ja jsem pak fekl, Ze se to jmenovalo Nabucco, a ona uz védéla.
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Uvedené priklady dokladaji, Zze chlapec, ktery je schopny dobfe komunikovat vyhradné v jednom
z jazykd s monolingvnimi némeckymi i ¢eskymi mluvcimi, systematicky referuje ke specifickym
rodinnym a Skolnim redliim v jazyce, které k tomuto prostfedi patfi, a védomé vyuziva bilingvniho
kontextu komunikacni situace. Druhy pfiklad soucasné ukazuje, ze ,prekladani zazitkd” do jiné-
ho jazyka, nez v némz se udaly, mUZe vést k obtizim ¢i nedorozuméni, ktera viak chlapec nefesi
pragmaticky neadekvatnim uzitim jazyka, jez jeho komunikacni mluvci neovlada, nybrz situacné
pfimérenym zplsobem.

Interference je jednim z projevd jazykového transferu, pfi némz dochazi k prenosu gramatic
kych vlastnosti ¢i struktur mezi dvéma jazykovymi systémy (interlingvalni) nebo v ramci jednoho
jazykového systému (intralingvalni), jeZz se v povrchové jazykové struktufe projevi jako chyba.
K tomu dochazi, jsou-li odpovidajici struktury obou jazykd rozdilné. V pfipadé shodnych jazy-
kovych struktur se psycholingvisticky totozny proces prfenosu struktur neprojevi jako odchylka
od normy a hovofime o pozitivhim transferu. Transfer je pfirozeny automaticky proces, ktery ma
v pfipadé shodnych struktur pozitivni vliv na osvojovani ciziho jazyka a v pocatecnich fazich mze
osvojovani predevsim u pfibuznych jazykd velmi urychlit.

Pri interlingvalni interferenci dochazi k chybé na zékladé prenosu struktury z jednoho jazyka do
druhého, v ném? tato struktura neexistuje nebo plInf jinou funkci. PfestoZe vétsina takto vzniklych
chyb je nevédoma a neumysing, jejich ne nevyznamny podil je ¢astecné zamérny v pripadech,
kdy si mluvci nenf jisty spravnosti své hypotézy a chce ji otestovat ziskanim zpétné vazby od svého
komunikacniho partnera. Zamérnou odchylkou od normy tak cizojazy¢ny mluvci maze napriklad
ovéfit rozsah platnosti urcitého pravidla. Interference tedy nemusi byt jen projevem neznalosti,
nybrz i projevem skutecnosti, ze si mluvci uvédomil urcity jazykovy jev tykajici se napfiklad rozdild
mezi dvéma jazyky.

TotéZ plati i pro interferenci intralingvalni, pfi niz dochazi k prfenosu dfive osvojenych, frekven-
tovanéjSich ¢i pravidelnych struktur do casti jazykového systému, pro néz nejsou aplikovatelné.
Typickym prikladem je pravidelna konjugace nepravidelnych sloves v germanskych jazycich i
Casovani nebo sklorfiovani podle dominantniho paradigmatu v ¢esting, napf. tiskdm misto tisknu,
bez ucitela misto ucitele apod.

Na zavér tohoto kratkého pojednani o interferenci uvedeme jesté jeden priklad z projevu zmino-
vaného osmiletého chlapce, ktery doposud tvofil budouci ¢as slovesa byt zcela bezchybné, ale ve
svych osmi letech poprvé uzil chybny tvar:
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Priklad 3:

Ja se nejdriv podivam, co bude. byt [stoupava intonace] u babicky, pak co. bude byt [stoupava
intonace] u tebe a pak se rozhodnu.

Z intonace a neverbalniho projevu chlapce pfitom bylo zjevné, Ze jeho samotného uvedeny tvar
zarazi, soucasné mu ale pripada smysluplny a ¢eka na zpétnou vazbu matky.

Tento pfiklad velmi ndzorné demonstruje, ze urceni plvodu chyby mize byt velmi komplexni
zalezitost, na niz nemusi byt jednozna¢na odpovéd. Uvedena odchylka od normy muze byt totiz
jak projevem interlingvalni interference (podle némeckého wird sein), nebo projevem interference
intralingvalni jakozto generalizace pravidelného tvoreni budouciho ¢asu nedokonavych sloves
(podle ceského bude hrat apod.). Negativni postoj k interferenci jako k rozsifenému problému
pramenicimu z vlivu matefstiny (@ potazmo z jejiho vyuZivani pfi vyuce ciziho jazyka) ma do
znacné miry plvod v neadekvatnich analyzach jazykovych chyb (pfedevsim v ramci tzv. kontras-
tivni analyzy (Contrastive Analysis), Lado, 1957), kdy interlingvalni ptvod byval a byva pfipisovan
i chybam, které maiji plvod jiny a objevuji se nékdy i pfi osvojovani daného jazyka malymi détmi
jakozto rodilymi mluvcimi. Psycholingvisticky vyzkum ozfejmuijici vliv rznych typU interference
na projev multilingvnich mluvcich byl dosud provadén predevsim na dospélych (napf. Bordag,
Opitz & Pechmann, 2006; Bordag & Pechmann, 2007; Bordag & Pechmann, 2008).

Drivéjsi presvédceni, Ze vliv materského jazyka negativné ovliviiuje osvojovani jazyka ciziho, se
projevovalo napt. v nazoru, Ze pro Uspésné osvojeni jazyka cilové zemé je tfeba co nejvice reduko-
vat komunikaci v matefském jazyce, nebot probiha na ukor komunikace (a tedy osvojovani) jazyka
cilového. Cummins (1981) ve své interdependencni hypotéze tento postoj zamita a ukazuje, Ze
¢im sofistikovanéjsi jsou jazykové znalosti a dovednosti v matefském jazyce jedince (napf. gra-
motnost, metalingvistické schopnosti, rétorické dovednosti a osvojeni riznych zanrG a styld), tim
snadnéji tento jedinec svUj repertodr jazykovych prostfedkd obohati o odpovidajici ekvivalenty
v cizim jazyce. ZvySovani kompetence v matefském jazyce tedy akademické vysledky v cizim jazy-
ce a jeho osvojovani nezpomaluje ani neohrozuje, ale spise je usnadnuije.

| pres doporuceni drivejSich studii, aby se v rodinach pristéhovalcd pouZival jazyk nové zemé jako
hlavni komunikac¢ni prostfedek (napf. Rodriguez, 1982), ukazuji novéjsi vyzkumy, ze ddlezitéjsi je
pozitivni vztah rodict k obéma jazykdm, dostatecna komunikace (ve kterémkoliv z jazyk() a zajem
rodi¢ na pokroku svych déti ve Skole (napr. Suarez-Orozco & Suarez-Orozco, 1995). U déti uprchlikd
je tento pozitivni pristup rodiny ke vzdélani a k osvojeni nového jazyka ¢asto umocnén virou, ze zivot
v nové zemi zajisti détem lepsi budoucnost, nez jakou mohli o¢ekavat v zemi svého plvodu. Tato
nadéje je pak Casto doprovazena vuli dosahnout dobrych Skolnich vysledkd, jez jsou neoddélitelné
spojeny se snahou o ovladnuti nového jazyka. Péce o udrZeni této viry a nadéje a s nimi spojené Usili
0 jgjich realizovatelnost se tak jevi jako podstatnéjsi nez konkrétni instrukce pro jazykovou vyuku.
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CHARAKTERISTIKA DITETE
PREDSKOLNIHO VEKU

Marcela Novozamska

Uvod

Nasledujici pfispévek je prlvodcem vyvojové etapy ditéte predskolniho véku. Obsahuje hlavni
charakteristiky jednotlivych oblasti (kognitivnich funkci, emociondlniho a socialniho vyvoje, socia-
lizace). Soucasné prinasi zakladni informace o typickych projevech déti predskolniho véku.

Vyvojové obdobi predskolniho véku

Predskolni vék zahrnuje pomérné Siroké vyvojové obdobi pfiblizné od 3 let do 6 az 7 let a jeho
ukonceni je spojeno predevsim s nastupem ditéte do Skoly (Vagnerova, 2000).

Obdobi predskolniho véku je ¢asové velmi rozsahlé a plné zmén. Dité se rychle vyviji a méni.
Rozviji se u néj mysleni, fe¢, pamét, pozornost, percepcni funkce (smyslové vnimani), motorické
a grafomotorické schopnosti a schopnost motorické a senzomotorické koordinace. Dochazi ke
zménam i v oblasti emocni a socialni a celkové v socializaci ditéte, které pfijima nové Zivotni role
predskoldka a postupné skolaka (Jucovickova, Zackova, 2014).

Déti byvaji pIné energie, zvédavosti a nadseni, jsou neustale v pohybu a do aktivit, které je za-
ujmou, se poustéji naplno. Ve viem, co délaji, se projevuje kreativita a fantazie, at je to hrani,
kresleni nebo vypravéni (Allen, Marotz, 2002).

Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti

Hruba a jemna motorika

Trileté dité se jiz naucilo chodit a pohybovat podle zptsobu dospélych. Motoricky vyvoj je zalo-
Zen na neustalém zdokonalovani a zlep3ovani pohybové koordinace, hbitosti a eleganci pohybd.
Zrucnost se projevuje ve vé&tsi sobé&stacnosti — samostatné se jiz naji, sviékne i oblékne, i kdyz ze
zacatku s drobnou dopomoci — a nadale ji procvicuje v mnohych hrach s piskem, kostkami a ze-
jména pak v kresbé.
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Kognitivni vyvoj

Do kognitivnich procest byva zahrnovano vnimani, pamét, pozornost, mysleni, fec i schopnost kogni-
tivniho uceni. Vyvoj kognitivnich schopnosti je ovlivnén jak dédicnosti, tak vlivem socialniho prostred,
zejména vychovou a ucenim. Je provazen aktivitou ditéte a jeho snahou samostatné vyhledavat infor-
mace (Hartl, Hartlova, 2004). Erikson (1950) toto obdobi oznacuje jako vyvojové stadium iniciativy, kdy
by dité mélo vnimat svoji iniciativu jako dobrou a okoli by je mélo v tomto ohledu podporovat. Zaroveri
se dité uci zamérovat své Usili k urcitému cili a osvojit si zakladni postoj zodpoveédnosti za viastni Ciny.

Vyvoj percepcné motorickych funkci

je si detaily nebo si naopak viimne detailu, ktery nemusi byt podstatny, a celek mu unika. Neni
schopno systematicky prohlizet jednu ¢ast po druhé, nerozlisuje pfilis vztahy mezi nimi (Vagnero-
va, 2000). Postupné v3ak zacina vnimat a rozliSovat podobnosti a rozdily.

» Zrakové vnimani — dité |épe vnima detaily, je schopno rozlisit stranové obracené tvary, tvary
rlznych velikosti a na konci pfedskolniho obdobi by mélo zvladat pravolevou orientaci. Dulezity
je rozvoj schopnosti analyzovat a syntetizovat zrakem (dité sklada rdzné puzzly a skladacky)

a prvotni tfidéni prvkd podle jejich charakteristického znaku, postupné podle vice kritérif.

» Orientace v prostoru — dité se jiz umi orientovat jak v mikroprostoru (cesta bludistém), tak
v makroprostoru (cesta do obchodu).

» Sluchové vnimani — dité je schopno jednoduché prvotni analyzy sluchem. Nejdfive rozpoznani
rlznych zvuk( a pozdéji i urcenfi jednotlivych hlasek, pfestoZze nezna pismena.

» Sluchova orientace — umi urcit smér i intenzitu prichazejiciho zvuku, nékdy i jeho trvani.

» Motorika a grafomotorika — dité iz postupné zvlada obkreslit a napodobit jednodussi
predkreslené prvky, pozdgji i pismena (Jucovi¢kova, Zackova, 2014).

Pamét a pozornost

V predskolnim véku, s dozravanim centralni nervové soustavy, dochazi k velkému rozvoji paméti
a zlep3eni schopnosti koncentrace pozornosti. Zvysuje se kapacita paméti a schopnost pohoto-
véjsiho zapamatovani novych informaci, ovsem stale jeSté spise intuitivnim zapamatovanim, bez
pouziti pamétovych strategii (napf. asociace, logické vyvozovani). Kapacitu paméti vyrazné ovliv-
nuji hry zameérené na trénink paméti (napf. pexeso). Trileté déti si pamatuji zpravidla 3 ndhodné
zvolena slova, starsi déti 5-6 slov nebo ¢islic (Jucovi¢ova, Zackova, 2014).

Schopnost zapamatovani je podminéna schopnosti koncentrace. Pfed nastupem do Skoly by dité
mélo byt schopno koncentrovat pozornost v rozsahu deseti az patnacti minut (Vagnerova (2008).
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Mysleni predskolniho ditéte

Pro toto obdobi je charakteristicky pfechod od egocentrického mysleni k mysleni nazorovému,
konkrétnimu, predlogickému (jednoduchému logickému mysleni). Dité vnima okolni svét skrze
sebe ,,co nevnimam, to neexistuje, neni”. Jean Piaget (Piaget, 1952, in West, 2002) ve své teorii
kognitivniho vyvoje popisuje Ctyfi stadia myslent:

1. Senzomotorické obdobi (narozeni az 2 roky)

2. Predoperacni obdobi (2 roky az 67 let)

3. Konkrétni operace (67 rokl az 11-12 let)

4. Formalni operace (11-12 let az dospélost)

K vyvojovym Piagetovym stadiim blize viz Novozamska (2014).

Nazorové, intuitivni mysleni podle Piageta (1970) nerespektuje pravidla logiky, je malo pruzné

a stale jesté nepresné. Mezi jeho typické znaky patfi:

» Egocentrismus — dité ma tendence ulpivat na svém vlastnim pohledu, zkreslovat usudky na
zakladé subjektivnich preferenci.

» Fenomenismus — svét je pro dité takovy, jak vypada, ztotoznuje jej s vnéjsimi znaky (Spatné
chape, ze velryba neni ryba, ale savec).

» Prezentismus — vSe se déje ted — velka vazba na pfitomnost.

» Antropomorfismus — personifikace nezivych véci (mracky ,se mraci”).

» Magicnost — nedéla vétsi rozdil mezi skutecnosti a fantazijnimi predstavami, realny svét
mu pomaha interpretovat fantazie (véfi v ,nadpfirozené” bytosti, ma smyslené, imaginarni
kamarady)(Allen, Marotz, 2002).

» Absolutismus — je presvédceno, Ze kazdé poznani ma definitivni platnost — prvni podana
informace je platna a dalsi odmita (nejzdravéjsi jogurt je s jahtdkami).

» Arteficialismus — dité si vysvétluje vznik okolniho svéta tak, Zze ho nékdo ,udélal”.

Re¢

Vyvoj feci jde ruku v ruce s vyvojem mysleni, odrazi jeho Uroven. S rozvojem mysleni se rozviji fec
a slovni zasoba a tim se opét zpé&tné rozviji mysleni.

Dulezity pokrok ditéte je také v tom, Ze mimo rozsifovani slovni zasoby a znalosti gramatickych
pravidel, zac¢ina dité ucinné uzivat fec i k regulaci svého chovani. Tato eqgocentricka rec neni primar-
né urcena pro jinou osobu a byva spojena s myslenim. Jde o monolog, komentovani toho, co dité
pravé v dany moment déla, a doprovazi rlzné détské aktivity, zachycuje pocity ditéte (Vagnerova,
2000). (napf. , Tuhle vétsi kostku dam dolG a tu Zlutou musim dat nahoru, jinak mi to spadne.”)
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» Vyslovnost u tii az Ctyfletych déti je jeSté hodné nedokonala, dité vyslovuje nepfesné, Casto
zameénuje nebo vynechava jednotlivé hlasky. Kolem ctvrtého a patého roku jiz u vétsiny déti
~patlavost” mizi a pfed vstupem do Skoly by se Fe¢ spontanné nebo s logopedickou pomoci
méla upravit UpIné.

» Uroven vétné stavby se rovnéz postupné zvysuje. Zvétduje se jak rozsah, tak slozitost
vétnych promluv. Mimo soufadnych souvéti se zacinaji koncem tfetiho roku objevovat i souvéti
podradna.

» Zajem o mluvenou fec |ze pozorovat uz u mensich déti, které dovedou naslouchat delsi
dobu kratkym povidkam. Trileté déti jiz recituji kratké basnicky, jejichZz pocet se rychle
rozsifuje. Rady a Casto povidaji, zvladnou zazpivat, i kdyZz nedokonale, jednoduchou pisnicku.

Rozvoj feci umoznuje i rast poznatkl o sobé a okolnim svété. Dité zvladne pojmenovat hlavni

barvy a charakterizovat pfedméty podle jejich tvaru, materialu i ucelu.

K osvojovani feci u déti v predskolnim véku viz Dolezi (2013).

Zaklady pocitani — dité se postupné zacina orientovat v poc¢tu do deseti a pfifazuje nazvy cisel
k pocitanym predmétiim. Potfebuje k tomu ale stale jeSté oporu v nazorném materialu (Krejcifova,
Langmeier, 2006).

Orientace v ¢ase se rozviji zatim velmi pomalu. Cas dité méfi pomoci opakujicich se jev(, pro-
stfednictvim rlznych udalosti. Koncentruje se na pfitomnost, je vdazané na aktualni déni, minulost
a budoucnost v tomto obdobi nemaji pfesnéjsi obsah (Vagnerova, 2000).

Predskolni vék je provézen , Zivosti a hravosti”, (Ri¢an, 2004). Pro vyvoj détského poznavani v pred-
skolnim véku je typické postupné upousténi od subjektivniho pohledu a ddrazu na pozorovatelné
projevy aktualniho déni. Pochopeni okolniho svéta predskolnim ditétem se odraZzi v kresbé a ve hre.

Kresba tfiletého ditéte ma vétSinou charakter ¢maranice, kterou vyjadruje svoji pfedstavu a umi
ji pojmenovat, prestoze se predstavé nepodoba. Dokaze jiz také napodobit rGizné sméry car
i kresbu kFizku. Ctyfleté dité pfi zachyceni postavy zvladne zpravidla zobrazit tzv. ,hlavonozce”
s hrubymi obrysy postavy — hlavy, nohou a hlavnimi ¢astmi obliceje. Kresba pétiletého ditéte jiz
obsahuje vice detaill, ale jednotlivé ¢asti téla jsou stale jeSté znazorfiovany carami, proporce jsou
spiSe nahodilé. Vytvor Sestiletého ditéte je jiz po vsech strankach vyspélejsi.

Hra rozviji funkce dulezité pro budouci uceni, ¢teni, psani a pocitani. V predskolnim véku se
u déti objevuje v rliznych formach. Na rozdil od minulych vyvojovych obdobi jiz neni zamérena
pouze na cviceni funkci vlastniho téla a prozkoumavani vlastnosti predmétd. Objevuji se hry
konstrukeni a realistické (cilené stavby z rdznych materiald), iluzivni (hadfik predstavuje pefinku,
klacik — pusku) a hry Ukolové, ve kterych si zkousi rlizné socialni role (na listonose, na prodavace)
(Krejcifova, Langmeier, 2006).

Humor je neodmyslitelnou soucasti vyvoje predskolnich déti. Od tfi let si déti vSimaji pojmovych
nesrovnatelnosti, napf. pfi ¢innostech. Sméji se klauntm a samy rady Saskuji. Libi se jim legracni
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pfirovnani (, Ty jsi jako..."”). Pétileté déti zacinaji chapat dvojsmysiné fikanky a popletené nesmy-
siné rymy (Matéjcek, 1994).

Emocni vyvoj a socializace

Socializace v predskolnim obdobi probiha v rodinég, ktera je pro dité nejvyznamnéjSim prostfedim.
Rodice predstavuji pro dité emocionalné vyznamnou autoritu, ideal, s nimz se identifikuje. Tato
identifikace poskytuje ditéti pocit bezpedi a jistoty, posiluje sebejistotu a zvysuje sebelctu (Vag-
nerova, 2000).

V predskolnim véku se snizuje vazanost na rodinu, postupné i vazanost na dospélé, vétSina déti
zacina navstévovat materskou Skolu, ve které navazuje prvni kamaradské vztahy. Volba kamarada
zatim nestoji na potfebé sdileni pocitl a nazor(, ale pfedevsim na shodé v oblasti vnéjsich znakd
(pohlavi, zevnéjsek, vlastnictvi zajimavého predmétu, chovani) a potfebé sdileni ¢innosti. Dité

ziskava ve skupiné vrstevnik( urcité postaveni, status, uci se v ni prosadit, rozviji svoji schopnost
soupefit i spolupracovat.

Socializa¢ni proces obsahuje tfi vyvojové aspekty:
1. Vyvoj socialni reaktivity

— vyvoj bohatych diferencovanych vztaht ke svému spolecenskému okoli (blizkym i vzdalenéjsim
lidem).

2. Vyvoj socialnich kontrol a hodnotovych orientaci
— vyvoj norem na zakladé prikazl a zakaz( dospélych, stanovenim hranic
— chovani je ur¢ovano cili, k jejichz dosazeni je tfeba Usili ditéte.

3. Osvojeni socialnich roli, které jsou od ditéte ocekavany spolecnosti a jsou spojeny s urcitymi
vzory chovani a postoji s ohledem na vék, pohlavi, spolecenské postaveni atd.

Do tfi let je k ditéti stale jeSté jeho okoli ve vétsiné oblasti (Cistota, stolovani, zpdsoby chovani)
shovivavé. V predsSkolnim obdobi jiz dochazi k urcitému socializacnimu tlaku na dité, i kdyz po-
stupné.

I impulzivni tfi az CtyFleté déti je mozné naucit, aby uvadély své problémy, misto aby je vyvadély”
(Shapiro, 1998, s.117). Dovedou pozadat, kdyz si chté&ji pujcit hracku, Fict, Ze se zlobi, misto toho,
aby druhého bily, chapou, Ze je Iépe vyslovit svij nazor, nez trucovat.
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Vyvoj socialnich kontrol (seberegulace)

Od osmnactého mésice se u déti objevuje obdobi vzdoru, které mize pretrvavat az do patého
roku. Je charakteristické vzdorovitym chovanim a odporem vici pranim a prikazdm jinych osob
(napr. branéni v uskutecnéni détskych zameérd, ukonceni hry). Jde o vyznamnou etapu Zivota,
ktera je spojena s potfebou ditéte prosadit svou vdli, s jeho sebevymezenim, s nedostatecnou
schopnosti vyrovnat se s frustraci a napétim. Mezi nejc¢astéjsi projevy se fadi vybuchy vzteku, ale
i omezeni mluvniho styku s nékterymi osobami (elektivni mutismus), zadrZzovani stolice apod.

Obdobi vzdoru byva provazeno negativismem (dité bud kona pravy opak toho, co je po ném
zadano, nebo na pokyn nereaguje). Negativismus kolem tfetiho roku sili, ale za¢ina se objevovat
i schopnost sebekontroly — napf. odlozeni svych momentalnich prani na pozdéji.

Svedomi

Dité jiz proziva pocity viny, svédomi funguje jako autoregula¢ni mechanismus, ma své charakteri-
stické rysy urené vyvojovou Urovni déti:

» chovani, dodrzovani normy je vazano na konkrétni situaci

» stereotypni, rigidni chapani norem

» chapani norem egocentricky — zejména ve vztahu k sobé, jak mu pravé vyhovuiji

- vyvoj v této oblasti je podminén predevsim vztahem k rodicdim
Rozvoj socialnich dovednosti (sméfuje k dosazeni urcité Urovné empatie)

Prosocialni chovani se rozviji, pokud jsou uspokojeny détské potreby jistoty a bezpedi. Je zavislé
na dosazené urovni kognitivnich kompetenci a je vysledkem socialniho uceni.

Dité jiz dovede projevit empatii, je vSak ziZena pouze k nékterym emocnim (pfedevsim zjevnym)
prozitkdm druhych a nedovede se distancovat od pfilis silné emoce, které podlehne, sdili ji, neni
schopné nic jiného délat (Vagnerova, 2000).

Sebepojeti

V predskolnim véku déti umi popsat jak své pohlavi a fyzické rysy, tak i vlastnosti a preference.
Tento popis se v3ak stale jeSté zaméfuje na pritomnost.
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Socializace emocniho prozivani

Dité se jiz uci tlumit aktualni emocni reakci a situaci nejdrive prehodnotit, rozviji se pocity vztaze-
né k vlastnimu sebehodnoceni (pocity hrdosti, studu, viny). Mezi 3. a 5. rokem jiz dité vi, Ze stejna
situace mUze u rtznych lidi vyvolat rdzné emoce a 4leté dité jiz umi predvidat pravdépodobné
emocdni reakce druhych na urcitou situaci. Stale se ale jeSté domniva, ze myslenky se projevuji
pfimo v chovani (neuvédomuje si moznost maskovani vlastnich pocitd).

Osvojeni socialnich roli

V predskolnim obdobi dité pfechazi od hry soubézné — paralelni (déti si hraji vedle sebe, napodo-
buji svoji hru, ale hraji si samy) ke hfe spole¢né — asociativni. Pozdéji se pfipojuje i hra kooperativni
(organizovana ve spolupraci), ve které jsou role pfi spolec¢né hre rozdéleny. Tato symbolicka hra
umoznuje porozumeét nejen socialnim rolim, ale i spole¢enskym pravidlGm. Déti pfi nich iz zau-
jimaji urcitou pozici (spoluhrace, vedouci roli). U déti se rovnéz zacina objevovat soupefivost, na
druhé strané vsak i porozuméni pro druhé. VVyznamny pokrok v osvojovani roli Ize pozorovat v di-
ferenciaci muzské a zenské role. Tato oblast je ovlivnéna zptsobem chovani rodict k détem, jejich
stereotypnim typickym ocekavanim vzhledem k pohlavi ditéte (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

Moralni védomi a jednani

Dité je v tomto obdobi zavislé na nazorech dospélych. Identifikace s autoritou pfispiva k osvojeni
a prijeti norem. Dité je k jejich dodrZzovani motivovano systémem odmén a trestl (pozitivnim
a negativnim hodnocenim). Kohlberg (in Vagnerovd, 2000) tuto fazi oznacuje jako premoraini.
Zpusob osvojovani téchto norem rovnéz zavisi na Urovni poznavacich procest ditéte.

Skolni zralost

Ukonceni predskolniho obdobi je spojeno se vstupem ditéte do zakladni Skoly. Pfedpokladem
uspésné skolni dochazky je Skolni zralost, ktera v sobé zahrnuje:

1. Zralost fyzickou (télesnou), kterd by se neméla preceriovat, ale ani podcenovat.

Posuzuje se zdravotni stav, rist a fyzické dispozice (pfiblizné 20 kg / 120 cm vyska).

Malé a slabé déti mohu byt ohrozeny vyssi mirou unavitelnosti a vlivem fyzické nezralosti mohou
byt v kolektivu hendikepovany.
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2. Zralost psychickou: rozumova, mentalni vyspélost — oblast mysleni, vnimani (percepéni funk-
ce, zrakové a sluchové vnimani), kognitivni funkce (pozornost, pamét, mysleni, fec), motoricka
oblast (jemna a hruba motorika).

3. Socialni, emocni a motivacni zralost: zvladani delsiho pobytu mimo rodinu, odolnost vici
zatézi, schopnost ovladat své pocity (vztek, agrese, Uzkost, strach, ostych), tlumit tendence im-
pulzivniho chovani, schopnost spolupracovat s ucitelem, fungovat v kolektivu déti, pracovni zra-
lost (soustfedéni se na ¢innost a jeji dokonceni, schopnost vnimat a pochopit instrukci, pfiprava
a Uklid pomdacek, zvladnuti jednoduché organizace prace), zvladnuti spolecenského chovani a se-
beobsluhy (Jucovicova, Zackova, 2014).

Zaver

Prehled vyvoje ditéte predskolniho véku je stru¢nym pojednanim, ve kterém jsou zpracovany
hlavni charakteristiky jednotlivych vyvojovych oblasti tohoto obdobi, zvlastnosti a problémy, se
kterymi se mGzeme pfi praci s détmi predskolniho véku setkat.
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DIAGNOSTIKA JAZYKOVYCH
A OBECNE KOGNITIVNICH FUNKCI
A CULTURE-FAIR TESTY

Linda Dolezi, Pavlina Vysinova, Tomas Nikolai

0. Uvod

Ze zkusenosti s vedenim kurz( cestiny pro déti azylantd, jeZ jsou zajistovany AUCCJ, vyplyva nut-
nost adekvatni a kvalitni vstupni diagnostiky. Pro tyto ucely byly vyvinuty vstupni jazykové testy,
které by mély lektorkam a lektordm zprostfedkovat zakladni informace o jazykovém vybaveni
ditéte a o jeho potfebach, jez by mély byt v rdmci kurzu cestiny pokryty. Tyto testy jsou urceny
détem mladsiho a starsiho Skolniho véku, pfip. Zaklm stfednich Skol (blize viz Dolezi, 2014). Testy
zcela jisté prinaseji informace, jez je mozné pri sestavovani kurzu, jeho naplné a vybéru ucebnich
materialt vyuzit. Nicméné maiji sva omezeni plynouci pfedevsim z jazykové bariéry a pravdépo-
dobné také z typu cviceni, Ukold a pozadavk( kladenych na dité, jez nelze v pfipadé, Ze chybi
mediacni jazyk, vysvétlit a pfedem ,nacvicit”. Casto tedy za neschopnosti zvlddnout néjaky ukol
nestoji neznalost jazyka, ale spise malé povédomi o tom, co se po ditéti pozaduje. Je také ziejmé,
Ze kromé znalosti jazyka ditéte lektorka ¢i lektor, ktefi s ditétem pracuji, uvitaji i jiné nez pouze
jazykové typy informaci.

Pro optimalni nastaveni jazykového kurzu uréeného détem-cizicim predskolniho véku by bylo
velice prospésné mit diagnosticky nastroj, ktery by nam pomohl zmapovat ddlezité poznatky
o ditéti a o jeho konkrétnich potiebach. Déti si na Uzemi CR osvojuji cestinu jako druhy jazyk (L2),
mnohdy ndm ale chybi informace o Urovni vyvoje jejich materského jazyka, tedy o L1. V tomto
pfispévku se pokusime nacrtnout moznosti vyzkumu osvojovani jazyka u déti v predskolnim véku
a poukazeme na specifika situace, v niz si dité osvojuje druhy jazyk. Kromé jazykové diagnostiky
bychom radi predstavili také moznosti, jez nabizeji psychologicka vysetfeni déti predskolniho
véku. Pozornost budeme vénovat i t€ém nastrojdm, které nam umozniuji ,obejit” jazykovou bari-
éru. Na zavér predstavime moznosti vyuziti tzv. , kulturné nezatizenych” testd.
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1. Moznosti vyzkumu jazyka u déti

1.1 Uvod

Jazykova akvizice (osvojovani jazyka) byva tradi¢né chapana jako soucast psycholingvistiky, a tu-
diZ je povaZovana za zaleZitost mezioborovou. Lingvistika vyuziva nejen poznatk( z psychologie,
ale také nékterych postupt jinych obort a jejich vyzkumnych metod, jako napf. neurologie, pe-
dagogika, korpusova lingvistika apod. V této ¢asti naseho prispévku bychom radi nabidli takovou
malou ochutnavku toho, jak Ize zkoumat détskou fec a jak nam psycholingvisticky vyzkum mdze
pomoci chapat proces osvojovani jazyka u déti a jak tyto poznatky mizeme vyuzit pfi praci
s détmi. U déti-uprchlik v predskolnim veéku, jimZ vénujeme tuto metodickou pfirucku, je situace
sloZit&jsi v tom, Ze ovladaji dva jazyky, pfip. vice jazykd. Cestina je ve vétsing piipadd jejich dru-
hym jazykem, nicméné je tfeba zdlraznit, ze hraje velikou roli doba, kdy ¢estina vstoupi do jejich
Zivotl. Protoze predskolni vék oznacuje velké casové rozpéti, pokusime se pouze upozornit na
obecné poznatky, jeZ z vicejazycné situace u déti predskolniho véku plynou.

Psycholingvisticky vyzkum je mozné délit na offline a online metody. Offline metody zahrnuji
metody, pfi nichZ se neméfi ¢as (non-time-based measures). Online metody jsou naopak zalozeny
na méreni reakcnich casl (reaction times). Tyto metody se pouZivajf jak k vyzkumu recepce, tak
i k vyzkumu recové produkce. O'Grady (1997) déli metody zkoumani détské reci na naturalistické
a experimentalni. Za naturalistické povazuje pravé zaznam spontanni feci déti, jako jiz vyse zmi-
néné zapisovani, zvukové nahravky atp. U naturalistickych studii hraje ddlezitou roli primérna
délka vypovédi, v anglicky psané odborné literatufe se ¢asto pouziva zkratky MLU (Mean Length
schopnosti, nez je napf. vék ditéte. Rozhodujici je tedy pocet gramatickych morfému (napf. plural,
minuly cas) a pocet slov, ktera déti ovladaji (Aitchinson(ova), 1998, s. 80).

Naturalistické vyzkumy jsou vétsinou pribézné (longitudinal), provadéné dlouhodobé a s jednim
ditétem, nebo s détmi jedné vékové skupiny, u nichz se sleduje vyvoj, na rozdil od experimen-
talniho vyzkumu, ktery je spiSe prarezovy (cross-sectional) a zahrnuje zkoumani urcitého jevu
v réznych stadiich ¢i momentech vyvoje.

Pokud chceme mapovat détskou fec v perspektivé jejiho vyvoje, musime podle vétsinového nazoru
zacit jiz v prenatalnim vyvoji, béhem néhoz embryo prokazatelné vnima zvuky, které se k nému dosta-
vaji. Pfedevsim pomoci méreni rychlosti tlukotu srdce (fetal heart rate measure) embrya bylo napriklad
zjisténo, Ze déti uprednostriuji hlas matky. Tlukot srdce je rychlejsi, kdyZz embryo vnima hlas matky,
nez kdyz vnima hlas cizi (Kisilevsky(ova) et al., 2003). Percepce u novorozencl se dale zkouma pomoci
tzv. vysoko-amplitudniho paradigmatu cumlani (high-amplitude sucking paradigm), béhem néhoz
se zkouma zmeéna rychlosti cucani dudliku ditéte v reakci na nejrlznéjsi jazykové ¢i jiné zkoumané
podnéty. Novorozenci dokazi rozliSit matersky jazyk od jazykd ostatnich. To prokazali touto metodou
napf. Mehler et al. (1988). Déti v jejich vyzkumu cucaly dudlik rychleji, kdyz slysely svij matersky jazyk,
tedy francouzstinu, nez kdyz byly vystaveny napf. italstiné a angli¢tiné (Aitchinson(ova), 1998, s. 79).




Linda Dolezi, Pavlina Vysinova, Tomas Nikolai: Diagnostika jazykovych a obecné kognitivnich funkci a culture-fair testy

Velice ¢asto je mozné data (lexikum a morfosyntax) ziskdvat i prostfednictvim dotaznik sméro-
vanych na rodice déti (napf. MacArthur-Bates Communicative Development Inventories). Slovni
zasobu ditéte je mozné sledovat pomoci testl vyuZivajicich obrazky (napf. Peabody Picture Voca-
bulary Tests, Expressive Picture Vocabulary tests apod.).

U malych déti se pouzivd metoda s ndzvem paradigma preferen¢niho divani se nebo paradigma
otaceni hlavy (preferential looking paradigm, head turn paradigm), pfi niz dité reaguje na podné-
ty tim, Ze se diva bud delsi, nebo kratSi dobu na obrazky nebo na obrazovky, jez zobrazuji zkou-
mané jevy. Znamymi proponentkami této metody jsou autorky Hirsch-Pasek(ova) a Golinkoff(ova)
(1996), které upozornuiji na to, ze déti ve véku 16 mésicl, tedy ve veéku, kdy prevazuji jednoslovné
promluvy, jsou citlivé na poradi slov ve vété, kterou slysi, a Ze vnimaji hierarchickou strukturu véty.
Na podobném principu je zalozené také paradigma preferen¢niho poslechu (preferential liste-
ning paradigm), pfi némz se méri délka poslechu. Do sféry vyzkumu porozuméni by bylo mozné
u starsich déti zaradit tzv. kol zaméreny na vykonani (act-out task), ukol hodnoceni gramatické
spravnosti (grammaticality judgement task) a ukol hodnoceni pravdivosti (truth-value judgement
task). DalSi metodou je sledovani imitace (elicited imitation task).' Z ddvodu omezeného rozsahu
¢lanku neni mozné vyjmenovat a podrobné popsat vsechny mozné zpUsoby vyzkumu jazyka
u déti, blize k dalSim moznym metodam vyzkumu viz napf. Lust(ova) et al. (1987). Vyzkumnici
maji v dnesni dobé k dispozici také korpusy détské feci, napt. CHILDES, jeZ skytaji data tykajici se
nejriznéjsich jazykd a typu jazykového vyvoje.

1.2 Vice jazyku

Déti azylantl se obvykle nachazeji pravé ve dvojjazycné situaci a je otazkou, jak zkoumat, pozna-
vat a podporovat jejich ,jazyk/y” a do jaké miry je to vibec ve stavajici situaci mozné (chybéjici
zprostredkuijici jazyk, sociokulturni rozdily, chybéjici tradice vyse zminéného psycholingvistického
vyzkumu v CR). Vyzkum a testovani bilingvnich déti vyzaduji velkou opatrnost a obezietnost, aby
nedochazelo ke zkreslovani informaci a ziskanych poznatkd. Co se terminologie tyce, bilingvni
dité byva ¢asto synonymnim oznacenim pro dité, které si osvojuje L2, tedy druhy jazyk. Paradis(o-
va) (2007) vsak doporucuje rozliSovat mezi simultannimi bilingvnimi détmi, tzn. détmi, které se
oba svoje jazyky uci v predSkolnim véku (Genesee a Nicoladis(ova) (2007), k tomuto fenoménu
odkazuji pomoci zkratky BFLA — bilingual first language acquisition), a mezi L2 détmi, které si
nejprve osvoji jeden jazyk a teprve pozdéji si osvojuji jazyk druhy. Tyto déti typicky mluvi svym
matefskym jazykem doma a jazykem druhym ve Skole. U déti azylantt je mnohdy tézké urcit, zda
vyrdstaji s obéma jazyky zaroveri a do jaké miry ¢i zda vlbec jsou svému L2 jazyku vystaveny.

1 K moznosti vyuziti této techniky u vyzkumu jazyka bilingvnich déti viz Chiat(ova) et al. (2013).
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Podle autorek Bedore(ové) a Pena(ové) (2008) existuje malo normativnich dat u bilingvnich déti
(rany bilingvismus). Autorky dale zdtraznuji, Ze specifické sociokulturni zkusenosti ovliviiuji osvo-
jovani nejen lexika, ale i oblast morfosyntaxe. Standardizovanych testd zamérenych na vyzkum bi-
lingvnich déti je nedostatek a Casto se jedna o preklady testl z anglictiny. K problemati¢nosti uzi-
vani testl zamérenych na vyzkum pouze jednoho jazyka u bilingvnich déti viz napf. Allman(ova)
(2005) a Gathercole(ova) (2013).2 Paradis(ova) (2007) k tomuto uvadi, Zze vétsina psycholingvis-
tickych studii zamérenych na bilingvni déti poukazuje na to, Ze se nejedna o ,dva monolingvni
jedince v jednom”, ale Ze ,,zdvojend/dvojita” (dual) jazykova zkuSenost mlze vytvorit zvlastni rysy
v oblasti vyslovnosti, gramatické kompetence a schopnosti zpracovavat jazyk (s. 394). Testovani
jednoho jazyka, pfestoze by se mohlo jednat o jazyk dominantni nebo ,lepsi”, tak nemusi po-
skytnout dlvéryhodné poznatky o jazykovém vyvoji ditéte (Pena(ova), Bedore(ova), 2011, s. 3).

1.3 Perspektivy

V prvni ¢asti prispévku jsme se pokusili nacrtnout mozné zpUsoby vyzkumu jazyka u déti v pred-
Skolnim veéku. Upozornili jsme na jazykovou situaci déti azylantd a na Uskali jazykového vyzkumu
a snah o hodnoceni vyspélosti jazyka/jazykd u takovéto skupinky déti. Pokud se viak chceme
o ditéti, jeho vyvoji a potfebach dozveédét co nejvice, méli bychom se alesporn pokusit sledovat
nejen jejich ,jazyky” a vénovat pozornost jejich vyzkumu (podrobnéji viz napf. Norris a Ortega-
(ovd), 2003 a Mackey(ovad) a Gass(ova) (2012)). Odlisnosti prip. ,,chyby” v uzivani jazyka bychom
mohli posuzovat jako jakasi ,bild” mista vybizejici k hlubSimu prozkoumani spise nez jako nedo-
statek a ,selhani” ze strany déti. Méli bychom se v3ak také pokusit vyuzivat dalsi nastroje, jez by
nam v tomto ohledu mohly pomoci a jejichZ aplikace neni pfimo zavisla na jazyce/jazycich ditéte.

2. Psychologicka vysetreni

2.1 Uvod

Psychologické vySetfeni ditéte-cizince, tj. ditéte, které v nasich podminkach neovlada nebo témer
neovlada Cesky jazyk, ma jisté limity spjaté zejména s tim, ze vétsina testd zjistujicich vyvojovou
zralost ¢i zamérenych na posouzeni kognitivnich funkci ditéte je verbalnich, tzn. vyZaduijicich po-
rozumeéni ditéte polozené otazce a naslednou odpoved ditéte. Je-li viak psychologické vysetfeni
zadouci, mélo by v takovém pfipadé byt svoji povahou tzv. ,,dynamické”, jeZ si neklade za cil
zjistit, jaky je aktualni stav, nybrz jaky je individudlni potencial, moznosti rozvoje, styl pfemysle-
ni a zpUsob prace ditéte (Bodnarova, Krejcova, 2014). Vysetfeni ditéte by mélo obsahnout dité

-----

zorovani ditéte béhem jeho , béznych” ¢innosti.

2 V ceském prostredi je jazyk déti v pfedskolnim véku diagnostikovan v rdmci specidlniho poradenstvi mimo jiné také pomoci Heidelberského testu,
viz napf. Bednarova, Smardové (2011) a Grimmova, Scholer, Mikulajova (1997). ZpGsoby diagnostiky déti vicejazy¢nych a existence vhodnych diagnostickych
materiall tohoto typu a pro tytu ucely na Gzemi CR nam nejsou znamy.
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Psychologickych testd Cisté neverbalnich je minimum, ale presto existuji. Je-li tfeba psychologicky
vysetfit predskolni dité za Ucelem posouzeni skolni zralosti a Urovné kognitivnich funkci, nabizi
se vyuziti neverbalniho testu SON-R, ktery je urcen pro déti od 2,5 do 7 let. V této specifické
situaci, jakou vy3etreni ditéte nemluviciho stejnym jazykem jako psycholog je, musime vychdazet
ze vSech moznych informadi, které jsou nam dostupné. Cenna data mizeme Cerpat z rozhovoru
s rodi¢em, anamnestickych udajd, kresby ditéte, ale i z prostého pozorovani projevt ditéte. Bé-
hem vysetfeni takového ditéte je mozna a nékdy i zadouci pritomnost rodice, ktery je pozadan,
aby sam nijak nezasahoval do prabéhu vysetreni, ale zprostfedkoval kontakt mezi psychologem
a ditétem nebo pomohl, pokud dité néco potrebuje. Pfed samotnym vySetfenim ditéte-cizince je
nutné nejprve provést rozhovor s rodicem ditéte, pokud rodi¢ a psycholog nemluvi stejnym jazy-
kem, je nezbytné zajistit zprostfedkovani rozhovoru tlumocnikem. Z tohoto rozhovoru ziskame
zakladni anamnesticka data o ditéti a rodiné, dale je vhodné poprosit rodice, aby pfinesl kresby
¢i jiné spontanni vytvory ditéte — malby, kolaZe, ale i jakakoli forma deniku, pokud jej rodic s di-
tétem vede, mUZe pfinést zajimavé postrehy o ditéti.

2.2 Vyuziti klinickych metod

Za Ucelem ziskani co mozna nejvice informaci o ditéti, Ize pouzit metody, které nazyvame klinické.
Tyto metody v praci s klienty skytaji moznosti, které standardni testy nemohou pfinést, nebot
informace o ditéti ziskadvame z anamnézy. Tato data o dosavadnim vyvoji ditéte cerpame nejlépe
z rozhovoru s rodicem. Pokud nam to podminky nedovoluji, je mozné, aby rodic¢ vyplInil anamnes-
ticky dotaznik, v takovém pfipadé je viak nutné se presvédcit, ze rodi¢ polozkam a otazkam v do-
tazniku dobre rozumi. V kvalitni anamnéze ditéte by nemély chybét Gdaje o pribéhu téhotenstvi
matky a porodu, roding, zdravotnim stavu, dosavadnim motorickém, percepcnim, socialnim, fe-
Covém (v rodném jazyce) vyvoji i osobnostnim ladéni ditéte (temperamentu, zajmech apod.).

Velmi dilezité informace o ditéti ziskavdme z pozorovani ditéte béhem celého vysetieni, ale i bé-
hem jeho kontaktu s rodi¢em ¢i volné hry. Cilené sledujeme verbalni i neverbalni projev ditéte,
zameéfujeme na lateralitu ditéte a kvalitu uchopu psaciho nacini. Pokud je to mozné, je vhodné,
aby soucasti diagnostiky ditéte bylo také pozorovani ditéte v kolektivu vrstevnikd, pfi fizené cin-
nosti (materské skole), pfipadné i v domacich podminkach, pfi komunikaci s rodi¢em, volné hre.
Béhem pozorovani ditéte sledujeme, jak je dité emocné, socialng, ale i pracovné zralé. Vsimame
si, do jaké miry je samostatné pfi sebeobsluze, jak reaguje na zatéz, respektuje-li bézné spole-
Censké normy, komunikuje-li (ve svém rodném jazyce) s dospélymi a détmi ve svém okoli a zda se
dokaze koncentrovat pfi zadané aktivité.
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2.3 Neverbalni techniky

PFi interakci s ditétem, které nemluvi nasim jazykem, je vyuziti tradi¢nich neverbalnich technik
samoziejmosti. Jde-li o dité v pfedSkolnim véku, urcité takové techniky uvita, nebot kresba a hra
patfi mezi jeho nejcastéjsi a nejpfirozenéjsi cinnosti. Z kresby i hry ditéte mize zkuSeny psycholog
usuzovat na celkovou vyvojovou zralost ditéte. Namét, styl i barevnost kresby podobné jako zpU-
sob hry ditéte orientacné vypovida o jeho osobnostnim ladéni. K volné kresbé vétSinu malych déti
nemusime ani vybizet, staci, kdyz pred sebou maji Cisty list papiru a pastelky. Technika volnych
kreseb je nejen snadno dostupna, ale vhodna také z dtvodu, Ze je u déti v prfedSkolnim véku
jednou z nejpfirozengjsich vytvarnych ¢innosti. Casto pouzivanou metodou v détské psychodia-
gnostice je kresba lidské postavy. Pokud dité nerozumi ani izolovana slova, je mozné naznacit
nebo pozadat rodice, aby vyzval dité, aby nakreslilo postavu pana. Pokud porozuméni ditéte
nedovoluje pochopeni obecného pojmu ,,pan”, je mozné test modifikovat a ndmét kresby zadat
jako ,autoportrét” ¢i kresbu matky nebo otce. Kresba postavy je tradi¢nim prostfedkem k hod-
noceni kognitivniho vyvoje. Test kresby postavy ma ceskou verzi (Sturma, Vagnerova, 1982), diky
niz Ize vykon v kresbé kvantifikovat a orientacné usuzovat na kognitivni zralost ditéte. Také kva-
litativni hodnoceni je mozné, analyzou zvlastnosti v kresebném projevu i chovani ditéte béhem
kresby a verbalniho doprovodu. Déle Ize zadat kresbu domu a stromu, coz dohromady s kresbou
postavy tvori test H-T-P (DGm-Strom-Postava) (Buck, 1948). Celkové hodnoceni kresby prinasi
diagnosticky velmi cenné informace o osobnosti ditéte.

2.4 Test skolni zralosti

Bézné pouzivanou metodou k orientacnimu posouzeni skolni zralosti je Jiraskdv test Skolni zra-
losti (Jirdsek, 1970), z néhoz by pro nase Ucely byla pouzitelna tzv. graficka cast, ktera se sklada
z kresby postavy (neni nutné zadavat, pokud jsme jiz s ditétem absolvovali izolovanou kresbu po-
stavy), kresby kvétiny, obkreslovani fady geometrickych tvart, obkreslovani psaciho pisma (napis
je bez obsahu), obkresleni urc¢itého grafického usporadani tecek. Zadani tohoto testu je mozné
bez pouziti slov, ukazanim, pomoci izolovanych pojmd, podobné jako u kresby postavy, pokud
dité vlibec nerozumi, je vhodné zprostfedkovani rodicem. Pro posouzeni zrakové a sluchové per-
cepce Ize vyuZit testy obvykle pouZivané u déti v predskolnim véku (napf. Edfeldtlv reverzni test,
Zkouska sluchové diferenciace) jen za podminky, Ze dité alespori ¢aste¢né rozumi jazyku examina-
tora. Nema-li dité vyhranénou dominandi ruky, je vhodné téZ zaradit test laterality, jde o drobné
ukoly, které Ize predvést, ukazat a vyzvat dité k napodobeni. Sledujeme, kterou ruku pfi pInéni
ukolt uprednostriuje.
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2.5 Vysetieni kognitivnich schopnosti pomoci testu SON-R 2,5-7

Test SON-R 2,5-7 umoziiuje vysetieni inteligence u déti v predskolnim véku (od 2,5 do 7 let). Od
tradicné zadavanych inteligencnich testl se vsak lisi tim, Ze jej Ize zadavat neverbalné jen pomoci
gest a manipulace s testovym materidlem. Test je proto ,vhodny i pro déti imigrantl, které ne-
ovladaji jazyk examinatora nebo mu rozuméji velmi malo” (Tellegen, Laros, Heider, 2008, s. 7).
Test je zadavan vzdy individualné a testovani je mozné pfizpUsobit Urovni testovaného jedince
(Ize zacit polozkou prvni, tfeti nebo patou). Instrukci Ize provadét zcela neverbdlné nebo jen
s minimem verbalniho doprovodu (pokud dité ¢aste¢né rozumfi) pouhou demonstraci testového
materidlu a spravného feSeni nebo jeho ¢asti. Zadani testu umoziiuje ukazku nékolika prikladd,
které ovéfuji, zda dité ukolu porozumélo. Jakmile ma examinator jistotu, Ze dité pochopilo zada-
ni, Ize prejit k nasleduijici poloZce. Materialy testu jsou pro déti atraktivni, dité je v aktivni roli. Pfi
chybnych odpoveédich je poskytnuta zpétna vazba — examinator ditéti da chybu najevo a spolu
s ditétem provede opravu. Dité tak ma prostor pro uceni a opravu vlastni chyby (chyba jako tako-
va je vsak vzdy skorovana nulou). Subtest je ukoncen, jsou-li zaznamenany tfi chybné odpovédi,
u tfi performacnich testl je ukoncen, nasledu;ji-li dvé chyby za sebou, pfedchazi se tak demotivaci
ze selhavani pri administraci pfilis obtiznych polozek.

Test je sloZen z Sesti subtestd, které délime na testy usuzovani, jez vypovidaji o Urovni abstraktni-
ho (Analogie, Kategorie) a konkrétniho mysleni (Situace) a na testy performacni, které vypovidaji
o schopnosti prostorového vhledu (Mozaiky, Skladanky, Vzory). Kazdy subtest obsahuje pfiblizné
15 Uloh se vzrUstajici narocnosti. V subtestu Mozaiky dité sklada vzory z Cervenych a Zlutych
Ctvercd dle predlohy. V subtestu Kategorie dité doplfiuje fadu obrazkl dle kritéria, které si musi
samo odvodit. BEhem subtestu Skladanky dité sklada obrazek z &asti. Subtest Analogie je za-
méren na tfidéni geometrickych tvar — dité musi rozpoznat, podle jakého kritéria. PFi subtestu
Situace dité doplfiuje ¢asti obrazku a subtest VVzory obnasi spojovani tecek tak, aby vznikl vzor
shodny s predlohou (Tellegen, Laros, Heider, 2008). Tento test nam poskytuje orientacni infor-
maci o urovni kognitivniho vyvoje ditéte, ktera by nam méla slouzit jako podnét pro dal3i praci
s ditétem, nikoli jako hodnoceni izolovaného stavu, které by mélo mit rozsahlé dusledky pro dité
a jeho vyvoj (napf. Skolni kariéru).
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3. Psychologicka diagnostika déti
ze sociokulturné odlisSného prostredi

Obvykle plati, Ze déti ze shodného ¢i podobného sociokulturniho okruhu (jako jsou napfiklad
v CR typicky napfiklad déti ukrajinské narodnosti) nemivaji vyrazné obtize pfi adaptaci na Ceské
vzdélavaci prostfedi. Stejné tak toto plati u déti cizincd, v jejichZ sociokulturni skupiné se klade
velky dlraz na posludnost, respektovani autority a Skolni vykonnost (jako v nasi realité mohou
byt napriklad nékteré viethamské déti aj.). V takovém pfipadé byva hlavnim problémem nezna-
lost Ceského jazyka ze stran ditéte. Psychologicka diagnostika a jeji metody jsou pomérné dobre
pfipraveny na praci s ditétem s jazykovou bariérou, viz vyse. Obtiznéjsi byva zjistovani adapta-
bility ditéte v jeho pfirozeném prostredi, ale pokud jde o rodinu z podobného sociokulturniho
okruhu, jako je mainstream Ceské republiky, Ize ziskat relevantni informace pfi praci s rodinou,
kterd je dokaze dobre zprostfedkovat. Problematic¢téjsi mize byt adaptace déti ze zemi kulturné
i sociokulturné vzdalenych mainstreamu CR. Zde pro adekvatni hodnoceni zejména kognitivnich
schopnosti nestaci pouze prekonat jazykovou bariéru ditéte, ale diagnostika vyZzaduje komplex-
néjsi pochopeni situace ditéte a znalost prostredi, ze kterého dité i rodina pochazi. Vy3etfeni non-
verbalnimi psychologickymi metodami a testy zde musi byt pouze voditkem pro dalsi interpretaci
kognitivniho potencidlu ditéte.

Klicovou roli zde hraje moznost dikladného posouzeni adaptivnich schopnosti ditéte na jeho
pfirozené prostredi, schopnost naplnéni ocekavanych vzorcl chovani, schopnosti a dovednosti
v jeho socialni skuping, pfipadné moznost porovnani s béznym vyvojem schopnosti déti ze stej-
ného sociokulturniho okruhu. Psycholog je zde mnohdy odkazan na informace od dalSich pro-
fesi, jako jsou napfiklad socidlni pracovnik, kulturni antropolog aj., ktefi mnohdy disponuji hlubsi
znalosti sociokulturni skupiny, ze které dité pochazi. NejdUlezitéjSim ukolem je pak spoluprace
s rodinou ditéte i se skolou, informace od pedagogu, ¢lend rodiny ¢&i pecovatel mohou vyrazné
zpresnit psychologickou interpretaci.

3.1 Moznosti a metody psychologické diagnostiky kognitivnich
schopnosti

Podoba psychologického vysetfeni se muze liSit podle paradigmatu, které pfri vySetfeni kognitivni
vykonnosti ditéte zastavame. Existuji v zasadeé tfi zakladni pouzivané pristupy k hodnoceni kogni-
tivni vykonnosti jedince, které zjednodusené uvadime v tabulce ¢. 1. Klasicky pfistup, ve kterém
pfevlada hodnoceni urovné inteligence a hodnoceni indexovych skort, dynamicky pfistup orien-
tovany na hodnoceni vzdélavaciho potencialu ditéte a oblasti jeho podpory a neuropsychologicky
pfistup hodnoceni kognitivnich domén a kognitivnich profild.
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Tabulka €. 1 Psychologicka diagnostika kognice:

Psychologické Teoretické zdroje o
payradign?a a oblasti uplatnléni ARy e
Diagnostika Obecné Uroven inteligence, WISC Ill, SON-R, CFT,
inteligence psychologie, teorie | indexové skoéry, nékdy | Woodcock-Johnsondv
fluidni a krystalické | droven fluidni a krys- | test inteligence
inteligence, talické inteligence
faktorova
analyza, klinicka
a pedagogicka
psychologie
Dynamicka Kognitivni Odhady vzdélavaciho | CAS, Feuersteinova
diagnostika obohacovani, potencidlu, oblasti dynamicka diagnos-
pedagogicka podpory rozvoje dité- | tika, vyuziti vysledkd
psychologie te, individudlni plany | testd inteligence i
pro kognitivni oboha- | neuropsychologickych
covani testd
Neuropsychologicka | Kognitivni Analyza zakladnich Flexibilni neuropsy-
diagnostika neurovédy, kognitivnich domén chologické baterie,
neuropsychologie | (pamét, pozornost testy na hodnoceni
a klinicka a psychomotoric- jednotlivych kognitiv-
psychologie ké tempo, fatické nich domén
funkce, zrakové pro-
storové schopnosti,
exekutivni funkce),
kognitivni profily

3.2 Dité-cizinec a kulturné nezatizené testy

PFi psychologickém vySetfeni kognitivnich schopnosti déti cizincd jsou vyuzivané bud nonverbalni
subtesty bézné uZivanych testovych baterii, jako je napfiklad Wechslerova Skala inteligence pro
déti (WISC Ill), nebo specializované nonverbalni testy. Mezi specializované nonverbalni testy patfi
v pfedchozi ¢asti zmiriovany test SON-R 2,5-7, ve fazi adaptace je v soucasné dobé i klasicky Ca-
ttelGv Culture Fair Test (CFT). VySetreni kognitivnich funkci pomoci téchto testd mize vyznamné
pomoci pfi odhadu schopnosti kognitivni adaptace na naroky bézného ceského vzdélavaciho
prostredi a minimalizuje vliv pfipadné jazykové bariéry. Vysledky by viak mély vzdy byt interpre-
tovany v kontextu se zjisténou ¢i kvalifikované odhadovanou mirou adaptivnich schopnosti ditéte
a v idealnim pfipadé by tedy nemély byt s témito informacemi v kontradikci.

Nevyhodou vyse zminénych testl v kontextu vySetfeni kognitivnich funkci je dlraz na celkovou
kognitivni vykonnost popisovanou pomoci konstruktu inteligence. | komplexni inteligen¢ni test
(jako je napriklad WISC IlI) je konstruovan pro zjisténi celkové kognitivni vykonnosti a dava pouze
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omezené moznosti interpretace jednotlivych specifickych kognitivnich funkci (i indexové skéry
vytvorené pomoci faktorové analyzy jsou souhrnem efektu ptsobeni réiznych kognitivnich funkci
a znesnadnuji tak jejich detailni interpretaci). V pfipadé pouZiti pouze nonverbalnich subtestd,
nebo dokonce specializovanych tzv. ,culture fair” testd je nutné brat v Uvahu, Ze specifikace ko-
gnitivniho profilu je v takovém pfipadé velmi obtizna az nemozna. V praxi pfitom prave specifika-
ce kognitivni vykonnosti, a tedy kognitivni profil ditéte je to, co nas ve skutecnosti zajima. Teprve
na zakladé detailni znalosti pfipadného naruseni jednotlivych kognitivnich domén mdzeme Ucin-
né specifikovat podptrné prostredky pro podporu ditéte pfi adaptaci na skolu, nebo v klinické
praxi uvazovat o diferencialni diagnostice priciny obtizi ditéte.

Alternativou k obvyklym zpdsobdm zjistovani kognitivni vykonnosti pomoci testovych baterii inte-
ligence jsou testové baterie slouzici pro Ucely tzv. dynamické diagnostiky. V procesu adaptace na
Ceské prostredi se aktualné nachazi baterie Cognitive Assessment Systems CAS (Naglieri), ktera
byla inspirovana Lurijovou neuropsychologickou skolou. S jeji pomoci bude mozné Iépe specifiko-
vat oblasti dalsi podpory a rozvijeni kognitivnich schopnosti déti, které z rGiznych dtvodu selhavaiji
v adaptaci na skolni prostfedi. DalSi moznosti je vyuziti flexibilnich neuropsychologickych baterii,
které pfi vhodné znalosti principd neuropsychologické prace mohou podat komplexnéjsi pohled
na kognitivni vykonnost ditéte, nez je tomu u klasickych testd inteligence.

V praktické diagnostice kognitivnich funkci u ditéte cizince je nutné mit vzdy na paméti, Ze v pfipadé
pouziti pouze nonverbalnich subtestd, nebo dokonce specializovanych tzv. ,culture fair” (kulturné
nezatizenych) testl ziskdvame pouze dil¢i predstavu o kognitivni vykonnosti ditéte. Tzv. ,,Culture fair”
testy byly vytvoreny s prfedpokladem, Ze postihuji vrozenou schopnost inteligence spole¢nou viem
kulturam. Moderni teorie kognitivnich funkci vsak problematizuji moznost najit takovy spolecny za-
pomoci holistickych testd inteligence analyzovat kognitivni profil ditéte z vysledkd vice odlisnych ko-
gnitivnich zkousek. Teprve na zakladé detailni znalosti pfipadného naruseni jednotlivych kognitivnich
domén muzeme Ucinné specifikovat podptrné prostfedky pro podporu ditéte pfi adaptaci na skolu,
nebo v klinické praxi uvazovat o diferencidlni diagnostice priciny obtizi ditéte. V kazdém pripadé je
nezbytné doplnit informace o kognitivni vykonnosti ditéte ziskané z psychologickych testd analyzou
adaptacniho chovani v pfirozeném prostredi ditéte. Nékdy vSak mUZe byt pFirozené prostredi ditéte
vyrazné odlisné od prostredi, které dobre zname. V takovém pripadé je uzite¢na znalost sociokulturni
reality, ze které dité prichazi ¢i v kterém Zije. Nutna je tedy mezioborova spoluprace, stejné jako opa-
trnost pfi diagnostickych soudech zejména v oblasti kognitivnich schopnosti.
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3.3 Shrnuti

Psychologické vySetfeni mize byt v praxi vyznamnym pomocnikem pfi zjisténi pficin pfipadnych
vzdélavacich obtiZi ditéte-cizince. Jeho interpretace vsak klade vysoké naroky na odbornost a zku-
Senost psychologa a v idedlnim pripadé by méla probihat dynamickym zpdsobem a v tymové praci.
Kromé samotného testového vysetreni, rozhovoru a pozorovani ditéte je stejné dulezité ziskavani
informaci o ditéti v jeho pfirozeném prostfedi a jeho adaptivnich funkcich. Pfi zjistovani informaci
o prostfedi, ze kterého dité pfichazi, je nezbytné nespokojit se pouze se skupinovymi koncepty
typizujicimi nékteré narodnosti a jejich specifika (jako napfiklad predpoklad ,,snazivosti” u vietnam-
skych déti nebo nedostatek respektu ke skole ze strany romskych déti apod.), ale ddkladné vychazet
z individuaIni situace, ve které se dité nachazi. Jinak hrozi moznost negativni stereotypizace ditéte
a interpretace vysledkl celého psychologického vysetfeni mdze byt vyrazné posunuta. V kone¢ném
dasledku pak muze i dobfe minény pokus o respektovani kulturnich ¢&i socialnich ,specifik” ditéte
jeho vzdélavaci drahu negativné ovlivnit. Diagnosticky algoritmus pfi psychologickém vysetfeni dité-
te-cizince vyZaduje tedy nejen prekonani jazykové bariéry, kvalitni vybér zptsobu prace a adekvat-
nich metod a znalost pripadnych sociokulturnich specifik jeho socialni skupiny ¢i zemé plvodu, ale
zejména dikladnou a detailni analyzu jeho individualniho Zivotniho pFibéhu.

4. Zaveér

V tomto pfispévku jsme se pokusili ,, dotknout se” oblasti diagnostiky déti-cizincl v predskolnim
véku a zdUraznit nutnost se timto tématem zabyvat. SnaZili jsme se poukazat na moznosti ziska-
vani informaci o jazykovém a kognitivnim vyvoji ditéte-cizince. Upozornili jsme na Uskali nékte-
rych diagnostickych metod a na omezeni, jez vyplyvaji z vicejazycné situace, v niz se déti nacha-
zeji, z jazykovych bariér a sociokulturnich odlisnosti. Potfeba adekvatni diagnostiky byla zminéna
v Uvodu k pfispévku v souvislosti s kurzy ceStiny pro déti azylantd. Domnivame se totiz, Ze ¢im
vice informaci budeme o ditéti mit, tim kvalitnéjsi ,vyuku” a jazykovou podporu mu muiZeme
nabidnout a tim ,, realistict&jSi” ocekavani budeme mit. Vysledky diagnostiky by tedy mély slouzit
jako podnét pro vzdélavani a rozvoj ditéte. Potfeba kvalitni diagnostiky v3ak presahuje potfeby
jazykového kurzu Cestiny pro déti-cizince — je mnohem zasadnéjsi otazkou a potfebou, na kterou
by bylo vhodné reagovat. Samoziejmosti by také méla byt moznost spoluprace mezi psycholo-
gem, ucitelem a rodinou ditéte za Ucelem hledani idealni vzdélavaci cesty, podpory ditéte v jeho

vyvoji, podchyceni pfipadnych obtizi a jejich FeSeni.
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VZDELAVANI UPRCHLIKU
Z POHLEDU UNHCR

Text: Ufadu Vysokého komisaie OSN pro uprchliky
Uprava textu: Sona Steflova

Kancelaf UNHCR v Praze byla oteviena v roce 1992 v souvislosti s pfistoupenim Ceské republi-
ky k Umluvé o uprchlicich z roku 1951 a jejimu Protokolu z roku 1967. Hlavnim cilem UNHCR
v Ceské republice je podporovat Usili o vybudovani komplexniho, udrzitelného a samostatného
azylového systému, ktery statu umozni posoudit Zadosti o0 mezinarodni ochranu v souladu s me-
zindrodné uznavanymi standardy a s mezinarodnim pravem. Cini tak prostfednictvim vlastnich
programU v oblasti pravniho poradenstvi a osvétovych aktivit a dale pomoci programU nestatnich
neziskovych organizaci, které UNHCR podporuje. Prazska kancelar je soucasti regionalniho za-
stoupeni UNHCR v Budapesti.

Vzdélani je pravem a zaroven také nezbytnym predpokladem k naplfiovani dalsich lidskych prav.
Pristup ke vzdélani posiluje postaveni uprchlikd a ¢asto pro dospélé i déti predstavuje prostre-
dek vymanéni se z chudoby a moznost pIného zapojeni se do komunity v zemi azylu.’

A pravé tématem zapojeni se do vétsinové spolecnosti v zemi azylu se zabyva dokument UNHCR —
Zavéry o mistni integraci (Conclusion on Local Integration), jenz upozorfiuje na vyznam osvojovani
si zakladnich znalosti a dovedosti nezbytnych pro plnohodnotné, aktivni zapojeni se do Zivota
prijimajici zemé. V tomto dokumentu je rovnéz zdlraznéna nedilna role rovného pfistupu ke
vzdélani jakoZto dlohodobému feSeni situace déti uprchlikd.? Vzdélavaci strategie UNHCR vedle
dostupnosti klasického vzdélavani dale upozorfiuje na vyznam neformalniho vzdélavani a pfistu-
pu k volnocasovym aktivitam. Moznost zapojit se do téchto aktivit pfedstavuje pro déti uprchlikd
kromé své vzdélavaci funkce také vyznamny nastroj slouzici k nastoleni pocitu normalnosti a za-
vedeni pravidelnosti do Zivota déti a dospivajicich.

Mezi navrhovana opatfeni, jeZ maji dale napomoci efektivnéjsimu zapojeni uprchlickych déti do
vzdélani, patfi rozmanitost skolnich osnov, opatfeni zamérena na predchazeni Spatnym Skolnim
vysledkdm, jez mohou vést a v mnoha pripadech vedou k predc¢asnému opusténi skoly, dale
zdUraznovani vyznamu vyssiho vzdélavani a podpora zastoupeni poctu déti uprchlikl v ném,
a v neposledni radé také zavedeni opatreni pro feseni pfipadné delikvence déti a mladistvych.#

1 Viz Vybor pro hospodaiska, socialni a kulturni prdva OSN, Obecnd pozndmka ¢. 13, Pravo na vzdélani (The Right to Education)
(¢l. 13 ICESCR), 21. zasedani, 1999.

2 Op. cit., pozn. 1, odst. n(iii).

3 UNHCR Education Strategy 2007-2009, Policy Challenges and Objectives (Vzdélavaci strategie UNHCR 2007-2009, Problémy a cile
v oblasti politik), Technical Support Section, Division of Operational Services, ¢erven 2007. Viz rovnéz EXCOM Conclusion on Refugee
Children (Zavéry Vykonného vyboru k otdzce déti uprchlikd), ¢. 59, (XL) — 1989, odst. (f).

4 Op. cit.,, pozn. 41, kap. 2.5.
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Pro mnoho uprchlickych déti a mladych lidi je zapojeni se do nového a neznamého skolniho sys-
tému frustrujicim zazitkem. Casté zmény mista pobytu béhem azylového fizeni, ale i po pfiznani
mezinarodni ochrany mohou vést u mnohych uprchlikd k silicimu pocitu nejistoty a branit tak
aktivni ucasti déti na vyuce.

Podobné silné negativnim zazitkem mdze byt pro mnohé déti uprchlikl, jez navstévuji skolska
zafizeni v blizkosti uprchlickych tabor0, stigmatizace ze strany spoluzakt z vétSinové spolecnosti.
Jinde naopak muze hrozit nebezpedi, ze vzhledem k nizkému poctu cizincl v misté ucitelé a vy-
chovatelé nemusi mit zkusenosti s vedenim etnicky rozmanitych skupin zakd nebo déti s odliSnym
materskym jazykem, a nedokazi tak tuto etnickou rozmanitost a slozenf tfidniho kolektivu pfi vy-
uce vyuzit. Bohuzel i v pfipadech, kdy ucitelé maji dostatek zkusenosti, nemusi mit dané skolské
zafizeni nutné pfistup ke specializovanym vyukovym zdrojdim nebo se mu nepodafi dosahnout na
finan¢ni podporu, kterd by détem uprchlikd usnadnila hladké zapojeni se do vzdélavacich aktivit.
V mnoha zemich stfedni Evropy sice existuji pfipravné jazykové kurzy, jejich intenzita je vSak casto
nizka nebo jsou pfilis kratké na to, aby v jejich ramci mohli Ucastnici ziskat dovednosti nutné pro
zapojeni se do bézného vzdéldvaciho procesu. Kvlli neznalosti jazyka zemé azylu mnohdy musi
starSi déti navstévovat nizsi ro¢nik skoly, nez by odpovidalo jejich veéku, intelektualnimu rozvaoiji ¢i
potfebam. DUsledkem tohoto rozhodnuti je pak ¢asto pocit vylouceni z kolektivu a osamocenis
(blize k situaci v CR viz Kurowski, 2014).

Jak jiz bylo feceno, v zivoté déti hraje vyznamnou Ulohu pocit stability a predvidatelnosti. UNHCR
proto doporucuje, aby se v maximalni mozné mire pfedchazelo zmé&nam mista pobytu rodin Za-
datell o azyl, které maji déti pfedSkolniho a Skolniho véku. Détem uprchlikl a jejich rodinam by
se mélo dostavat cilené a specializované podpory, a to nejen v dobé fizeni o udéleni mezinarodni
ochrany, ale i po jeho skonceni v dobé osamostatriovani a uvykani na novy zpUsob Zivota. Tato
podpora by se méla mimo jiné zaméfit na potfeby v oblasti vzdélavani, psychologie, volného
¢asu, jakoz i na dalsi specifické oblasti. Méla by byt systematicky orientovana na pomoc détem
uprchlikd v jejich adaptaci na vzdélavaci systém pfijimajici zemé a ziskavani jazykovych dovednos-
ti. Soucasné by méla citlivé pfistupovat k problémdm vyplyvajicim z pferuseni Skolni dochazky
pred prichodem do zemé azylu a Fesit pfipadné dlsledky pferuseného vzdélavani anebo intelek-
tualniho ¢i vyvojového opozdéni vyvolaného zazitky spojenymi s Utékem a naslednym exilems
(k problematice traumatu u déti-uprchlikd viz Bac¢akova, 2014).

Za timto ucelem by mélo byt zvazeno poskytnuti dopliikového financovani (formou specialnich
grantl) skolam, v nichz studuji déti a mladi lidé Zadajici o azyl. Tam, kde tato moznost existuje, by
prislusné urady mély vytvorit systém dohledu nad efektivnim vyuzivanim financnich prostredkd
ve vSech zafizenich vzdélavajicich smiSenou populaci.

5 Op. cit., pozn. 6.
6 Op. cit., pozn. 4, kap. 3.3: Investing in the Future: Refugee Children and Young People (Investice do budoucnosti: déti a mladi lidé z fad
uprchlika).
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Vzhledem k tomu, Ze rodiny hraji v podpore integrace déti klicovou roli, méla by byt vyvinuta co
nejvyssi snaha o to, zapojit prave rodiny uprchlikd do komunikace se Skolskymi zafizenimi a peda-
gogy samotnymi, ktefi by dokazali rodicdm vysvétlit, jak ddlezita je pro jejich déti pravidelna skol-
ni dochdazka a zapojeni se do vyuky na viech stupnich vzdélavani, v¢etné matefskych skol. Duraz
by mél byt kladen také na systematické poskytovani informaci o vzdélavacim systému pfijimajici
zemé, vychovnych postupech orientovanych na disciplinu a fad, ale také informace o problemati-
ce Sikany ¢i rasismu a tlaku ze strany vrstevnikd.

Prirucka UNHCR k presidlovani uprchlikl s nazvem Mezinarodni prirucka pro prijeti a integraci
(International Handbook to Guide Reception and Integration) v této souvislosti stanovuje fadu
krokd, jeZ je tfeba na poli vzdélavani uprchlickych déti a mladeze podniknout.” Mimo jiné by vlady
i dalSi zainteresované subjekty mély zvazit nasleduijici:

a) Sluzby v oblasti prijimani a integrace zamérené na déti

» Zaméfit se na dostupnost vzdélavacich, psychologickych, volnocasovych aktivit a naplhovani
dalich specifickych potreb déti uprchlikd bezprostfedné po pfijezdu do nové zemé.®

» Vyhybat se ¢astym presuntim rodin Zadatell o azyl s détmi Skolniho véku v pfipadech, kdy
nejsou absolutné nezbytné.

b) Pristup uprchlickych déti a mladeze ke vzdélani na vsech jeho stupnich

» Vytvofit specialni jazykové a orientacni programy pfipravujici déti ¢i mladé uprchliky a Zadatele
o azyl na plné zapojeni do vzdélavaciho systému pfijimajici zemé a uvést je tak do kultury
a spolecenskych struktur pfislusné zemé.? Takové programy by mély byt k dispozici ihned po
pfichodu do zemé azylu. V zavislosti na konkrétnich okolnostech je Ize vytvofit i mimo bézny
vzdélavaci systém nebo je do néj flexibilné zaclenit tak, aby détem uprchlikd a mladym lidem
zpocatku umoznily délit ¢as mezi obecné a presné cilené Skolni aktivity.

» Vyuzivat pruznych kritérii ke stanoveni Urovné, na niz by se mély déti uprchlikd a mladi lidé
zaradit do vyuky. Tato kritéria by méla vychazet ze studijnich predpokladd a individualnich
potfeb, nikoli z dostupnosti osvédceni o absolvovaném studiu.

» Poskytovat dopliikovou pomoc détem a mladym lidem z fad uprchlik@ pfimo ve tfidach
s cilem zamezit predcasnému opusténi Skoly — muze jit o vyuziti bilingvnich uciteld,
dvoujazycné vyuky ¢i jinych postupd.

7 Mnoha dale uvedena doporuceni pochazeji z kapitoly 3.3 o détech a mladych lidech z fad uprchlikd Priru¢ky UNHCR pro integraci
(Integration Handbook). Viz rovnéz dokumenty UNHCR's Strategy and Activities concerning Refugee Children, Priority Issues 4 & 5 on
Education and Specific Concerns of Adolescents) Strategie a ¢innost UNHCR tykajici se uprchlickych déti, prioritni otdzky ¢. 4 a 5 ohledné
vzdélavani a specifickych problémech dospivajicich), Zeneva, fijen 2005, Vykonny vybor UNHCR, Children at Risk (Déti v ohroZeni),
Stranding Committee, 38. schtize, EC/58/SC/CRP 7, 22. inora 2007 a UNHCR EXCOM Conclusion No 107 (LVIII) — 2007 on Children at
Risk (Zavér Vykonného vyboru UNHCR ¢. 107 (LVIIl) — 2007 o ohrozenych détech).

8 Op. cit., pozn. 10, odst. (b) iii.

9 Op. cit., pozn. 28, odst. (h) xvii.
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» Zajistit dostupnost predskolniho vzdélavani pro malé déti, a to co nejdfive po pfijezdu do
zemé nebo podani zadosti o azyl jejich rodici.

» Podporovat mimoskolni volnocasové, sportovni, herni a kulturni aktivity pro déti a mladé lidi
z fad uprchlikd a zadatell o azyl.”

» Vytvaret cilené pfilezitosti vzdélavani a Skoleni pro mladé uprchliky tésné pred dosazenim
hranice plnoletosti i po ni, v€etné pristupu ke grantdm a stipendiim zaméfenych na dokonceni
studia ¢i ziskani potfebnych osvédceni.

» U mladych uprchlik& bez dokonceného zakladniho vzdélani poskytovat speciadlni podporu
nebo zprostifedkovat pfistup ke kurzdm vzdélavani dospélych, Skolenim, praktické vyuce
a neformalnimu vzdélavani, které by jim umoznily ziskat zakladni gramotnost a dalsi
dovednosti.

» Rozvijet postupy zamérené na spravedlivé posouzeni toho, zda uprchlici splfuji vSechny
pozadavky pro prijeti do systému vyssiho vzdélavani a programd pokracujiciho vyssiho
vzdélavani, a to i v pripadech, kdy nemohou prokazat ziskani potfebné kvalifikace
prostfednictvim pfislusnych dokumentd."

» Se souhlasem rodicl rozvijet individudIni integracni plany pro déti a mladé lidi s cilem stanovit
jejich potreby v oblasti vzdélavani a socialni podpory a propaijit je se sluzbami v oblasti
vzdélavani, volného casu ¢i podpory déti.

¢) Rozvoj kapacit poskytovatelli vzdélani

» Organizovat zvlastni Skoleni pro pedagogické pracovniky pracujici s rznorodymi Skolnimi
kolektivy a vytvaret kulturné inkluzivni osnovy a vyukové zdroje.

» Zavadét systém podpory pribézného pedagogického vyzkumu zaméfeného na vzdélavani
déti uprchlikd a dohled nad realizaci mezikulturnich pedagogickych program(, vcetné
souvisejictho ndvazného financovani viech vzdélavacich instituci s rdznorodou Zakovskou
populaci.’?

10 Ibid, odst. (h) viii.

11 Viz Umluva o uznavéni kvalifikaci tykajicich se vysokoskolského vzdélavani v evropském regionu Rady Evropy a Unesco 11. dubna
1997 v Lisabonu (ETS ¢. 165) ¢lanek. VII. Viz dale Vysvétlujici zprava k Lisabonské umluvé a doporuceni ohledné kritérii a postupl pro
hodnoceni zahrani¢nich kvalifikaci (Explanatory Report to the Lisbon Convention and Recommendation on Criteria and Procedures for
the Assessment of Foreign Qualifications) pfijatd Vyborem pro Lisabonskou Umluvu o uznavani kvalifikaci 6. ¢ervna 2001 v Rize. Viz
rovnéz odst. 30 Pozndmky UNHCR o integraci uprchlikd v Evropské unii (Note on the Integration of Refugees in the European Union).

12 UNHCR Note on Refugee Integration in Central Europe, United Nations High Commissioner for Refugees, Regional Representation for Central Europe,
Budapest, April 2009.
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PREDSKOLNI VYCHOVA DETI-UPRCHLIKU -
MEZINARODNI PERSPEKTIVA

Markéta Bacakova

Kapitola pfindsi stru¢ny vhled do predskolniho vzdélavani déti-uprchlikd z pohledu zahrani¢nich,
pfedevsim pak anglosaskych vyzkumnych studii. Zaméfuje se na pozitiva, ktera predskolni vy-
chova détem-uprchlikdm a jejich rodinam pfinasi, na bariéry, které jim pfistup k predskolnimu
vzdélavani znesnadriuji, a v neposledni fadé téz na doporucenou praxi v oblasti jazykovych a psy-
chologickych potreb s konkrétnimi priklady.

Déti-uprchlici v materskych skolach

V porovnani s ostatnimi zemémi zapadni Evropy je pocet déti-uprchlikd v Ceské republice velice
nizky. V poslednich letech ro¢né v CR z4da priblizné 700 osob o udéleni mezinarodni ochrany,
pficemz azyl je udélen jen malému procentu z nich.” Naproti tomu v Némecku se pocet ZadatelU
0 mezinarodni ochranu pohybuje ro¢né okolo 100000, ve Francii okolo 60000, Svédsku 50000
a Velké Britanii 25000 (UNHCR, 2014).

V soucasné dobé tak na uzemi Ceské republiky Zije priblizné 3000 osob, kterym byla od roku
1990 udélena mezinarodni ochrana, z toho déti mladSich 18 let je 449 (MV OAMP, 2014). Ma-
tefskou Skolu jich ve Skolnim roce 2012/2013 navstévovalo 37, coz znamena, ze déti-uprchlici
v soucasné dobé tvofi 0,7 % populace matefskych kol v Ceské republice (CSU, 2014).

Vyznam predskolni vychovy pro déti-uprchliky a jejich rodiny

Kdyz S., ¢tyfleta holcCicka kurdské narodnosti z Turecka, pfijela do Velké Britanie, vibec nekomu-
nikovala, nehrala si a celé tydny se odmitala vzdalit od své matky. Trvalo to dlouho, nez se citila
natolik bezpecné, Ze se zapojila do spolecnych aktivit a pomoci hry zacala prekonavat svlj strach
(Hyder, 1998).

Kdyz zacal R. chodit do Skolky v Londyné, byly mu tfi roky a pravé pfijel z Eritrey. Zprvu dostaval
zachvaty vzteku, hazel vSim okolo sebe a bil ostatni déti. Po par tydnech zacal pedagogidm du-
véfovat a komunikovat s ostatnimi détmi. Matefska Skola se pro néj stala mistem bezpedi (ibid.).

1V roce 2013 byl azyl udélen 95 osobdm, vice viz http://www.mvcr.cz/clanek/mezinarodni-ochrana-souhrnna-zprava-o-mezinarodni-ochrane-za-rok-2012.aspx
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Oba priklady nazorné ukazuji dulezitost i uskali predSkolni vychovy déti-uprchlikd. Vzhledem
k tomu, Ze mnohé déti-uprchlici prozily ¢ast, nebo dokonce cely svij zivot v nejistoté, hraje pred-
skolni vychova zvlasté duleZitou roli v procesech raného vyvoje ditéte a socializace, které jsou
klicové pro nasledny rozvoj jeho osobnosti a Skolnf Uspésnost (UNHCR, 2012).

Predskolni vychova muaze détem-uprchlik@im pomoci pfi adaptaci na novy domov. Kontakt s vrs-
tevniky a dospélymi, ktefi hovofi jazykem zemé azylu, podpofi akvizici jazyka v raném véku di-
téte a zabrani jazykovym problémdm v dobé Skolni dochazky. Déti se téZ v zafizenich predskolni
vychovy seznamuiji s kulturnimi zvyklostmi nové zemé a snaze se poté adaptuji na Zivot v novych
kulturnich podminkach. Spolecna hra détem také pomaha pri budovani sebévédomi a mezilid-
skych vztah(.

Zarizeni predskolni vychovy pfinasi mnoha pozitiva i samotnym rodi¢m déti-uprchlikd. Rodice
zde mohou navazovat nové socialni kontakty, které jim v zemi azylu vétSinou chybi, a alespon
Castecné tak Ize zabranit socialni izolaci rodiny. V pfipadé, Ze rodice déti-uprchlikd Celi pfi pobytu
v nové zemi velkému mnozstvi stresu, je predskolni vychova jejich déti i jednou z mozZnosti, jak
alespon Castecné pretizenym rodicm ulevit. V dobé, kdy dité navstévuje predsSkolni zafizeni,
mohou rodice téZ navstévovat jazykové kurzy i si doplfiovat kvalifikaci.

Bariéry

| pfes tato nesporna pozitiva mezinarodni vyzkum ukazuje, Ze Ucast déti-uprchlik na predskolni
vychoveé je v porovnani se zbytkem populace nepomérné nizsi (Rutter, 2003; Isik-Ercan, 2011). Ro-
diny déti-uprchlikl Celi celosvétové mnoha prekazkam pfi pristupu k pfedskolni vychové. Jednim
z problémd je ¢asta zména bydlisté rodin déti-uprchlikd. Do vétsiny zafizeni predskolni vychovy
je tfeba déti zapsat s Casovym predstihem, néktera zafizeni maji dokonce ¢ekaci listiny. Pokud
se v3ak rodina musi ¢asto stéhovat, je takfka nemozné, aby své déti zapsala do materské skoly.

Nékteré rodiny déti-uprchliké pochazi ze zemi, kde predSkolni vychova mimo rodinu neexistuje.
Nemaji proto povédomi o existenci a dostupnosti sluzeb v této oblasti. Vzhledem k castym jazy-
kovym bariéram na strané rodict vsak i rodiny, které jsou si védomy existence predskolni vychovy,
nemaji dostatecny pfistup k informacim v této oblasti (Isik-Ercan, 2011).

Finan¢ni omezeni predstavuji dalsi zavaznou prekazku pro rodiny déti-uprchlikd. | velmi nizké
Skolné ¢i platby za stravu predstavuji pro rodiny neprekonatelnou zatéz a predskolni vychovy déti
se tak casto ujimaji sami rodice ¢i jini pfibuzni (Isik-Ercan, 2011).

Mnoho rodic uprchlik také nema k zafizenim predskolni vychovy divéru. Nechtéji nechavat své
malé déti v péci osoby, ktera nepatfi do jejich kulturniho spolecenstvi a ktera nemluvi jejich rod-
nym jazykem. Rodice se téz obavaji, Ze jejich déti ztrati kulturu a jazyk zemé, ze které pochazeji,
a budou vyrUstat se zcela jinymi hodnotami nez oni a dojde k jejich odcizeni (Rutter, Hyder, 1998).




Markéta Bacakova: Predskolni vychova déti-uprchliki - mezinarodni perspektiva

Doporucena praxe

Jazykové potreby

Déti-uprchlici jiz pfed pfichodem do zemé azylu casto hovori vice jazyky.? Vyzkum ukazuje, ze
pokud se ditéti dostava podpory v rozvoji jeho rodného jazyka/rodnych jazykd, snadnéji se uci
i jazyk svého nového domova a tato praxe se pozitivné odrazi i na jeho sebévédomi (Edwards,
1995; Loewen, 2004; Slavin, Cheung, 2005 a dalsi). Déti s dobrou znalosti svého rodného jazyka
maji schopnost pouZivat tyto své jazykové dovednosti i pfi akvizici nového jazyka.

Miller (1992) navrhuje nékolik praktickych krokd, jak podporovat déti-uprchliky pfi akvizici nové-
ho jazyka:

» Snazte se budovat ddvéru pomoci o¢niho kontaktu a Usmévu.

» Naucte se nékolik slov v rodném jazyce ditéte, pfedevsim pozdravy a osloveni. Od rodicud si
zjistéte, jak dité vyjadruje, kdyz potfebuije jit na zachod, kdyZ ma hlad apod.

» Budte sami dobrym jazykovym prikladem pro déti. Mluvte pomalu, ale ne pfiliS nahlas.

» Nezapominejte, Zze déti vam rozumi dlouho pred tim, nez za¢nou samy novym jazykem
mluvit. Je daleZité, aby jejich prostfedi bylo jazykoveé bohaté.

» Snazte se porozumét neverbalni komunikaci ditéte a reagujte na ni verbalné.

» Podporujte rodinu ditéte, aby byla v kontaktu s pfedSkolnim zafizenim napfiklad tim, ze
prijdou vypravét détem pribéh ¢i predist knihu ve svém rodném jazyce.

» Kazdé dité si novy jazyk osvojuje individualnim tempem. Je dllezité s détmi komunikovat
I v tzv. tichém obdobi.

Praktickym prikladem, jak podporovat jazykovy rozvoj (nejenom) déti-uprchlikl v predskolnim
véku, jsou tzv. storysacs pouzivané predevsim v anglofonnich zemich. V CR jsou komer¢né k do-
stani pravé pro vyuku anglictiny, nicméné s pomoci rodi¢ neni problém ,storysac” vyrobit vlast-
noru¢né. Jedna se o knihu s pfib&hem (vhodné jsou tradi¢ni pohadky, jako je Cervena karkulka,
ale také pohadky z jinych kulturnich prostfedi), ktera je doplnéna rekvizitami, plySovymi hrackami
znazornujicimi postavy pribéhu, manasky, kulisami, obrazky z pfibéhu apod. Déti tak maji pfile-
Zitost vstupovat do déje pfibéhu, predvadét s manasky a plySovymi postavami, co se v pfibéhu
odehrava, opakovat slova a véty po pedagogovi nebo pomoci obrazkt vypravét pribéh vlastnimi
slovy.

2 Odborna literatura (viz napt. Kulbrandstad, 2003) uvadi, Ze pfiblizné polovina svétové populace Zije v situaci, kdy denné pouziva dva jazyky ¢i vice. Znamena
to tedy, Ze z mezindrodniho hlediska neni kazdodenni pouzivani vice jazykd ni¢im vyjimecnym, jak tuto situaci ¢asto vnimaji jazykové homogennf stéty, jako
je Ceska republika.
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Psychologické potieby

Ctyflety chlapec ze Somadlska odmital Ucast na spole¢nych aktivitach a spolupraci s pedagogy
i ostatnimi détmi. Ucitelé londynské matefské skoly si délali kvali chlapcovu chovani stale vétsi
starosti a rozhodli se, Ze misto prehliZzeni chlapcova chovani, strategie, ktera neméla Uspéch, se
mu jeho klicovy pracovnik bude minimalné deset minut denné individualné vénovat. Prvni po-
kroky se dostavily velmi rychle, s individualni praci s chlapcem bylo vSak tfeba pokracovat vice
nez pét mésicl. Ukazalo se totiz, Ze chlapec byl svédkem vrazdy svého otce. Diky citlivé podpore
pedagogU se vsak postupné s touto zkusenosti zacal vyrovnavat (Hyder, 1998).

Prestoze skupina déti-uprchlikt je velmi heterogenni, vétsina z nich byla ve svém zivoté svédky
traumatizujicich zazitkd, jako jsou ozbrojené konflikty, ztrata ¢lena rodiny, zranéni, separace od
rodiny, materialni nedostatek apod. Vétsina déti je schopna se se stresem vyrovnat, ale nékteré
déti mohou vykazovat znamky poruch chovéni a vyZadovat specializovanou péci. Cim mladsi dité
je pfi pfichodu do zemé azylu, tim vétsi miru resilience vykazuje a |épe reaguje na znovunabyti
bezpecného a predvidatelného prostfedi (Rutter, Hyder, 1998).

vvvvv

jazykem zemé azylu, je dudlezité mu davat pravidelné prostor pro vyjadfeni pocitd, jeho projevim
naslouchat a brat je vazné. Vyzkum naznacuje, Ze déti-uprchlici ¢asto nepotrebuiji specializovanou
psychologickou ¢i psychiatrickou péci, ale pravé pritomnost ve skupiné vrstevnikd, bezpecné pro-
stfedi zafizeni pfedskolni vychovy, opakujici se denni rytmus a hra maji velky trapeuticky ucinek
(Tolfree, 1996).

Hra pomaha détem porozumét jejich zazitkim a vyrovnat se s bolestmi z minulosti. Dava jim
moznost vyjadfit své pocity a problémy a poznat sam sebe. Pedagogové tak pro déti-uprchliky
mohou vytvaret prilezitosti hry s maskami, loutkami a manasky nebo hry, kdy dité bude mit nad-
pfirozené schopnosti, bude viemocné nebo neviditelné.

Pedagog v matefské Skole ve Velké Britanii si v3iml, ze skupina déti-uprchlikl v dobé volné hry
vzdy opakuje podobnou aktivitu. Déti se posadi okolo stolu, hraji si, Ze piji ¢aj, a vypadaji velmi
sklesle. Po chvili vzdy jedno z déti zacne telefonovat, coz ho velmi rozrusi, nasledné telefon hodi
na zem a ostatni déti ho zacnou utéSovat. Déti hraly variace této scénky po nékolik tydnl a pe-
dagog mél pocit, Ze prehravaji své zazitky z minulosti a snazi se je pochopit, proto do hry neza-
sahoval. Po urcité dobé pouze za pomoci gest a mimiky déti pedagoga pfizvaly ke hfe a jemu se
postupné podafilo jim nabidnout rdzné dalsi hracky, aby mohly svou hru rozvijet dalSimi sméry
(Rutter, Hyder, 1998).

Predskolni pedagogové casto uvadeji, ze déti-uprchlici se pfi pfichodu do zafizeni stahnou do
sebe nebo jsou ohromeny v3im, co vidi, sly3i a citi. Nékteré déti budou zpocatku pouze pozorovat
déni kolem sebe, jiné mohou byt agresivni. Projevy chovani u déti-uprchlikd jsou velmi individual-
ni, ale vSechny déti potfebuji ¢as pro adaptaci na novou situaci a skupinu lidi a na to, aby mohly
porozumét svym zkuSenostem z minulosti a své nové zivotni situaci v zemi azylu.
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ROZVOJ JAZYKA A RECI
DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Eliska Suchankova

Predskolni vék pfedstavuje v zZivoté ¢loveka velmi vyznamné obdobi. V obdobi predskolniho véku
se dité nejrychleji vyviji a také se nejrychleji uci, coz se projevuje i v oblasti vyvoje feci a osvojovani
jazyka. Rozvinuta rec a schopnost uzivat jazyk nam umoznuje vzajemné komunikovat. Ko-
munikace je nezbytnou soucasti lidského Zivota a lidské spolecnosti, predstavuje zakladni
nastroj mezilidské interakce. Uroven feci ¢lovéka souvisi s kvalitou jeho mysleni, poznavani
a uceni, socialnich vztah(, se sebeprosazenim. Ditéti, které nemluvi nebo hovofi nesrozumitelné,
jini lidé nerozumi, coZz u ného maze vést k pocitim ménécennosti, sebelitosti a kfivdy, podcefio-
vani se, vyhybani se kolektivu, negativismu a zlosti, agresivnimu chovani. Mdze dojit k vyclenéni
z kolektivu, izolaci a osamoceni, frustraci. U ¢lovéka je pak negativné ovlivnén vyvoj jeho osob-
nosti, schopnost socialni interakce, uceni se a vzdélavani, coz mdze mit nasledny vliv na jeho
profesni uplatnéni i napIinéni osobniho Zivota.

Na rozvoj jazyka, feci a s tim spojenou komunikaci déti se v pfedskolnim vzdélavani klade velky
ddraz. V soucasném kurikulu Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélava-
ni (2004) je rozpracovano, v jakych oblastech se maiji déti rozvijet, co vie si mohou pred vstupem
do zakladni Skoly osvojit, co na konci predskolniho obdobi zpravidla dokazou. Vyvojové Skaly reci
a jednotlivych jazykovych rovin ndm mohou podrobnéji ukazat, jak se dité postupné vyviji a kudy
se v rozvoji jazyka a feci déti ubirat. Tato vymezeni mohou predstavovat adekvatni vychodisko
pro pedagogy / lektory vénujici se détem cizinctim, détem, pro které cesky jazyk neni jejich
jazykem materskym. Pedagogové / lektofi by si méli zarover uvédomovat, s jakymi konkrétnimi
potizemi se muaze dité pfi nedostatecném rozvoji feci a osvojeni jazyka potykat, jak tomuto mu-
Zeme predchazet, na co bychom se pfi praci s détmi méli zaméfit.
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1. Vychodiska a pojeti vzdélavani déti predskolniho véku

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV, 2004) predstavuje prvni z kuriku-
larnich dokument(l vzdélavaciho systému Ceské republiky, na néjz navazuje Rémcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV, 2013). RVP PV byl vydan v souladu s principy kurikularni
politiky zformulovanymi v Narodnim programu rozvoje vzdélavéni v Ceské republice (v tzv. Bilé
knize, 2001) a v souladu se zakonem ¢ 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyssim
odborném a jiném vzdélavani, v roce 2004. Nabyl Ucinnosti dne 1. bfezna 2005 a jeho pInéni je
pro materské skoly zavazné od 1. zafi 2007. RVP PV vychazi z vysledkl rfady narodnich i mezina-
rodnich vyzkuma a studif.

Vzdélavani déti predskolniho véku vychazi z pozadavkl soudobé spolecnosti. Je soucasti celozi-
votniho uceni, které predstavuje zasadni koncepcni zménu pojeti vychovy a vzdélavani v 21. sto-
leti, novy princip vzdélavaci politiky. Na dité se nahlizi jako na svébytnou osobnost s vlastni identi-
tou a vlastnimi pravy, pfihlizi se k jeho individualnim zvlastnostem, moznostem rozvoje, potfebam
a zajmam. Cilem vychovy a vzdélavani se stava rozvoj individuality ¢lovéka, rozvoj jeho jedinec-
nosti, originality, svébytnosti, neopakovatelnosti. Kontinualni vzdélavani ma vést k osobnimu rdstu,
uplatnéni na trhu prace, kvalitnimu pracovnimu i osobnimu zivotu, zivotnimu naplnéni. Dalezité
je umét kriticky myslet, byt kreativni, dokazat fesit nerutinni problémy, rozhodovat, komunikovat,
spolupracovat, jednat, uvédomovat si a nést odpoveédnost za sva jednani aj. — hovorime o tzv. kli-
covych zpUsobilostech, kompetencich, schopnostech 21. stoleti (Bila kniha, 2001, RVP PV, 2004;
Memorandum o celoZivotnim uceni, 2006; Binkley a kol., 2010; National Research Council, 2011).
Dé&ti se maji naucit ucit se a mit k uceni pozitivni postoj (Strategie celozivotniho uc¢eni CR, 2007;
Suchankova, 2014). Osvojovani klicovych kompetenci ma dlouhodoby charakter. Zacina v pred-
Skolnim vzdélavani, pokracuje v zakladnim a stfednim vzdélavani a dale v prabéhu celého Zivota.

2. Komunikativni kompetence -
vyznamna soucast klicovych kompetenci 21. stoleti

V doporuceni Evropského parlamentu a Rady ze dne 18. prosince 2006 o klicovych schopnostech
(kompetencich) pro celozivotni uceni ([online], 2006, s. 5; Zajitzova, 2011, s. 30) byly komunikativni
kompetence vymezeny z pohledu komunikace v matefském jazyce a komunikace v cizich jazycich:

» Komunikace v materském jazyce je definovana jako ,schopnost vyjadrovat a tlumocit
predstavy, myslenky, pocity, skutecnosti a nazory v pisemné i ustni formé (poslouchat, mluvit,
Cist a psat) a vhodnym a tvarcim zplsobem lingvisticky reagovat ve vsech situacich socidlniho
a kulturniho Zivota, pri vzdélavani a odborné pripravé, v praci, doma a ve volném case.”

V oblasti znalosti bylo doporuceno, aby jedinec znal zakladni slovni zasobu, funkéni gramatiku
a jazykové funkce, hlavni typy verbalnich interakci, rzné druhy literarnich a neliterarnich textd,
hlavni rysy rdznych styll a jazykovych registré a proménlivost jazyka a komunikace v réiznych
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situacich. Jedinci maji mit osvojenou dovednost komunikovat v Ustni i psané formé v rdznych
situacich a sledovat a pfizpUsobovat své vlastni vyjadfovani pozadavkim situace. Méli by

byt schopni rozliSovat a pouZivat rlizné typy textd, vyhledavat, shromazdovat a zpracovavat
informace, pouZzivat pomucky, formulovat a vyjadfovat Ustné a pisemné své vlastni argumenty.
Jedinci by méli byt schopni vést kriticky a konstruktivni dialog, mit smys| pro estetické kvality,
usilovat o né a komunikovat s ostatnimi.

» Komunikace v cizich jazycich je obecné definovana podobné jako komunikace v matefském
jazyce. Ve vétsi mife v3ak vyzaduje takové dovednosti, jako je pochopeni jinych kultur a jejich
zprostiedkovani. Uroveri osvojeni ciziho jazyka se od materského jazyka lisi podle dimenzi
Lposlouchat, mluvit, ¢ist a psat” u jednotlivych jazykd a podle socidlniho a kulturniho zazemi,
prostredi, potfeb a zajmG daného jedince.

Komunikativni kompetence byly spolu s ostatnimi klicovymi kompetencemi také integrovany do
jednotlivych kurikularnich dokument, véetné RVP PV.

V RVP PV (2004) predstavuiji klicové kompetence jednu z cilovych kategorii vzdélavani, jsou vyme-
zeny jako soubor pozadavkl na vzdélavani. Chapeme je jako soubory prfedpokladanych védomos-
ti, dovednosti, schopnosti, postojt a hodnot ddleZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého
jedince, nebot zahrnuji ddlezité védomosti, dovednosti a schopnosti, které mdzeme univerzalné
pouzit v béznych pracovnich i zivotnich situacich.

Komunikativni kompetence jsou v RVP PV (2004, s. 13) vymezeny v podobé toho, co dité
ukoncuijici predskolni vzdélavani v oblasti komunikace zpravidla dokaze:

» ovladat fe¢, hovofit ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadfovat své myslenky,
sdéleni, otazky i odpovédi, porozumét slySenému, slovné reagovat a vést smysluplny dialog,

» vyjadfovat se a sdélovat své prozitky, pocity a nalady rGznymi fecovymi, vytvarnymi,
hudebnimi, dramatickymi aj. prostfedky,

» domluvit se slovy i gesty, rozlisit jednoduché symboly a porozumét jejich vyznamu
i funkai,

» komunikovat bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi v béznych kazdodennich situacich;
pochopit, ze byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou,

» pribézné rozsifovat a zdokonalovat svou slovni zasobu a aktivné ji pouZivat ke komunikaci
s okolim,

» ovladat dovednosti predchazejici ¢teni a psani,

» vyuzit bézné informativni a komunikativni prostredky, jako jsou knihy, encyklopedie, pocitac,
audiovizualni technika, telefon,

» pochopit, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit.

D B
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Klicové kompetence nestoji vedle sebe oddélené, jsou multifunkéni, prolinaji se, maji nadpred-
métovou podobu. Jsou podstatnym vychodiskem pro stanoveni vzdélavaciho obsahu i podmi-
nek vzdélavani v pedagogickych dokumentech. Klicové kompetence tvori neopominutelny zaklad
vzdélavani na vsech drovnich, proto k jejich utvareni a rozvijeni musi sméfovat a pfispivat veSkery
Skolni vzdélavaci obsah, aktivity a ¢innosti. (RVP PV, 2004; Zajitzova, 2011)

3. Rozvoj jazyka a reci déti predskolniho véku
K naplfiovani vzdélavacich zamérd a dosahovani vzdélavacich cilt, k osvojovani klicovych kompe-

tenci slouzi jako hlavni prostfedek vzdélavani ditéte v predskolnim vzdélavani vzdélavaci obsah,
ktery je v RVP PV (2004) obecné usporadan do péti vzdélavacich oblasti:

» Biologicka ,Dité a jeho télo”
» Psychologicka ,Dité a jeho psychika”
» Interpersonalni ,Dité a ten druhy”

» Socialné-kulturni, Dité a spolecnost”

» Environmentdlni  ,, Dité a svét”

Komunikativni kompetence jsou zde obsahové rozpracovany zejména ve vzdélavaci oblasti
psychologické ,,Dité a jeho psychika”, v podoblasti ,, Jazyk a fec”. Zamérem vzdélavaciho Usili
pedagoga v oblasti , Dité a jeho psychika” je podporovat dusevni pohodu, psychickou zdatnost
a odolnost ditéte, rozvijet jeho intelekt, jazyk a rec, rozvijet poznavaci procesy a funkce, jeho city
i vali, stejné tak i jeho sebepojeti a sebenahlizeni, kreativitu a sebevyjadreni, stimulovat osvojovani
a rozvoj jeho vzdélavacich dovednosti a povzbuzovat jej v dalsim rozvoji, poznavani a uceni.

Vzdéldvaci obsah je ve vzdélavacich oblastech formulovan rémcové pro déti ve véku od tfi do
Sesti (pfipadné sedmi) let v podobé uciva (tzv. vzdélavaci nabidky, viz nize 3.3) a o¢ekavanych
vystupt (pfedpokladanych vysledkd, viz nize 3.2). Zaroven jsou v jednotlivych oblastech uvedeny
dilci vzdélavaci cile (viz nize 3.1), které jsou stanoveny pro pedagoga, vyjadruji konkrétni zaméry
prisludejici vzdélavaci oblasti, v nasem pripadé oblasti psychologické.

Osvojeni ocekavanych vystupl détmi vede k vytvareni kli€ovych (v naSem pripadé komunikativ-
nich) kompetenci, které predstavuji vystupy, obecnégjsi zplsobilosti, dosazitelné v predskolnim
vzdélavani (RVP PV, 2004).
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Dil¢i vzdélavaci Vzdélavaci Ocekavané Komunikativni
cile nabidka vystupy kompetence

Obrazek 1: Proces vedouci k osvojeni komunikativnich kompetenci déti predskolniho véku
(upraveno dle Smelova In Prasilova, Smelovd, 2010, s. 53; Zajitzova, 2011, s. 30; Suchédnkova, 2013, s. 55)

3.1 Dil¢i vzdélavaci cile v oblasti jazyka a reci

Mezi dil¢i vzdélavaci cile (tedy mezi to, co pedagog u déti podporuje) vzdélavaci oblasti psycho-
logické a jeji podoblasti ,,Jazyk a fe¢” (RVP PV, 2004, s. 18, 19) radime:

» rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani, naslouchani,
porozumeén) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmd, mluvniho projevu, vyjadfovani),
» rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivovaného projevu,

» osvojeni si nékterych poznatkd a dovednosti, které predchazeji ¢teni i psani, rozvoj zajmu
0 psanou podobu jazyka i dalsi formy sdéleni verbalni i neverbalni (vytvarné, hudebni,
pohybové, dramatické).

3.2 Ocekavané vystupy v oblasti jazyka a reci, dil¢i vyvojové skaly
jednotlivych jazykovych rovin
Prostfednictvim vzdélavaci nabidky dosahuje pedagog u déti stanovenych dil¢ich vzdélavacich

cild ve formé ocekavanych vystupt, coz jsou dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty,
které dil¢im cilm odpovidaiji.

Mezi oCekavané vystupy vzdélavaci oblasti psychologické a jeji podoblasti ,,Jazyk a fe¢” patfi (RVP
PV, 2004, s. 19, 20):

» spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci feci,

» pojmenovat vétsinu toho, ¢im je obklopeno,

» vyjadfovat samostatné a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni a usudky ve vhodné
zformulovanych vétach,

» vést rozhovor (naslouchat druhym, vyckat, az druhy dokon¢i myslenku, sledovat fe¢nika
| obsah, ptat se),

» domluvit se slovy i gesty, improvizovat,

» porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku pfibéhu, sledovat déj a zopakovat jej ve
spravnych vétach),

» formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné reagovat,
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» uCit se nova slova a aktivné je pouZivat (ptat se na slova, kterym nerozumi),

» naucit se zpameti kratké texty (reprodukovat fikanky, pisnicky, pohadky, zvladnout
jednoduchou dramatickou Ulohu apod.),

» sledovat a vypravét pfibéh, pohadku,

» popsat situaci (skute¢nou, podle obrazku),

» chapat slovni vtip a humor,

» sluchoveé rozliSovat zacatecni a koncové slabiky a hlasky ve slovech,

» utvorit jednoduchy rym,

» poznat a vymyslet jednoducha synonyma, homonyma a antonyma,

» rozliSovat nékteré obrazné symboly (piktogramy, orientacni a dopravni znacky, oznaceni
nebezpeci apod.) a porozumeét jejich vyznamu i jejich komunikativni funkci,

» sledovat o¢ima zleva doprava,

» poznat néktera pismena a cislice, popf. slova,

» poznat napsané své jméno,

» projevovat zdjem o knizky, soustfedéné poslouchat cetbu, hudbu, sledovat divadlo, film,
uzivat telefon.

Dosazeni téchto vystupl neni pro déti povinné. Kazdé dité by mélo v Case, kdy opousti matef-
skou Skolu, dosahovat oc¢ekavanych vystupd v mife, ktera odpovida jeho individualnim moznos-
tem a potfebam.

vvvvvv

kolika jazykovych rovin (viz nize). Z vySe uvedeného je patrné, ze RVP PV (2004) z téchto rovin
vychazi. Co by dité mélo zvladnout v prfedskolnim obdobi viak vymezuje spise z obecnéjsiho po-
hledu a na urovni ditéte ukoncujictho predskolni vzdélavani. Vénujeme-li se rozvoji jazyka a feci
ditéte, je potfeba, abychom se na to, co je tfeba u déti rozvijet, podivali konkrétngji. PFi konkre-
tizaci mGzeme vychazet z podrobnéji vymezenych vyvojovych skal, které nalezneme v fadé pu-
blikaci vénuijicich se zejména pedagogické diagnostice déti predskolniho véku (napf. Bednarova,
Smardova, 2007, 2010; Klenkova, Kolbdbkova, 2005). Vyvojové skdly nam pomahaji si uvédomit,
jak se jazyk a fec ditéte postupné vyviji, na jaké vyvojové Urovni se dité momentalné nachazi
a jakym smérem se v rozvoji ditéte mizeme a mame dale ubirat.
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Mezi jazykové roviny reci fadime rovinu foneticko-fonologickou, lexikalné-sémantickou,
morfologicko-syntaktickou a pragmatickou (Bednaiova, Smardova, 2007). Z niZe uvedeného
je blize patrné, na co se v rozvoji jazyka a feci zaméfit:

Rovina foneticko-fonologicka se tyka vyslovnosti hldsek a jejich sluchového rozlisovani.

U déti rozvijime vyslovnost a artikula¢ni obratnost. S vyslovnosti Uzce souvisi sluchové rozlisovani hla-
sek (blize viz nize v oblasti sluchového vnimani). V souvislosti s rozvojem vyslovnosti déti je tfeba se
také zaméfit na rozvoj jemné i hrubé motoriky, ktera souvisi s motorikou mluvidel. Rozvijet dité je po-
tfeba jak po strance télesné obratnosti, tak v oblasti grafomotoriky a vizuomotoriky. DUleZity je nacvik
dychani, k némuz slouzi frada dechovych her a cviceni. Procvicujeme pohyblivost jazyka, Celisti a rtd.

Rovina lexikalné-sémanticka zahrnuje pasivni a aktivni slovnik, tedy porozumeéni reci a vyjad-
rfovani.

V této oblasti bychom méli dité postupné rozvijet tak, aby dokazalo:

» chapat pojmy ,ja, moje”; spravné pouzivat slovo ,ano, ne”; odpovidat na otazky , Co délas?”
,Kde?"; klast otazky ,Pro¢?” ,Kdy?"; postupné chapat a ve spravném poradi realizovat
i pomérné dlouhé a komplikované pokyny,

» pojmenovat bézné véci na obrazku; ukazat obrazek véci podle pouziti; ukazat na obrazku
¢innost; ukazat obrazek podle podstatného znaku; fict, co je na obrazku; identifikovat véci
podle spolecnych znakd; zafadit rizné obrazky pod nadrazené pojmy; ukazat obrazek podle
aktualni situace; vysvétlit, na co mame odi, knihy, auta; definovat vyznam pojmd; tvofit
nadfazené pojmy,

» chapat jednoduché protiklady; doplnit protiklady s nazorem; chapat jednoduché vtipy
a hadanky; pfiradit, co k sobé patfi, a vysvétlit to; tvofit antonyma a synonyma, poznat
a vymyslet homonyma; poznat a pojmenovat nesmysl na obrazku, spravné posoudit
pravdivost ¢i nepravdivost tvrzeni,

» mit zajem o obrazkové knizky, pfibéhy; reprodukovat jednoduchou fikanku; poslouchat
pohadky, chapat déj; spontanné vypravet podle obrazku; sestavit déjovou posloupnost a popsat
ji; naucit se zpaméti kratsi texty; interpretovat pohadky, pfibéhy bez obrazkového doprovodu.
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V roviné morfologicko-syntaktické jde o uZivani slovnich druhd, tvaroslovi a vétoslovi.
Dité postupné rozvijime tak, aby zvladlo:

» mluvit ve vétach,

» k podstatnym jméndm a slovesm postupné pfidavat pridavna jména, zajmena atd.,
» rozlisovat mezi jednotnym a mnoznym cislem,

» sklorovat,

» tvofit souvéti souradna, podradna,

» uzivat ¢as minuly, pfitomny, budoudi,

» postupné uzivat vsechny druhy slov,

» mluvit gramaticky spravné,

» poznat nespravné utvorenou veétu,

» do pribéhu doplnit slovo ve spravném tvaru.

Rovina pragmaticka se tyka uziti reci v praxi, komunikace.
V roviné pragmatické rozvijime déti tak, aby dokazaly:

» upfednostnit verbalni formu komunikace, pomoci fec¢i dosahovat cild; mluvit nenucené,
pokouset se o kratkou konverzaci; postupné aktivné a spontanné navazovat rfecovy kontakt
s détmi i dospélymi; dodrzovat pravidla konverzace a spolecenského kontaktu,

» fict svoje jméno, jména sourozenct, kamaradU; pozdéji fict svoje jméno a pfijmeni, jména
rodicl, sourozencd, kamaradd, ucitelek, svoji adresu,

» predat kratky vzkaz, dokazat zformulovat otdzku, adekvatné odpovédét na otazku
(samostatné a smysluplng),

» spontanné informovat o zazitcich, pocitech, pranich; postupné smysluplné vyjadfit myslenku,
napad, minéni, popsat situaci, udalost, vyjadrit svoje pocity, prozitky.

Vyvoj feci déti a rozvoj jazyka je ovliviiovan radou faktort, napt. drovni motorickych schop-
nosti, urovni zrakového a sluchového vnimani, myslenim, vrozenym nadanim pro jazyk, socialnim
prostiedim. Pri praci s détmi je proto potreba si tyto faktory uvédomovat.

V souvislosti s rozvojem jazyka mateiského i ciziho a jejich ¢tené i psané formy, je tfeba se
zamérit zejména na rozvoj zrakového a sluchového vnimani déti. Zrakové i sluchové vnimani
ovliviuje rozvoj feci a mysleni déti. Zrak i sluch jsou vyznamnymi prostfedky komunikace. Slucho-
vé a zrakové vnimani je duilezité pro rozpoznavani hlasek a pismen, tedy jak pro verbalni
komunikaci, tak pro ¢teni i psani.
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V oblasti zrakového vnimani bychom se u déti predskolniho véku méli zaméfit na nasleduijici
(Bednarova, Smardova, 2007, 2010):

» barva: pfifadit barvu (zakladni barvy); na pokyn ukazat pozadovanou barvu; pojmenovat
barvu (zakladni); pfifadit odstiny barev; pojmenovat odstiny barey,

» figura (objekt) a pozadi (okoli): vyhledat znamy pfedmét na obrazku; vyhledat objekt na
obrazku podle predlohy; vyhledat znamy objekt na pozadi; odlisit dva prekryvaijici se obrazky;
sledovat linii mezi ostatnimi; vyhledat tvar na pozadi,

» zrakové rozliSovani: odlisit vyraznéji jiny obrazek v radé; obrazek v jiné velikosti; jiny obrazek
v fadé; obrazek v radeé liSici se horizontalni polohou; obrazek v fadé lisici se detailem; shodné
a neshodné dvojice liSici se detailem; obrazek liSici se vertikalni polohou; vyhledat dva shodné
obrazky v radé; odliSit shodné a neshodné dvoijice lisici se vertikalni polohou,

» Cast a celek (zrakova analyza a syntéza): postupné poskladat obrazek ze dvou, Ctyf
a nékolika ¢asti; slozit tvar z nékolika ¢asti na predlohu a podle predlohy; doplnit chybéjici
Casti v obrazku,

» zrakova pamét: pamatovat si tfi pfedméty, poznat, ktery chybi; pamatovat si tfi obrazky,
poznat, ktery chybi; ze Sesti obrazkd si tfi pamatovat; poznat vidéné obrazky; umistit obrazky
na misto,

» o€ni pohyby: jmenovat objekty zleva doprava; vyhledat dany prvni objekt ve skupiné zleva
doprava.

V oblasti sluchového vnimani jako podkladu pro rozvoj jazyka, ¢teni a psani by dité predskolni-
ho véku mélo postupné zvlddnout (Bednarova, Smardova, 2007, 2010):

» naslouchani: lokalizovat zvuk (ukazat smér), poznat pfedméty podle zvuku; poznat pisen
podle melodie; naslouchat kratkému pribéhu, pohadce,

» sluchové rozlisovani (sluchova diferenciace): rozlisit slova s vizualnim podnétem, pozdéji
bez néj — zména hlasky (trdva — krava); zména samohlasky (kapr — kopr); znélé a neznélé
hlasky, sykavky (kosa — koza, pupen — buben); zména délky (lyze — lize); zména mékceni
(tyka — tikd) aj.,

» sluchova pamét: zopakovat 3 (pozdéji vice) nesouvisejici slova; zopakovat vétu ze 3 (pozdéji
z vice) nesouvisejicich slov,

» Cast a celek (sluchova analyza a syntéza): roztleskat slovo na slabiky; zvladat rozpocitadla;
z trojice slov najit rymuijici se dvoijici; urcit, zda se 2 slova rymuiji; vyhledat rymuijici se dvojice;
urcit pocet slabik, pocatecni hlasku slova, slova zacinajici danou hlaskou, posledni souhlasku
ve slové (les), zda slovo obsahuje danou hlasku,

» vnimani rytmu: urcit, zda jsou 2 kratké, pozdéji 2 delSi rytmické struktury shodné; napodobit
rytmus (2—4 tény, vice ténu); zvladnout zaznam kratké, pozdéji delsi rytmické struktury.
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3.3 Vzdélavaci nabidka v oblasti jazyka a reci

Vzdélavaci nabidka slouZi jako prostfedek pro dosazeni stanovenych cilt pedagogem, osvoje-
ni si oCekavanych vystupl ditétem. Pedagog ji tvarcim zpdsobem konkretizuje, ¢innosti, které
nabizi, jsou poté vicestranné a pestré. Svou Urovni musi viak odpovidat konkrétnim moznostem
a potfebam jednotlivych déti.

Ve vzdélavaci oblasti psychologické a jeji podoblasti ,Jazyk a fe¢” nabizi pedagog détem fadu
her a ¢innosti (RVP PV, 2004, s. 19):

» artikulacni, fecové, sluchové a rytmické hry, hry se slovy, slovni hadanky, vokalni ¢innosti,

» spole¢né diskuse, rozhovory, individualni a skupinova konverzace (vypravéni zazitkd, pribéhd,
vypravéni podle skute¢nosti i podle obrazového materidlu, podle vlastni fantazie, sdélovani
slySeného druhym apod.),

» komentovani zazitk a aktivit, vyfizovani vzkazd a zpray,

» samostatny slovni projev na urcité téma,

» poslech ¢tenych ¢i vypravénych pohadek a pfibéhd, sledovani filmovych a divadelnich
pohadek a pribéha,

» vypraveni toho, co dité slySelo nebo co shlédlo,

» pfednes, recitace, dramatizace, zpév,

» grafické napodobovani symbold, tvard, ¢isel, pismen,

» prohlizeni a , cteni” knizek,

» hry a ¢innosti zamérené k poznavani a rozlisovani zvukd, uzivani gest,

» ¢innosti a pfileZitosti seznamujici déti s riznymi sdélovacimi prostfedky (noviny, ¢asopisy,
knihy, audiovizualni technika).

Chceme-li rozvijet fec a jazyk ditéte, je vhodné vytvaret situace vedouci k slovnimu projevu
ditéte a k rozvoji formalni vyspélosti feci formou spolec¢né i individuaini diskuse a konverzace
zamérené na vypravéni pfihod a pribéhd podle skutecnosti i podle obrazového podkladu. Pedagog
/ lektor mdze uvadét aktivity se zaméfenim na komentovani zazitk( a cinnosti, vyfizovani vzkazl
a informadi, vést déti k samostatnému slovnimu projevu na urcité téma. Pfi diskuzi je ddlezité se po-
stupné zaméfit na rozvoj slovni zasoby, tvofeni nadrazenych a podrazenych pojmd, tvofeni synonym,
antonym a homonym, zdrobnélych slov. Témata konverzace by se méla tykat véci a situaci, které déti
znaji a které jsou jim blizké, tj. rodina, matefska skola, bezprostfedni okoli, kamaradi, zajmy, zvifata,
pohadky apod. Pozdgji se v souvislosti s rozvojem mysleni mizeme také zamérit na feSeni situaci, do-
mysleni konce pfibéhu, vysvétlovani urcité situace a déje, poznavani nepravdivosti a nespravnosti na
obrazku ¢i ve vété apod. Pro rozvoj fedi je dllezita ndpodoba jak v mluveném projevu, tak v uzivani
gest a jiné neverbalni komunikaci. (Bednarovd, Smardova, 2007, 2010; Zajitzova, 2011)
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Pfi rozvijeni zrakového vnimani u déti vyuzivdme herni ¢innosti zamérené na diferen-
ciaci figury a pozadi, zrakového rozlisovani, rozliseni celku a jeho ¢asti, tzn. prohlizeni obraz-
kd a knizek, vyhledavani urcitého objektu viditelného ¢i ¢astecné skrytého, rozlisovani stejnych
a rozdilnych obrazkd, vyhledavani rozdild mezi dvéma obrazky, dokreslovani detailt na obrazku,
hledani shodnych a rozdilnych predmétd (velikosti, barvou, tvarem, polohou), skladani puzzle,
kostek, stavebnic, mozaik. ProcviCujeme také zrakovou pamét napft. formou pexesa, Kimovych
her, vybavovanim si urcitého obrazku, véci, jevu, prekreslovanim vidéného apod. Zrakova diferen-
ciace je jednim z predpokladl spravného &teni i psani. V souvislosti s ni rozvijime také prostorovou
orientaci ditéte, prohlizime a ¢teme knihy ve sméru zleva doprava, shora dold, zepfedu dozadu.
Pro rozvoj Cteni a psani také predkladame materialy pro grafické napodobovani symbold, tvard,
Cisel, pismen. (Bednafova, Smardova, 2007, 2010; Zajitzova, 2011)

V oblasti rozvoje sluchové percepce je tfeba se zaméfit na vnimani a rozliSovani zvu-
kd z blizkého i vzdalenéjSiho okoli, jejich lokalizaci, na poznavani pfedmétl, zvifat, lidi zvu-
ky vydavajicich. Vyznamny je zpév, pfednes, dramatizace, rytmizace slov a jejich vytleska-
vani (vydupavani, vypleskavani). Vyuzit mtzeme her k rozvoji rytmického citéni, hlasova
a intonacni cviceni. Seznamujeme déti s hudebnimi nastroji, melodiemi. DlleZitou roli hraje kon-
takt s jinou osobou a s tim spojené naslouchani. Déti mohou poslouchat ¢tené ¢ vypravéné
pohadky a pribéhy, shlédnout filmové a divadelni pohadky a pribéhy. S postupnym rozvojem
matematickych predstav je vhodné se zaméfit na rozpocitavani, poznavani poctu zvukd, slov.
Ucelna je také hra se slovy zaméfend na rozlisovani slov podobnych (napt. dle délky, mékkosti,
vyznamu), hledani a vytvareni rymd, vymysleni slov zacinajicich ¢i koncicich urcitou hlaskou nebo
slabikou apod. (Bednéarovd, Smardova, 2007; Zajitzova, 2011)

4. Mozna rizika vzniku potizi v oblasti jazyka a reci

V pripadé nedostatecného osvojeni dilcich dovednosti mlize u déti dochazet ke vzniku
potiZi v oblasti jazyka a feci (Bednarovd, Smardova, 2007, 2010; Zajitzova, 2011, s. 87, 88):

V oblasti formalni vyspélosti Fe¢i dochazi k problémim s vyslovnosti, s tempem fedi,
s ovladanim dechu, se spravnou intonaci, se souvislosti, plynulosti, srozumitelnosti
a kultivovanosti recového projevu, s vhodnou formulaci vét. Pretrva-li Spatna droven vyslov-
nosti az do obdobi povinné Skolni dochazky, vyrazné znesnadnuje ditéti cestu vzdélavani (viz také
nize v souvislosti s oblasti sluchového vnimani). Problémy projevujici se v souvislém, plynulém,
srozumitelném a kultivovaném re¢ovém projevu a ve vhodné formulaci vét mohou v obdobi pred-
skolniho véku souviset s dysgramatismy (gramaticky nespravnymi tvary, nespravnym slovosledem)
a s oslabenim citu pro jazyk a mély by do obdobi povinné skolni dochazky vymizet. V opacném
pfipadé je tfeba se na konkrétni potize zamé&rit a pokusit se je co nejdfive eliminovat. Tyto vlast-
nosti feCového projevu také Uzce souvisi s rozsahem slovni zasoby. V pripadé nizké slovni zasoby
je projev déti nejisty, pomaly. Déti nedokazi porozumét feci, dobfe pochopit vyznam urcitého
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pojmu a také jej nasledné pouzit adekvatné dané situaci. Pro dité se poté stava sloZzité vystih-
nout vhodné a smysluplné své myslenky, napady, pocity, postoje a usudky, prosadit svij nazor,
vypravet své zazitky nebo konverzovat na urcité téma, popsat obrazek ¢i situaci, naucit se text
zpaméti, nebo pojmenovat bézné véci, kterymi je obklopeno. Dité s narusenym vyvojem feci je

’

méné komunikativni, je pasivnéjsi, tézko navazuje, udrzuje, natoz rozviji konverzaci.

Formalni vyspélost feci i Uroven slovniho projevu déti Uzce souvisi a prolinad se s oblasti slucho-
vého vnimani. Problémy déti v této oblasti se objevuji a mohou dale objevovat predevsim ve
fonematické diferenciaci, coz mlze byt jeden z dtvodd, proc¢ nelze zlepsit kupfikladu vyslovnost.
Dité nedokaze sluchem rozlisit rozdil mezi spravnym a chybnym znénim a poté mezi rdznym
vyznamem (pf. krep — klep, kosa — koza), coz vede k omezeni slovniho projevu, dalsim komu-
nikacnim bariéram a k vzajemnému neporozumeéni. Dité mize mit potiZe v rozliSovani sykavek,
znélych a neznélych souhlasek, kratkych a dlouhych samohlasek (ty Gzce souvisi s vnimanim ryt-
mu), mekkych a tvrdych souhldsek a s nimi spojenych slabik. PotiZze se mohou objevovat také ve
sluchové analyze a syntéze. Dité nedokaze urcit pocatecni a koncové hlasky, s uz tak obtiznéjsi
pozici hlasky uprostied slova ma problémy o to vétsi. V pfipadé pretrvavajicich problému z dlvo-
du oslabeni sluchové percepce dochazi pozdéji k potizim se ¢tenim a psanim. Dité tézko spojuje
pismena do slabik a slabiky do slov. Slova, jez nemuze precist, si domysli, ¢imz komoli obsah
Cteného, ktery v zavéru v disledku silného soustfedéni se na ¢teni samotné ani nevnima. V psani
mUZze dochazet k vynechavani a zaméné pismen, slabik, slov, k psani pismen ve Spatném poradi,
k vynechavani délek, chybam v gramatice, coz se poté projevuje i v ostatnich oblastech vzdélavani
a znevyhodriuje tak osvojovani uciva a rozvoj kompetenci ditéte. V pfipadé nerozvinutého zrako-
vého vnimani pak mize dochazet k zaménam pismen lisicich se detailem (m, n; k, h), polohou
(b, d; b, p); k pomalému osvojovani pismen, zapamatovani si; k pomalejsimu a namahavéjsi ¢teni,
chybovosti, preskakovani v textu.
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ZKUSENOST SE SITUACI VE SMISENE TRIDE -
PREDSKOLACI A SKOLACI SPOLU

Karla Kubickova
Kdo jsme?

5-12 déti z celého svéta, vékové rozmezi od 5 do 16 let, z odliSného sociokulturniho prostred:,
mnoha nabozenstvi, rlzné jazykové uUrovné, bez spole¢ného komunikacniho jazyka, s rdznou
kvalitou vzdélani ze zemé plvodu, ¢asto s traumatickymi zkuSenostmi, které prichazeji a odcha-
zeji béhem celého Skolniho roku. Tak vypada vyrovnavaci tfida pro déti zadateld o mezinarodni
ochranu pfi Zakladni Skole Gutha-Jarkovského v Kostelci nad Orlici, kterou u¢im 15 let, od ote-
vieni Pobytového stfediska pro Zadatele o mezinarodni ochranu v Kostelci nad Orlici. Za dobu
existence této tfidy se zde vystridali Zaci z mnoha zemi. Snazili jsme se je s détmi vSechny oznacit
na priloZzené mapce, i tak si vSak myslim, Ze jsme na nékteré zapomnéli.

Déti zde travi dobu nezbytné nutnou k ziskani zakladnich jazykovych kompetendi, které potfebuji
k UspéSnému zarazeni do béznych trid zakladni Skoly. Ta je, pochopitelng, rlizné dlouha a ovliv-
nuje ji nekolik faktord. Je rozdil, jestli prijde dité, které ovlada jiny slovansky jazyk, nebo tfeba dité
mluvici arabsky, persky nebo nékterym z africkych jazykd. Také déti, které prisly do CR nedavno,
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vstupuji do vyuky s jinou jazykovou Urovni nez naptiklad déti, které se tu jiz narodily a vyrUstaji
v jinojazy¢nych rodinach. DulezZity je i vék déti, ve tridé opravdu jedenactileté rozpéti mezi zaky
neni vyjimkou. Pro ilustraci uvadim slozeni skupiny déti, které momentalné pracuiji ve tridé:

1. Artém je predskoldk, je z Ukrajiny a v CR je 2 tydny. Mluvi rusky.

2. Natalia je predskolak, v CR je 1 mésic, pochézi z Etiopie, nerozumi, mluvi rodnym jazykem
a anglicky.

3. Polina je 10leta divka z Ukrajiny, v CR je 4 mésice a uZ se domluvi cesky. Zvlada ¢teni i psani
a bude brzy zafazena do 3. ro¢niku.

4. Olexandr je 14lety 74k z Ukrajiny, v CR je 5 mésicti, mluvi jiz dobfe, ¢te i pise a bude brzy za-
fazen do 8. ro¢niku.

5. Nahawand, Mohamad a Nour, 14, 11 a 9 let jsou sourozenci ze Syrie, v CR jsou 3 tydny, nero-
zumi, mluvi i piSou pouze arabsky.

6. Valentin je 16lety chlapec z Ukrajiny, v CR je 4 mésice, mluvi uz cesky, ale 3patné ¢te a pise.
7. Andrej je 12lety chlapec z Ukrajiny, v CR je 14 dni, ¢te i pise, rozumi malo, nemluvi.

Délka pobytu ve tfidé se tak pohybuje od 4 do 10 az 12 mésicl. Poté jsou Zaci zafazovani do
béZnych tfid ZS Gutha-Jarkovského v Kostelci nad Orlici. Vzhledem k tomu, Ze rodindm stéle
plyne doba, kdy se vyfizuje jejich zadost o azyl, stava se, ze se zméni jejich statut a odejdou z po-
bytového stfediska v prdbéhu skolniho roku. Dité pak nastoupi do jiné Skoly nebo — v pfipadg, ze
zadost je vyfizena negativné — odchazi ze zemé. Nelze odhadnout dopfedu, které dité zlstane
a které ne, je tedy tfeba vénovat stejnou pozornost vsem.

Sestava zaku je tedy velice rdznoroda a Casto byva obtizné pfizpUsobit praci i vzdélavaci nabidku
vsem skupinam, zapojit do vyucovani kazdého Zaka a nikoho nevyclenit. Ve svém pfispévku se
budu vénovat predevsim skupiné nejmladsich déti, kterou tvofi pravé déti predskolniho véku.
Tyto déti jsme zacali zafazovat do vzdélavaciho procesu jednak proto, Ze jako déti zadatelt o me-
zindrodni ochranu nejsou prijimany do béznych materskych Skol, kde by se setkavaly s ceskymi
détmi, jednak na prani jejich rodicd. Ti maji zajem na tom, aby jejich déti prekonaly jak jazykovou,
tak i socialni bariéru uz pfed nastupem do prvniho ro¢niku a nebyly tak po zarazeni do hlavniho
proudu vzdélani vylouceny ze vzdélavaciho procesu.

Kdyz se déti nechtéji zapoijit do prace
Ne vzdy byva takovéto setkani pfedskolacka s novym prostredim bezproblémové. Necekejme, ze
se budou vsechny chovat tak, jak pfedpokladame. Nékteré déti se adaptuji velmi rychle, nékteré

se potykaji s nejistotou, jsou traumatizované, protoZze nerozumi, nékteré si obtizné zvykaji na
odlisny pristup, ktery se lisi od toho, jaky znaji z rodiny. Nékteré déti jsou vychovavany mnohem
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benevolentnéji, nez jsme zvykli u nas. (Ani vsichni rodice s nami nespolupracuiji tak, jak bychom
si predstavovali.) Stava se, Ze zejména chlapci nejsou ochotni se podridit autorité zeny. Mnohdy
mam pocit, ze jsem v jejich Zivoté prvni, kdo po nich néco chce. Mezi détmi, které jsem ucila, byly
i takové, které se pfi pocitu nejistoty schovavaly pod lavici nebo chtély ze tfidy odejit. Jiné si svou
nejistotu kompenzovaly snahou o pozornost, nékdy az agresivnim chovanim vaci ostatnim dé-
tem. Nékteré déti pfichazeji z valecnych konfliktd a trpi posttraumatickymi stresovymi poruchami.
Byly i takové, které v prvnim obdobi malovaly jen samé obrazky s vale¢nou tematikou.

Nabizim proto rodi¢dm moznost travit alespont nékolik prvnich dni ve tfidé spolecné s détmi.
Déti (a nejen ty predskolni) si do skoly nosi oblibenou hracku, dévcata panenku, chlapci zpravidla
auticko nebo zvitatko. Casto pomuze komunikace pres hracku jako prostfednika. Je-li pfitomno
dité, které mluvi stejnym nebo podobnym jazykem, posadim ho co nejblize. Déti ke spolupraci
nenutim, netla¢im na né, nicméné ¢asto se k nim oto¢im a nabidnu jim ¢innost. Kazdé dité je jiné,
je tfeba postupovat individualné a s empatii.

Casto se i uzaviené dité zapojilo do komunikace, kdyz jsme si ve tfidé pojmenovévali obrazky
nejen v Cesting, ale i v rdznych jazycich a byla to ucitelka, ktera najednou nebyla schopna slovo
vyslovit. Tyto aktivity uvoliuji atmosféru tridy a déti je maiji rady.

Najdou se v3ak i déti, které tfeba nékolik mésict nepromluvi, samy nesestavi vétu, ackoliv jsou
schopny opakovat jednotliva slova. Tady nam nezbyva nez obrnit se trpélivosti, obdobi porozu-
meéni prfedchazi mluveni, dité si tvori pasivni slovni zasobu a zatim se nestalo, ze by nékteré dité
jednoho dne nepromluvilo.
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Co je dobré védét

Je dobré mit poveédomi o kulture, zvyklostech a nabozenstvi zemi, ze kterych déti pochazeji.
| kdyZ si mnohé z déti na zZivot ve své zemi nepamatuji (nékteré jsou narozené uz u nas), jsou
vychovavany v duchu svych tradic. Dnes uz mé neprekvapi, kdyz mi néktefi tatinkové odmitnou,
jako cizi zené, podat ruku. Setkala jsem se vSak i s docela malymi détmi z ortodoxné muslimskych
rodin, které uz v predskolnim véku byly vychovavany pfisné v souladu s normami islamu a odmi-
taly poslouchat hudbu, zpivat, recitovat ¢i malovat cokoliv zivého. | kdyz s obtizemi, podafilo se
nam i v takovych pfipadech dospét k néjakému kompromisu, déti napfiklad vymalovaly pouze
obleceni, ne oblicej. Nebo si vystfihly postavu tfeba z ¢asopisu. Také obrazk( k vymalovani jsem
v pracovnich listech nabizela vice, tak aby si déti mohly vybrat ty, které malovat mohou. Je to
spiSe vyjimecna situace, vétsina muslimskych déti takova omezeni nema.

U starSich déti hraje roli také politicka situace v jejich zemich, ¢asto se ve tridé setkaji zaci, jejichz
zemé jsou v konfliktu. Malé déti vSak toto jesté prilis nefesi.

Organizace prace ve tridé

A jak konkrétné takova prace ve tfidé vypada? | kdyZ pracujeme s predskolnimi détmi, prace
s nimi se prece jen trochu lisi od , klasické” materské skoly. | kdyz i zde vychazime ze hry, pro-
stfedi je uz vice podobné Skolni tfidé a také ostatni pfitomné skupiny déti se zabyvaji ,Skolnimi”
zalezitostmi. Pracujeme 4 hodiny dopoledne, které mame rozdéleny do 3 az 4 celkd. Jejich délka
je proménliva podle toho, jak déti pracuji a jak dlouho udrzi pozornost.

Nabidka prace by méla byt pro kazdého individualni. Vzdyt co je pro jednoho jednoduché, je pro
druhého velice obtizné. Neni v3ak v silach ucitele pfipravovat nabidku na kazdou hodinu pro ka-
zdého individualné. Snazim se proto rozdélit zaky do skupin, maximalné vsak do tfi, abych sama
neztratila pfehled o praci tfidy. Skupiny jsou sloZeny spise s ohledem na vék Zakd, nez na jejich
jazykovou Uroven.

Pokud je to mozné, pracujeme s celou tfidou na jednom tematickém okruhu, li3i se viak na-
ro¢nost i Ukoly, které budeme zpracovavat. Pracujeme podle vlastniho SVP. Jeho sestaveni bylo
pomérné slozité, vzhledem k absenci osnov pro tento pfedmét. Vysla jsem tedy z RVP a vytvorila
ho jako kombinaci vybranych témat prvouky, ceského jazyka a anglictiny.

Zaciname tematickym okruhem ,Rok a ro¢ni obdobi, orientace v ¢ase” a vracime se k nému,
alespon v kratkosti, vzdy pfi pfichodu nového Zaka. Nasleduji pak témata ,Véci okolo nas”,
,Rodina, lidé okolo nas”, ,Ddm a byt”, ,Ovoce a zelenina, jidlo”, ,Clovék a zdravi”, ,Zajmy,
sport”, ,Doprava”, ,Pfiroda, zvitfata”, ,,Ceska republika, mésto”, ,Zvyky a tradice”, ,Rezim dne”.
Posloupnost témat neni presné dana, kazdy rok sestavuji tematicky plan trochu jinak, vzdy podle

toho, jaka je aktualni skupina. Tematické okruhy musi navazovat na probirané ucivo ceského ja-
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zyka, protoze kazdé téma se vaze s urcitou gramatikou. Probirame-li napriklad obleceni, nabizi se
akuzativ substantiv a adjektiv (mam zelenou kosili), téma rodina je idealni pro posesivni zajmena
(to je tvoje sestra), téma ,Véci okolo nas” zarazuji v prvni fazi, kdy probirdame rod substantiv atd.

Za dobre vykonanou praci pak nesmi chybét pozitivni hodnoceni, zvlasté téch malych. Za vypra-
covany pracovni list dostane kazdy k jednicce jeSté malickou nalepku s obrazkem.

Jazyk, komunikace

Veskera komunikace probiha vyhradné v ceském jazyce. Zprostfedkovaci jazyk pro takto hetero-
genni skupinu neexistuje. Dokonce je lepsi, kdyz kazdé dité mluvi jinym jazykem. Vzrista tak mo-
tivace k uceni. Mluvi-li nékolik déti stejnym jazykem, obvykle se semknou do skupinky a ¢eStinu
nepouZzivaji. Déti také casto pIni funkci tlumocnikl, at uz mezi sebou nebo rodictim.

Slovni zasoba

Skupina predskolakd se od ostatnich odliSuje predevsim proto, Ze primarni je pro né komunikace.
Ackoliv se ucime velka tiskaci pismena abecedy, ¢teni a psani pocka do prvniho ro¢niku. Zatim
U nas neexistuje ucebnice, ktera by se vénovala ¢estiné pro cizince v predskolnim véku. VyuZzivam
tedy veSkerého materialu, ktery se mi dostane do ruky, hlavné v3ak pracuiji s vlastnimi pracovnimi
listy a materidly, které si vytvafim pro tisk i interaktivni tabuli. Jejich vyhodou je to, Ze je mohu
kdykoliv a rychle obménit a pfizpUsobit je aktualnim potfebam skupiny.

http://www.inkluzivniskola.cz/cestina-jazyk-komunikace/karty-pismen-k-tisku-0

Z internetu Ize stahnout a pouzit i nékteré materidly, uréené ceskym détem, vétsinou ale maji
pfilis t&Zkou slovni zasobu pro cizince a je tfeba si je upravit.

Je mozné ¢astecné vyuzit také Domino — Cesky jazyk pro malé cizince, i kdyz je ur¢ena skolnim
détem. Pracujeme s ucebnici, ze které cerpame slovni zasobu i naméty ke komunikaci. Vyuzivame
i pracovni sesit, ve kterém lze najit obrazky k vybarveni, skladacky, rébusy a obrazky k popisu Ci
tfidéni. Lze si také vyrobit rlzna domina. Bohuzel, néstastné udélané jsou poslechy, jejichz ¢isla
na CD nekoresponduji s ucebnici ani metodikou a je tak zdlouhavé dopracovat se systémem
pokus-omyl ke spravnému , tracku”, takze je nevyuzivam tak, jak by si zaslouzily.

Pfiznam se, Ze nejsem pilnym ctenafem metodik, v zacatcich mi vSak velmi pomohl Manual
pro ucitele Ceského jazyka pro cizince bez znalosti latinky (http://www.varianty.cz/index.ph-
p?id=16 & item=46).

Pro nejmladsi skupinu déti stoji za povsimnuti metodika pro ucitele , Nadézda Gjurova: Cestina
Jako cizi jazyk pro zacinajici skolaky: Portal s.r. o, Praha 2011”.
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» Nova slova se ucime zasadné na konkrétnich situacich, aby déti byly schopny se co nejdfive
domluvit v situacich bézného zivota.

vvvvvv

Interaktivni tabule je v praci s predskolaky vybornym pomocnikem.

» Nova slova se uc¢ime vzdy ve spojitosti s prvni hlaskou, rozvijime sluchovou analyzu a syntézu
slov.

» Nezahlcuji zaky slovy, ktera nepotfebuji, volim jednoduchou slovni zasobu, ale nekomolim jazyk.
V prvni fazi si napfiklad Zaci vystadi se slovem taska, pro batoh, kufr, kabelku i aktovku. Nepouzivam
sloZita souvéti, snazim se mluvit pomalu a srozumitelné. Takze, napriklad, nefeknu: ,, Kdo dokonci
praci, sklidi si svoje véci z lavice, zvedne Zidli a mUze odejit!” Ale: ,Kdo ma hotovo, uklidit, Zidli
nahoru a mUze jit doma!” (Jednoduse je tfeba formulovat také zpravy rodictim, ktefi rozumi jesté
méné. Formulaci typu ,,z dlvodu preruseni dodavky vody udéluje Feditel Skoly feditelské volno...”
rodi¢e zpravidla nepochopi, takze kratce: , Netece voda. Skola zitra neni. V patek uz 3kola je.”

» Nova slova mnohokrat opakujeme, vytleskavame, skladame, piSeme prvni pismenka, popfipadé
celé slovo velkym tiskacim pismem.

» Kreslime, lepime, vybarvujeme do sesitu obrazky a slova k nim pfifazujeme. | kdyz slovo jesté
déti samy nepfectou, vyhledaji ho jako stejny tvar podle predlohy na tabuli.

» Popisujeme obrazky, ziednodusené vypravime pohadky, zpivame pisnicky, uc¢ime se jednoduché
basnicky.

» Pracujeme s obrazky pohadek, tfidime je podle posloupnosti déje.

» Dramatizujeme pohadky.

» Mluvime s panenkami, zvitatky. (,Jak se tvoje panenka jmenuje? Ona je z Etiopie? Panenko,
odkud jsi? Jak se mas?”)

» Hrajeme pexesa, domina, binga.

» Vyuzivame didaktické hry, dostupné natrhu (napf. : soubor Povim ti, mami, ve kterém déti vyhledavaji
Ctverice obrazkd, které znazornuiji kratky pribéh, ktery skladaji podle ¢asové posloupnosti, mohou
k nému vymyslet pokracovani, vypravét ho v réznych osobach ¢&i z pohledd rdznych postav. Na
tento soubor navazuje hra ,Prectu t, mami”, kde déti skladaji obrazky a soucasné tak skladaji
slova.)

» UCime se s pocitacem, pouZzivame vyukové programy pro predskolni déti.

» Tancujeme, malujeme, cvicime, zafazujeme c¢innosti nezavislé na znalosti jazyka.

» KdyZ déti spontanné vypravéji (napf. zazitky z vikendu), pozorné nasloucham, neopravuiji jejich
chyby, ale se zajmem o pfibéh kazdou vétu hned znovu spravné zopakuji ve 2. osobé. (,Ja
délala darek pro ona...” ,Aha, ty jsi pro ni délala darek...”)
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Cteni, psani

Predskolni déti v nasi tfidé vidi, jak jejich starsi spoluzaci ¢tou a piSou a pfirozené se jim chtéji
rovnat. Ackoliv tato kompetence pro né jesté neni tak ddlezita, vyuzivam jejich motivace k se-
znameni s velkou tiskaci abecedou. Nezalezi na tom, v jakém poradi se pismena udci, ani jestli
zvladnou celou abecedu. Dité, které pfijde v poloviné Skolniho roku, jich poznd méné nez dité,
které je ve tfidé od zacatku Skolniho roku. Jako vhodnéjsi pro vyuku cizincl se mi osvédcila gene-
tickd metoda cteni, kdy slova neslabikujeme, ale hlaskujeme. Mnoho slov tak intuitivhé prectou
i predskolaci, zvysuje se také porozuméni. Slova neustdle rozkladame a skladame, hrajeme hry,
podobné , Sibenici”, kdy ja hlaskuji a déti skladaji slova nebo hadame a doplriujeme hlasky, umis-
tujeme je na spravné pozice.

Psani procvicujeme nejen na grafomotorickych cvic¢enich. Dobrou pripravou jsou také pravé velka
tiskaci pismena, opis slov. Pfipravila jsem si pro déti ,pisanku”, kde vyplni nékolik fadkd tiskaciho
pismene, k tomu si vybarvi obrazek, ktery na dané pismeno zacina a opisi slovo, které k obrazku
patfi. Na posledni volny radek opisi podle predlohy své jméno.

Zavéerem

Kazda rodina je jina, kazdé dité je individualita, ke kazdému musime pfistupovat s empatii. Bud-
me trpélivi, nespéchejme, nenechme se odradit dil¢imi nedspéchy. Nebudme prekvapeni, kdyz

Vv

zijme jedinecnych moznosti setkani s jinymi kulturami a nechme se jimi obohatit.
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Nékolik fotografii pro ilustraci

Programy na interaktivni tabuli si vytvafim vétSinou sama. Pracuji s nimi zaci vsech vékovych ka-
tegorii.

Stanovime si pravidla. Nejpokrocilejsi zaci vyhledaji a prifadi jednoduchou vétu se stejnym ob-
sahem k autentickému textu, vyjmutému ze Skolniho fadu. Mladsi nebo méné pokrocili pfifadi
a zapisi spravnou vétu k obrazku a roztfidi podle vhodnosti ¢i nevhodnosti chovani ve skole.
Nejmladsi déti alespon slepi rozstfihany obrazek nebo skrtnou nevhodné se chovajici déti v pra-
covnim listu.
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Ukazka pracovnich listd, které vytvarim pro ty nejmensi

o
%
)

AUTO
KOCKA | ANDEL PRASE
JABLKO | TUZKA |KARTACEK
AUTOBUS | AKTOVKA| TUZKA

Rod podstatnych jmen

pracovni list

Pismeno O
pracovni list
?

o1

Pismeno B
pracovni list

B1

Vice na http://www.inkluzivniskola.cz/cestina-jazyk-komunikace/karty-pismen-k-tisku-0
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VYUKA CESTINY PRO DETI-CIZINCE
V PREDSKOLNIM VEKU -
ZAKLADNI DOPORUCENI

Linda Dolezi, Svatava Skodova

Uvod

Z praxe vyuky v kurzech cestiny pro déti v ramci projektu Cesky s prehledem — Komplexni pod-
pora jazykového vzdélavéni azylantt na tzemi Ceské republiky vyplyva, ze pokud déti do kurz(
nastoupi v mladsim véku, délaji vétsi pokroky a cestinu si osvojuji snazsim zptsobem. Vzhledem
k nizkému poctu déti prfedskolniho véku v kurzech, nelze toto tvrzeni validnim zpdsobem ové-
fit a nazory na idedlni vék pro zacatek osvojovani si ciziho jazyka se rlzni (viz napf. Hong Qin
Zhao, 2004; Marinova-Todd et al., 2000 apod.). Domnivame se v3ak, Ze v¢asné a brzké zarazeni
napf. déti-uprchlikd do kurzl cestiny jako ciziho jazyka je vice nez zadouci a pro déti prospésné,
a to nejen z Cisté jazykovych ddvodd. Vyuka cestiny pro cizince mize détem v predskolnim veéku
pomoci Iépe a rychleji se integrovat do kolektivu a snaze a rychleji ¢eStinu uchopit a rozvijet i jiné
nez jazykové dovednosti hravym a pfijemnym zpUsobem.

Cilem predkladaného prispévku neni vycerpavajici pojednani o metodice vyuky ciziho jazyka pro
déti predskolniho veéku. SpiSe jde o naméty a napady, jeZ je mozné v tomto typu kurzl vyuzit
a jez by mohly pomoci lektordm bez zku3enosti s vyukou ciziho jazyka pro déti v pfedskolnim
veéku. Blize a obecné k podpore jazykového vzdélavani u déti v prfedSkolnim véku viz napf. Kr¢-
mova (1987), Fichnova a Szobiova (2012), Zajitzova (2011) a Kutalkova (2012). Co se vyuky cestiny
jako ciziho jazyka pro déti-predskolaky tyce, prozatim neexistuji ucelené metodické ani vyukové
materialy, zamé&rené Cisté na tuto vékovou skupinu. Nicméné, inspiraci je mozné najit napf. v tex-
tech Gjurové (2011), Skodové (2010, 2012), Sindelafové a Skodové (2012, 2013), Hadkové (2008,
2009) a Linhartové a Loudové Stralczynské (2014). Tyto materidly jsou sice zaméfené na déti
mladsiho Skolniho véku, zcela jisté vSak mohou byt uzitecné i v ramci vyuky predskolnich déti.

Detailné propracovanou metodikou vyuky déti v predskolnim véku disponuje napfr. anglictina,
k jejiz vyuce existuje bezpocet kurz( a materialt pro ucitele. Na zakladé prace s anglickymi pfi-
ruckami pro ucitele, blize viz napt. (Musiol a Villarroel, 2005) a na zakladé vlastnich zkusenosti,
jsme urcili zakladni charakteristiky a rysy vyuky ciziho jazyka u déti v predskolnim véku a navrhli
nékterad doporuceni.
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Predpoklady ditéte pro osvojeni jazyka

Mnoho dospélych podceriuje schopnost déti naucit se cizi jazyk. Casto si predstavuji, Ze se dité
uci cizi jazyk stejné jako dospély, a domnivaiji se, Zze dospély by mél plsobit jako radce, ktery ditéti
vse vysvéetli. Kazdé dité vsak ma vrozenou schopnost ucit se jazyk. Dokaze ji uplatriovat, pokud
mu to dospéli dovoli a nebudou jej podcenovat a do uceni tfeba i nevhodné zasahovat. Jestlize
si dité uspeésné osvojilo/osvojuje vlastni rodny jazyk, potom si zcela jisté vyvinulo i vlastni ucebni
strategie. Podvédomeé vi, jak slySeny jazyk ,analyzovat”, aby odhalilo systémy, kterymi se jazyk
Fidi a tyto strategie vyuzije i pro uceni se druhému jazyku'. V détské mysli neni uceni se jazyku
Skolnim predmétem, tak jak si jej pfedstavuje dospély, neni to nic, cemu by se ucilo izolovang, je
to pro né soucast kazdodenniho Zivota a v pfipadé Zivota na jinojazy¢ném Uzemi je to soucast
jeho celkového vyvoje.

| pro jazyk plati, Ze predskolni déti se uci tak, Ze provadéji urcité ¢innosti a vstrebavaiji jazyk, ktery
se s témito ¢innostmi poji. UCi se nejlépe, pokud aktivity zahrnuiji jejich fyzickou, mentalni a emo-
cionalni stranku. K osvojovani jazyka dochazi predevsim pomoci interakce. Komunikace mezi uci-
telem a jinojazycnym ditétem zavisi pfedevsim na pozorném naslouchani jazyku a na vzajemném
hledani nevyrcenych informaci.

Faze v osvojovani jazyka

V osvojovani rodného jazyka existuje tzv. obdobi ticha, béhem kterého je dité zdanlivé pasivnim
pfijemcem okolniho jazyka (Saicova Rimalova, 2013), stejnym obdobim prochézi i jinojazycné ditg;
avsak i béhem tohoto obdobi bychom vsak méli sledovat a stimulovat porozuméni jazyku a moz-
nosti postupného budovani cilového jazyka. Na pocatku pfichodu jinojazy¢ného ditéte do kurzu
se zaméfujeme pouze na jeho pasivni znalost jazyka, tj. na jeho schopnost porozumét otazkam
a pokyndm tim, Ze na né reaguje.

Tzv. mezijazyk?, ktery dité pouZziva, je zjednodusenou operativni formou, ktera vsak jiz umoznuje
dorozuméni; typickymi znaky tohoto mezijazyka u déti predskolniho véku je napr.:

» Zkracovani/zhustovani vét do klicovych slov, které dité zna napr. Ja hlad. Ja domd.

» Vynechavani padovych a slovesnych koncovek nebo pouzivani ,,naposlouchanych” tvarQ i pro
jiné funkce, napt. Ja nejis pomeranc. Kde auto?

» Soucasti mezijazyka jsou i vsechny chyby, kterych se dité dopousti a o jejichz funkci se
zminime samostatné nize.

1 PFi ziskavani jiného jazyka, nez je jazyk matefsky, se v odborné literature rozlisuje mezi tzv. cizim jazykem a druhym jazykem. Cizi jazyk je systém, ktery
se cilené ucime, avsak jeho osvojeni se co do kvantity a kvality nem(ze rovnat osvojeni si naseho rodného jazyka. Druhy jazyk je systém, ktery si ¢lovék
osvojuje Casto paralelné se svym rodnym jazykem a v jeho produkci dosahuje stejnych vysledkd jako ve svém rodném jazyce; v takovém pripadé se hovofi
o tzv. bilingvismu. Protoze u déti v MS je pravdépodobnéjsi osvojovani cestiny jako druhého jazyka, budeme v tomto textu uzivat tento termin.

2 Termin mezijazyk je pfimym prekladem anglického terminu interlanguage, vzhledem k tomu, Ze je pouzivan v Ceské odborné literatufe o osvojovani jazyka
a o zakovskych korpusech, pfejimame jej i pro tento text.
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Tento typ mezijazyka je zcela béZznym stadiem, které je tfeba akceptovat. Pokud ucitel jazykové-
mu prefabrikdtu rozumi, mél by jej zopakovat v plném znéni, aby dité mohlo zachytit spravnou
verzi, tj. J& mam hlad. Ja chdi jit doma. Tato reformulace by viak intonac¢né méla znit jako pfita-
kani a vyjadreni pochopeni potfeb ditéte, ne jako oprava chyby, které se dité dopustilo.

Pokud v tomto stadiu nabizime détem celé fraze napf. To nevim. Dej mi papir, prosim, dokazi je
presné napodobit a rychle si je pamatuji; zaroven vSak nemaji Zzadnou predstavu o tom, zda tyto
fraze obsahuji néjakou gramatiku.

Priklady jazyka ve vyvojovych stadiich:

1. stadium Hracka. + gesto ukazani sem!
2. stadium Dej hracku sem!

3. stadium Dej hracku na polici.

4. stadium Uklid" hracku na polici a béZ si umyt ruce.

S pfibyvajicim porozuménim ditéte ubirame gesta, ktera komunikaci doprovazeji. Pokud davame
ditéti pokyny, v nichZz nékterému slovu nerozumi, nahradime jej jinym slovem, které zna, nebo
mu slovo ,,ukazeme”.

Role ucitele

Ukolem ucitele je, aby dité vyvojovymi fazemi provazel a dopliioval mezery v jeho jazyce podle
toho, jak se jeho jazyk rozviji.

» Napf. v pocatecni vyvojové fazi osvojovani si feci, kdy slovo zastupuje celou vétu, nabizi
ucitel ditéti vétnou formulaci, ktera je pro né o stupen vyse nez jeho vlastni dovednost.

» Ucitel také hraje duleZitou roli iniciatora komunikace; v pocatecnich stadiich dité samo
nenavazuje hovor, ale spise Ceka, Zze bude kontaktovano, napft. Ze mu polozime otazku.

» Ucitel zprostfedkovava most mezi pasivni a aktivni slovni zasobou ditéte, mezi mnozstvim slov,
kterym dité rozumi a které dokdze samo pouzivat.

» V neposledni fadé ucitel poskytuje ditéti motivaci pfi osvojovani druhého jazyka; hlavni
motivaci je u pfedskolnich déti pfijeti spojené s pochvalou a povzbuzenim. Béhem kazdého
dne by dité mélo citit, Ze v jazyce bylo Uspésné, pokud je pro néj néco pfilis obtizné ztrati
zajem.
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Chyba v osvojovani si druhého jazyka

Chyby, které v jazyce délame, jsou pro nas jednim ze zpGsobl prozkoumavani jazyka (Corder,
1967, Selinker, 1972; James, 1998). Nejsou tedy nécim, co bychom méli u déti odstrafiovat a po-
tlacovat. Kazdé dité postupuje v osvojovani si jazyka svym vlastnim tempem, v jednotlivych fazich
setrvava, dokud si nenf jisté, Ze dany jazyk ovlada, teprve potom pfistupuje k osvojovani si dalSich
jazykovych jevl (Lightbown, Spada, 2011). Jednou z chyb, kterych se mtze ucitel dopustit, je
snaha nasilné dité posunout do dalsi faze a nutit mu nové konstrukce. Instruktivni komentare, jak
jazyk pouZivat, jsou pro predskolni déti neefektivni.

Tempo, kterym déti postupuji, je zcela individudlni a nasilné zasahy do tohoto tempa mohou
predstavovat pro uceni ditéte regresivni prvek, ktery ptsobi v budovaném jazykovém systému
zmatky a interferuje s pfirozenym rozvojem osvojeni si druhého jazyka (Cameron, 2011).

Osvojovani si jednotlivych plant jazyka

Gramaticky systém

Gramaticky systém si dité postupné osvoji napodobou mluvniho vzoru, ktery ve svém okoli ma.
Je zbytecné détem podavat gramaticka pouceni o uzivani jazyka. Gramatika jazyka je vysoce ab-
straktni systém, ktery dité nedokaze uvédomeéle uchopit.

Uceni novym sloviim

» Systematicky predstavujeme nova slova, se kterymi se dité béhem dne setkava; pro dité je
pojmenovavame a upozorfiujeme jej na pojmenované pfedméty. Dale vyuzivame obrazky,
pomoci nichz se dité systematicky uci ucelené lexikalni oblasti, napt. lexikalni oblast ovoce,
rodina, ¢asti lidského téla.

» Pasivni osvojeni kontrolujeme tim, Ze ditéti zadavame rdzné pokyny spojené s novymi slovy,
napt. Ukaz pastelku. Prines mi pastelku. Najdi pastelku.

» PFi hovoru s ditétem klademe otazky tak, aby ve své formulaci obsahovaly i slova, ktera budou
zahrnuta v odpoveédi. NE: Co rad kreslis?
ANO: Kreslis rad auta?

» Teprve u slov, o kterych vime, Ze si je dité osvojilo, pouzivame oteviené typy otazek, které dité
samo doplni — Co je to? Kdo je to? apod.
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Zvukova stranka jazyka

Zvukova stranka jazyka je oblasti, na kterou bychom méli v kontaktu s jinojazy¢nym ditétem klast
velky dUraz. V détském kolektivu se dité setkava s jazykem, ktery je foneticky deformovan a ucitel
je pro néj ¢asto jedinym spravnym mluvnim vzorem, od kterého se mdze nedefektni zvukové for-
my naucit. Pro spravny rozvoj fonetické stranky reci je tfeba ditéti umoznit, aby sluchové vnimani
propojilo s vnimanim zrakovym napf. tim, ze mu dovolime, aby z kontaktni blizkosti odeziralo
mluvni vzor ucitele, tj. moznost sledovani mimiky ucitele z blizké vzdalenosti. Ucitel by také mél
dodrzovat zasadu peclivé vyslovnosti s vyraznou artikulaci, aby ditéti usnadnil zvukovy vjem. Na-
cvik spravné vyslovnosti zna¢nou mérou spociva v rozhybani hybnosti mluvidel (jazyka, rtd), které
dité pozoruje u ucitele. Zvladnuti fonetické roviny jazyka ditéti velmi usnadnuji rytmické fikanky
ve spojeni s pohybovymi aktivitami, které jsou soucasti vyuky v matefské skole, a neni proto tfeba
konstruovat zadné jiné specifické pro jinojazy¢né déti.

Metodické zasady pro ucitele

ktera je s jazykem spojena a prozivani Uspéchu z komunikace v osvojovaném jazyce.

Pri ,vyuce” déti predskolniho véku je tfeba mit neustale na paméti, ze se ve svém kognitivnim
rozvoji nachazeji ve stadiu praktickych operaci a nazorného mysleni. Dité se uci pomoci konkrét-
nich pfedmétd a jejich obrazkd, ale neni schopno abstraktné manipulovat s gramatickymi prvky
jazyka. Ukolem uciteli déti predskolniho obdobi je cvi¢it s détmi pamétové vybavovani, nikoliv
uvédomeélé tvoreni struktur v podobé vét, tj. neucime déti véty formulovat podle zadanych pra-
videl, ale u¢ime je jen pfipadné fraze. Gramatické operace zvladne dité v pfislusné vyvojové fazi
samo. Seznamovani s jazykem u téchto déti probiha pfimym kontaktem s danymi predméty,
manipulaci s nimi, a také pfi jednani v urcitych situacich.

Uciteldm déti cizinch predskolniho véku doporucujeme nasledujici metodické zasady, které by
mély détem ulehit stfetavani se z cizim jazykem, které v pocatcich mize byt problematické:

Rutina a ,,stereotyp”

Déti maji obvykle rady, kdyz védi, co se bude ve vyuce ,dit”. Méli bychom si zvolit stejny Uvod
a zavér. Rutina by méla byt také podporena jazykem uzivanym ve vyuce, zvlasté v kurzech bez
mediacniho jazyka, jimiz kurzy cestiny pro déti-cizince v pfedskolnim véku mohou byt (blize k vy-
uce bez media¢niho jazyka napr. Hola, 2005). Méli bychom ddsledné a od zac¢atku pouZivat fraze
jako napf. posadme se, postavme se, budeme zpivat, otevrete si knihu apod. Idedlni je doplnit
jednotlivé pokyny gesty a ndazorné ukazat, co bychom chtéli délat. Na dlouha vysvétlovani obvyk-
le nenf prostor ani dostatecna znalost jazyka a takovéto vysvétlovani obvykle byva kontraproduk-
tivni a zabere pfilis mnoho casu.




Linda Dolezi, Svatava Skodova: Vyuka €estiny pro déti-cizince v pfedskolnim véku - zakladni doporuéeni

Vymezeni prostoru

UZite¢né je i prostorové vymezeni vyuky, déti by mély byt usazeny napf. na barevném koberdi,
pfip. polstarcich apod. Takovéto prostorové ukotveni pomuUze také uciteli s kazni a s podporenim
soustfedéni u déti.

Manasek

Ve vyuce cizich jazykU je ¢asto doporucovana loutka nebo manasek. Pomaha bofit bariéry vznika-
jici z dGvodu ostychu a mozného strachu, jez déti mohou mit, kdyZ zacinaji navstévovat v raném
veéku kurzy ciziho jazyka.

Stridani a pestrost aktivit

Vhodné je stfidani aktivit, uzivani bohatych a rGznych materiald, zapojeni co nejvice smyslt a ma-
ximalni zahrnuti déti do vyuky. K zajimavym namétdm z vyuky anglictiny jako ciziho jazyka
viz napf. Holderness a Hughes, 1998; Nixon a Tomlinson, 2001, a Paul, 1996). Soucasti jednot-
livych lekci by mély byt hry, soutéze, fikanky, pisnicky a DVD. Béhem vyuky by mély déti mit
moznost se hybat, k dllezitosti pohybu ve vyuce predskoldk( viz napt. Dvorakova (2009). Déti
maji velice rady také mozZnost néco tvorit a nasledné pak svoje vytvory vystavit nebo se jimi po-
chlubit svym rodic¢am. VeSkeré aktivity by samozifejmé mély byt doprovazeny uzivanim cilového
jazyka. Pokud si déti vybarvuji, mdzeme se jich napf. zeptat, co délaji, jakou barvou vybarvuiji, co
vybarvuji apod.

Délka lekce

Podobné jako u osvojovani jazyka matefského plati i u osvojovani jazyka ciziho to, ze recepce
pfedchazi produkci. Proto, aby déti mluvily a produkovaly cilovy jazyk, je nutné je stimulovat
a motivovat zvlasté v predskolnim véku. Idealnf situaci je, kdyz je dité cilovému jazyku vystaveno
co nejvice. Pokud Zije dité-cizinec v majoritni spole¢nosti uzivajici cilovy jazyk a ma moznost byt
dostatecné a kvalitné integrovano, je to pro proces uceni nesmirné prospésné. Obvykla délka
lekci ciziho jazyka pro déti pfedskolniho véku je 45 minut. Protoze se viak jedna o velké vékové
rozpéti, je nutné respektovat to které obdobi vyvoje ditéte a jeho schopnosti a potreby.

Zpétna vazba

Jinak se bude cizi jazyk ucit dité dvouleté a jinak napf. pétilety predskolak. V zadné vékové sku-
piné v3ak nesmi chybét pochvala a ocenéni snahy ditéte. Tyto dva aspekty jsou ve vyuce déti
v predskolnim véku pfimo klicové.
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Mnoho casu je tfeba vénovat neustalému opakovani vyrazl a teprve, kdyz si dité upevni vyrazy
a konstrukce v rliznych jazykovych hrach, postupujeme k dalSim jevim. Veskeré produkci déti
bychom se méli snazit maximalné porozumét a toto porozumeéni dat détem najevo. Mdzeme
déti opravovat tak, Ze parafrazujeme jejich chybné produkce, nedavame viak pfi tom najevo, ze
udélaly néjakou chybu. Pokud dochazi k opakované chybé, neodstrani se tim, Ze bude stale opra-
vovana. Dité ji ¢asem opravi samo podle vzoru, ale svym vlastnim tempem.

Dalezitym prvkem pfi vyuce jazyka predskolnich déti je propojovat znamé informace s novymi,
napfiklad tim, Ze nové jevy procvicujeme na obrazcich, se kterymi jsme uz pracovali dfive.

Zaver

V tomto pfispévku jsme se pokusily nacrtnout pribéh osvojovani cestiny jako druhého jazyka,
poukazaly jsme na specifika tohoto procesu a na zpUsoby, jakymi je mozné jej podpofit. Shrnuly
jsme doporuceni a zasady, jeZz je mozné uplatnit béhem vyuky cestiny pro déti-cizince v pred-
Skolnim véku. Strukturu a obsahovou napln jedné lekce pro déti-predskolaky uvadime v pfiloze.
Nejedna se o0 zavazny postup, spise o nastinéni toho, jakym zplsobem je mozné s jazykem a jeho
vyukou pracovat. Nezbyva nez doufat, ze bude v budoucnu vyuce cestiny jako ciziho jazyka pro
déti v predskolnim véku vénovana vétsi pozornost a ze vzniknou dobré vyukové materidly, jez
détem usnadni ,vstup” do Ceského jazyka a jez lektorém usnadni praci s détmi a vyuku ceStiny
jako ciziho jazyka pravé v tomto obdobi.
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DITE S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM
(OMJ) V MS

Tereza Linhartova

Problematice zaclefiovani déti a zakd s OMJ do Ceského vzdélavaciho systému se jiz mnoho
let vénuje neziskova organizace META, v. o. s., ktera se zaméfuje jednak na pfimou podporu
migrant a jednak na podporu pedagogickych pracovnikd na trovni MS, ZS, SS i VS. Pro oblast
predskolniho vzdélavani vznikla v ramci projektu metodika Déti s OMJ v MS.

Metodika je urcena pedagogickym pracovnikdm matefskych skol, ktefi se v praxi setkdvaji s dét-
mi s odlisnym materskym jazykem (OMJ). Metodicka prirucka vychazi z principt inkluze a je te-
maticky ¢lenéna do kapitol vénuijicich se jednotlivym oblastem zaclefiovani déti s OMJ. V dvodu
je vénovana pozornost ¢eské pravni Upravé a podminkam vzdélavani déti s OMJ v CR. Nasledu-
je problematika pocatecni adaptace ditéte, k dispozici jsou praktické naméty a tipy z praxe (i
adaptacni plan inspirovany berlinskym modelem. Metodika se vénuje také komunikaci s ditétem
i s jeho rodici, navrhuje prabéh Uvodniho pohovoru s rodici i tipy pro vedeni ucelné komunikace
v prtbéhu celého roku. Kapitola Jazykovy rozvoj je zaméfena na prekonani jazykové bariéry déti
a na moznosti jazykové podpory. Kapitola je ¢lenéna do tfech ¢asti: Jazykovy rozvoj v ramci kaz-
dodennich ¢innosti, jazykovy rozvoj pfi individualni praci s ditétem a jazykovy rozvoj v kurzu. Po-
psany jsou hlavni principy prace, naméty k ¢innostem ¢i vystavba lekce jazykového kurzu po vzoru
metodiky KIKUS. Pozornost je vénovana také podpore zaclenovani ditéte s OMJ do kolektivu,
individualnimu vzdélavacimu planu a dalsim oblastem. Nasleduje vybér nékterych ¢asti kapitoly,
text v kompletnim rozsahu je k dispozici pod nasledujicim odkazem.

http://www.inkluzivniskola.cz/content/metodika-deti-s-odlisnym-materskym-jazykem-v-
materskych-skolach

Jazykovy rozvoj

Dité s odliSnym materskym jazykem potiebuje pfekonat jazykovou bariéru, aby se mohlo zaclenit
do ceského prostfedi a mélo pfilezitost zahajit Uspésné Skolni dochazku. Pravé matefska skola je
Casto jediné prostiedi, kde ma dité moznost rozvijet svou ¢estinu a potrebuje specifickou podpo-
ru ucitele, aby dokazalo situaci dobfe zviadnout. Ceska republika v souc¢asné dobé bohuzZel nema
systémoveé zavedeny koncept podpory, ktery by témto détem pomahal, zalezi vzdy na iniciativé
konkrétnich matefskych skol.
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Jazykovy rozvoj déti mize byt realizovan v nasledujicich forméch:

1. Jazykovy rozvoj v ramci kazdodennich ¢innosti (imerze);
2. Jazykovy rozvoj pfi individualni praci s ditétem (v rémci jeho dochézky do MS);
3. Jazykovy rozvoj v kurzu cestiny pro déti s OMJ (mozno Cerpat dotaci).

1. Jazykovy rozvoj v ramci kazdodennich cinnosti

Dité rozviji své jazykové dovednosti pribézné v ramci kazdodenniho pobytu v MS. Ukolem ucitele
je maximalné podporovat tento rozvoj u kazdého ¢lena tfidy a pfizplsobit vzdélavaci obsah a své
pedagogické pusobeni potfebam jednotlivych déti, tedy i potfebam déti s OMJ. Jde predevsim
o to, zohlednit tyto déti pfi planovani, usnadriovat jim porozuméni, dat jim prostor a ¢as pro roz-
voj jazykovych schopnosti v ramci bézného programu dne.

Jak konkrétné mizeme pfizpUsobit kazdodenni chod MS?

» Zohlednit déti s OMJ pfi planovani ¢innosti

Neni nutné vymyslet vzdy néco nového a vyuzivat zcela jiné postupy, nez na jaké jsme zvykli.
Casto staci trochu modifikovat a prizplsobit vzdélavaci obsahy a pfistup ucitele. Nékteré ¢innosti
zjednodusit a doprovazet je nazornymi ukazkami.

» Komentovat aktualni déni

Je dobré dat détem co nejvice pfilezitosti k jazykovému rozvoji a zapojit jazyk, kdykoliv to jde.
Je vhodné komentovat, co déldme, pojmenovavat pfedméty pfi hrach, vytvarnych a pohybovych
¢innostech. Na$ komentar by se mél tykat vzdy aktualnich okolnosti. Vyuziti jazyka pfi ¢innos-
tech je dobrou strategii pro rozvoj jazykovych schopnosti déti s OMJ v ramci denniho programu
pro celou tfidu. V zahranici se osvédcil ¢innostni pristup, ktery je blize popsan pod nasledujicim
odkazem:

http://www.inkluzivniskola.cz/cizinec-v-ceske-skole-aneb-organizace/vyuka-na-zaklade-
-cinnostniho-pristupu.

» Opakovat a opakovat

Dité se nejlépe uci opakovanim. Je vhodné zapojovat v pribéhu dne stejna slova, formulace
a slovni spojeni, aby dité mélo moznost dany vyraz slySet nékolikrat. Zpocatku pfilis neobmeénovat
pojmenovani stejnych véci a ¢innosti. Déti tak maji vétsi moznost jim porozumét a zapamatovat
si je (napt. Dobré rano, Dobrou chut; Jdeme ven,; Jdeme na koberec; Jdeme na obéd; Jdeme na
svacinu, Mas hlad? Mas Zizeri? Jak se mas? Jak se jmenujes?). Dité, které vibec neumi ¢esky, po-
tfebuje postupovat pomalu. Mohlo by ho tedy zmast, kdyZ se ho jednou zeptame ,Mas Zizen?”
a podruhé , Chces napit?”
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Podobné také pfi pojmenovavani predmétd zacinat 1. padem jednotného cisla (,7o je lev.”),
umoznit ditéti slySet slovo vicekrat v zakladnim tvaru a teprve poté prechazet k dalsim paddm
(,UkaZ na obrdzku Iva.”),protoZe se tvary mohou vyznamné liit. Je také vhodné zaradit rdzné
hry, ve kterych se opakuji stejné formulace (napt. Rybicky, rybicky, rybari jedou; Dobry den,
pojdte ven). Kazdé rano si také mohou déti spole¢né s pani ucitelkou prochazet obrazkovy denni
reZzim a pojmenovavat jednotlivé ¢innosti. Ranni kruh mdzeme uvadét vzdy stejnymi slovy, pisni Ci
basnickou. Ritualy a opakovani podporuji pocit bezpedi a orientaci v programu dne.

» Stridat ¢innosti

Déti, které nerozumi a presné nevédi, co maji délat, rychle ztraci pozornost. Zpocatku je tedy
dobré vyuzit ¢innosti, u kterych nejsme zavisli na slovnim doprovodu. Pripadné se pokusit vzdy
zajistit porozumeéni, zadavat jasné pokyny a nazorné je doprovazet. Aktivity je potfeba hodné
stfidat, pozornost déti upoutat atraktivnim materidlem a zajimavou cinnosti.

» Vyuzivat nazornost

Pro porozuméni déti s OMJ je nezbytné vyuZivat nazornost i tam, kde ji ostatni mozna nepotre-
buji. Slova doprovazet pohybem, gestem, obrazkem, pfedmétem, zdvojovat sdéleni. U predsko-
lak{ Ize také zapojit i ostatni déti a vyzvat je tfeba k preformulovani a zopakovani sdéleni ucitele.
Dité by mélo mit vzdy vice moznosti a podnétl k porozuméni nez pouze slovni projev ucitele.
Teprve pokud dité rozumi, mtze se ucit.

» PfizpUsobit jazykovy projev

Dité s OMJ potfebuje, aby ucitel mluvil pomalu, vyrazné, dostatecné nahlas, s vyraznou artikulaci,
gesty a ne z pfilis velké vzdalenosti. V zavislosti na jazykové Urovni déti je vhodné jazyk zjednodu-
Sit a nepouzivat pfilis slozité vyrazy a vétné konstrukce. Bezpodminecné je ale nutné mluvit vzdy
spravné, dbat i na spravnou intonaci, frazovani a jasnou vyslovnost, nebot jazykovy projev ucitele
je pro déti vzorem. Dbame proto na ddsledné pouZivani spisovné cestiny v nasem projevu!

2. Jazykovy rozvoj pfi individualni praci s ditétem

Individualni prace nabizi spoustu moznosti. Vyhodou je, Ze ¢as vénovany jen jednomu ditéti Ize
plné prizpUsobit jeho urovni, potfebam, povaze i aktudlni naladé. Ucitel ma zaroven pfilezitost
udélat si dobry prehled o tom, co dité umi a v ¢em potfebuje podpofit.

Co ndm pomdze, aby byla individudlni prace efektivni?
Organizace

Idealni je naplanovat si s ditétem pravidelnou individualni praci a zamyslet se nad jeji organizaci.
Zalezi vzdy na moznostech konkrétni MS.
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Napriklad 15 minut 2x tydné béhem rannich & odpolednich her. Prvni setkanfi je opakovaci k té-
matu daného tydne kvdli upevnéni slovni zasoby a kontrole ze strany ucitele. Druhé setkani
v tydnu mUze navodit novou tematickou oblast z nasledujiciho tydne, aby pak do néj dité vstu-
povalo jiz vybavené zakladnimi slovy, ktera bude potfebovat (toto setkani mize byt i v pondéli
dopoledne — déti tak nezapomenou osvojené dovednosti pres vikend a budou je rovnou pouzivat
v daném tydnu).

Planovani, systematicnost, priprava

Je dobré pracovat systematicky a planovat. Vhodnym prostfedkem méze byt individuaini vzdé-
lavaci plan. Tento plan neni nutnosti, zalezi na kazdém uciteli. VZdy je vSak potfeba zmapovat
vychozi Uroveri ditéte a stanovit si konkrétni cile (napt.: Zjistim, Ze dité neovlada predlozky. Pro
nadchazejici individualni praci si stanovim cil naucit dité predlozku pred a za. Pak se zamyslim nad
tim, jakym zplsobem mohu cile dosdhnout, tedy které ¢innosti zvolit. Je vhodné navazat na to,
Co jiz dité umi, mGze tedy zaroven procvi¢ovat napfiklad slovni zasobu z predchoziho setkani —
pred stolem, za stolem, pred zidli, za zidli, pred micem, za micem).

Meéli bychom tedy vychazet z jazykovych potreb ditéte (v cem ma mezery, co neovladad) a za-
roven napln individualni prace propojovat s ¢innostmi pro celou tfidu. Je vhodné napf. probrat
s ditétem slovni zasobu spojenou s aktualnim tématem daného tydne, aby si ji upevnilo, dokazalo

vvvvvv

spolecnych cinnostech.

MUGZeme ditéti zalozit jazykové portfolio, do kterého budeme schrariovat materialy, se kterymi
pracujeme, lze tam ukladat i hodnoceni. K materidldm se muzete pribézné vracet a opakovat.
Rodice tak zaroveri budou mit pristup k informacim. Na zakladé portfolia by pfipadné mohli ro-
dice s ditétem trochu procvicovat. Zalezi vSak na tom, do jaké miry ovladaji ceStinu. Rodice, ktefi
se ji sami teprve uci, nejsou pro dité dobrym jazykovym vzorem a nelze ocekavat, Ze dité nauci
mluvit ¢esky. Uloha rodi¢{ je rozvijet matefsky jazyk ditéte, coZ je zadoudi i v pfipad@, Ze Ziji v jiné
zemi.

Motivace ditéte

» Pfipravit zajimavou napln, zapoijit oblibené cinnosti ditéte. Je vhodné vzdy vychazet ze
zajmU ditéte, individualni prace nam k tomu dava prostor.

» Vyuzit atraktivni materialy, vychazet ze zajmu ditéte. Individudini prace nabizi prostor pro
zapojeni oblibeného pfedmétu, knizky, hracky ditéte (napt.: Mdzeme pracovat s plySovym
medvidkem, kterého si dité pfinese z domova — pojmenovavat jeho &asti téla, ucit se barvy,
oblékat jej a ucit se druhy obleceni, cvicit pomoci néj slovesa, vypravét o ném pribéh, cvicit
rozkazovaci zpUsob ve formé povell, co ma medvidek udélat atd.).
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» Povzbuzovat, chvalit, ocefiovat. Pochvala ma opravdu velky ucinek, vyuzijte toho! Neznalost
jazyka v ditéti vyvolava nejistotu a ostych, povzbuzujte ho usmévem, souhlasnym kyvnutim
nebo jinym srozumitelnym zpUsobem (zac¢iname kratkymi slovy, kterym dité rozumi, i kdyz
se jedna o slova jinak vyuzivana spise méné — vyborné, super, bravo; pozdéji pfechazime ke
slozitéjsim vyjadfenim oznacujicim, co se ditéti konkrétné podafilo a za co je chvalime: ,Velmi
peclivé jsi uklidil hracky.”). Kromé ustniho chvaleni Ize vyuZit i systematic¢téjsi individualni
hodnoceni. Mzeme ditéti do notysku davat razitka, lepit nalepky, nechat ho postupné
vybarvovat policka obrazku apod. Chvaleni viech déti je samoziejmé zadoudi i pfi kazdodennich
¢innostech s celou tfidou.

3. Jazykovy rozvoj v kurzu cestiny pro déti s OMJ

Dalsi moznou formou jazykového rozvoje je vyuka déti ve skupingé. Na kurz CJ je mozné cer-
pat dotaci, MSMT pravidelné vyhlasuje projektové vyzvy na http://www.msmt.cz/vzdelavani/
zakladni-vzdelavani/dotace-a-granty-1 (v ramci dotacniho programu Podpora aktivit v oblasti
integrace cizincd na uzemi CR) a http://www.msmt.cz/vzdelavani/socialni-programy/dotacni-a-
rozvojove-programy.

Jazykova podpora v MS je pro déti s OMJ ¢asto zcela zasadni a méla by ji byt vénovéana odpovida-
jici pozornost. Bez ohledu na formu podpory je tfeba drZet se urcitych principd. Naplf prace s di-
tétem se musi odvijet od jeho jazykové a vékové Urovné, dité musi byt motivovano, postupovat
bychom méli systematicky a zamérovat se na konkrétni jazykové oblasti. Dobrou zpravou je, ze
obsahova napln predskolniho vzdélavani nabizi lepsi podminky pro zapojeni ¢estiny jako druhého
jazyka, nez jak je tomu na zakladni Skole. DlGvodem je ¢lenéni RVP PV na tematické okruhy, coz
odpovida pravé pfistupu k cestiné jako druhému jazyku.

Pouzita literatura:

King, M., & Knerr, W. (2007). Interkulturelle Arbeit in Kitas: Handlungsempfehlungen aus
der Praxis. Spiki, Sprachférderung in Kindertageseinrichtungen. NUrnberg: Jugendamt Stadt
Ndrnberg.

Loudova Stralczynska, B., & Linhartova, T. (2014). Déti s odliSnym materskym jazykem v MS,
Praha: Meta, 0. p. s.







PFilohy

PRILOHY







Linda Dolezi: Navrh struktury a naplné lekce cestiny pro déti-cizince

NAVRH STRUKTURY A NAPLNE
LEKCE CESTINY PRO DETI-CIZINCE

Linda Dolezi

1. Pozdrav — déti se posadi na predem pfipravena mista (polstarky, podlozky, koberecek apod.)
a pozdravi se s manaskem a pani ucitelkou.

2. Opakovani slovni zasoby — obrazky — napf. oble€eni — ucitel ukazuje obrazky, déti jmenuiji.

3. Co nosime v |été? Co nosime v zimé&? Soutéz — déti tfidi obrazky podle téchto dvou obdobi na
zemi do dvou hromadek.

4. Jaké pocasi je ted? Diskuse — déti se divaji z okna a popisuji, co vidi.

5. Listy ze stromU — ucitel pfinese do vyucovani rzné listy, déti hadaji, z kterych stromd jsou,
popisuji barvy, fikaji, které se jim libi apod.

6. Pisnicka Listopad — déti zpivaji a tancuji, v ruce maji listecky — upusti je, kdyz zpivaji listecek jim
na zem spad, u zima uZ jde do dvora — déti predstiraji, Ze jim je zima (tfesou se) a zaroven jdou.

Listopad, listopad,
ListeCek uz na zem spad.
Zlaty listek z javora,

Zima uZ jde do dvora.

7. Vytvarniceni — déti obtiskavaji listy z rdznych strom0 na papir. Je potfeba pfedem si pfipra-
vit plachtu na prikryti koberce, barvy, Stétce, vodu, papiry. Détem je mozné obléct zastérky,
piip. staré obleceni.

8. Co pada ze stromd? Proc? Diskuse — Ze stromu padaji listy a ovoce. Protoze fouka vitr.

9. Foukame a shazujeme. Soutéz a pohybova aktivita — napr. plastovy micek, kelimek, listecek
ze Zidle (soutéz + komentar typu foukej, shod, spadl apod., tzn. védomé uZiti jazyka z fikanek
a pisnicek v této lekci)
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10. Rikanka Foukej, foukej, vétficku — fyzické ztvarnéni basné: vinime se, jako kdyz do nés
fouka vitr, pak spadneme, ukazeme na prstech 1 nebo 2, pak si hladime bfisko, jako kdyZ nam
néco chutna.

11. Pracovni list

» procvi¢ovani grafomotoriky

» popis obrazku:

Kolik je na stromé hrusek?

Kde jsou hrusky?

Kdo je pod stromem?

Jak se jmenuji ¢asti stromu?

Mas rad hrusky?

Jaké jsou hrusky? Slané nebo sladké?
12. Chuté

Déti ochutnaji hrusky, jablicka, pfip. dalsi ovoce — mozné zavazat oci a déti hadaji, co zrovna
ochutnavaji, procviceni nazvi ovoce a adjektiv slany, sladky, kysely, tvrdy, meékky apod. Védomé
uziti vyraz( nebo, oba dva, obé dvé, snaha tyto vyrazy od déti elicitovat. Co mas rad? Hrusku
nebo jablko? Obé dvé? apod.

13. Imperativ — Foukej, shod, sko¢, utikej! apod. — ucitel fika, déti délaji, pfip. déti vymysleji
a tvofi imperativy.

14. Deminutiva — hruska — hrusticka, jablko — jablicko — déti tvori, vétsinou je to legrace, protoze
déti ,zpravidelriuji” tvary. Ucitel mGze ilustrovat deminutiva pomoci mensiho predmétu, mensiho
obrazku apod.

15. Rozlouceni se s manaskem a s vyucujicim.
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Ukazka pracovniho listu

FOUKEJ, FOUKEJ, VETRICKU
Foukej, foukej, vétricku,

shod  mi jednu hrusticku.

Shod mi jednu nebo dvé,

budou dobré obé dvé.

Fouke], foukej vétfi&ku, shod’ mi jednu hrusti€ku. Shod’ mi jednu nebo dvé, budou dobré obé& dvé.

http://www.predskolaci.cz/wp-content/uploads/2008/12/cary_hrusky.gif
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CINNOST AUCC)

Linda Dolezi

Uvod

Dé&ti-uprchlici v predskolnim véku se mohou ucit cestinu diky projektu s nazvem Cestina bez
hranic.

Vstupni diagnostika

Vstupni diagnostika zni v souvislosti s détmi predsSkolniho véku ponékud nadnesené a co se vy-
tvoreni kvalitniho diagnostického materidlu tyce, jsme na samém zacatku. Neni urcena spodni
hranice nastupu do jazykového kurzu, a tak se mdze jednat i o veliké vékové rozpéti, zhruba
0-6/7 let (napf. Helen Doron Early English nabizi kurzy anglic¢tiny pro déti jiz od véku tfi mésic).
Nicméné pred zacatkem kazdého kurzu cestiny pro déti-uprchliky se snazime vzdy o kazdém di-
téti ziskat co nejvice informaci, at uz se jedna o predskolaka, Skolaka ¢i stfedoskoldka. Ke vstupni
diagnostice je mozné vyuzit Ustni ¢ast vstupni diagnostiky urc¢enou pro déti mladsiho Skolniho
veéku. Ditéti ukazeme obrazky a pokud s nami bude chtit komunikovat, mdzeme si s nim nad ob-
razky povidat a posléze si zapsat nékteré postrehy a poznatky do prfedem pfipravenych tabulek,
jez poskytuji voditko k hodnoceni gramatiky, lexika a celkového prdbéhu vstupni diagnostiky.
Blize k dalSim moZnostem vstupni diagnostiky viz prispévek DoleZi, Vysinové a Nikolaie v této
prirucce.

Kurzy

Co se kurz pro déti predskolniho véku tyce, jsou prozatim dva typy, a to kurz pro malé déti (vék
2-4) a kurz pro velké déti/predskolaky (vék 5-7). Toto déleni je viak opravdu pouze ramcové.
Kromé véku je nutné brat v potaz také jazykové znalosti ditéte, které souvisi zejména s mirou jeho
integrace do majoritni spolecnosti. Pokud totiz dité chodi v pfedskolnim véku do materské Skoly,
pfip. je rodina v ¢astém kontaktu s mluveimi ¢estiny, nema s cestinou jako druhym jazykem vétsi
potize a ze strany lektorky ¢i lektora se jedna spiSe o jazykovou podporu nez vyuku v pravém
slova smyslu. Kazda lekce trva 45 minut a obvykle probiha u déti doma. Celkové maji déti k dis-
pozici 400 hodin vyuky.
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Metodicka podpora

V kurzech probihaji v pravidelnych intervalech hospitace, jejichz cilem je zkvalitnéni vyuky. Zpét-
na vazba probiha pfinejmensim na dvou Urovnich. Jednak ji dostava lektorka ¢i lektor, ktefi tak
mohou pomoci zpétné vazby napravit nedostatky ve vyuce, pokud se néjaké objevuji. Pokud se
nedostatky neobjevuiji, jisté je velice pozitivni i podpora a kladna reakce hospitujiciho. Zpétnou
vazbu vsak dostava béhem hospitace a komunikace s lektorkami a lektory i metodik ¢i metodic-
ka, nebot muze vidét, jak funguji jednotlivé navrhované studijni materidly a co je mozné v rdmci
organizace kurzU zlepsit ¢i zménit. Lektorky jsou s metodiky v pravidelném kontaktu. Maji moz-
nost vzajemné si vyménovat informace a vyukové materidly mimo jiné také prostrednictvim sdile-
nych slozek pomoci webové sluzby Dropboxu. Zacinajici lektorky a lektofi prochazeji zaSkolenim,
tykajicim se vyuky cestiny pro déti-cizince, uc¢ebnich materiald, tvorby pracovnich listd, sociokul-
turnich specifik apod. Metodickou podporu vsak maji k dispozici po celou dobu svého ptsobeni.

Vyukové materialy

Co se vyukovych materidlG tyce, nejsou nam znamy zadné oficialné vydané vyukové materialy ¢i
ucebnice cestiny pro déti-cizince v predskolnim véku, pfip. v rdznych vékovych podkategoriich
predskolniho véku. Je tedy nutné hledat materidly jinde a materialy také tvofit. V ramci metodic-
kého vedeni se snazime lektory motivovat jednak k tvorbé vlastnich materiald v souladu s poza-
davky a zasadami vyuky ciziho jazyka a jazykové podpory v pfedskolnim veéku, jednak k efektiv-
nimu a spravnému vyuziti existujicich materiald pro ucely vyuky/podpory druhého/ciziho jazyka.

Vyuzitelné jsou i ucebnice a metodické pfirucky urcené détem mladsiho Skolniho véku. V nepo-
sledni fadé je mozné vyuzit zdrojl na internetu, které jsou urcené jak détem s OMJ (viz napf. In-
kluzivni Skola), tak détem-predskolakdm. Z obrovského mnoZstvi materiald urcenych détem
v pfedskolnim véku jsme pro Ucely kurzl cestiny pro déti-cizince v rdmci projektd AUCCJ vybrali
nasledujici publikace. Slouzi spiSe jako zachytny bod pro lektorku ¢i lektora a jako podnét k dal-
simu (nejen) jazykovému rozvoji ditéte.
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Navrhované materialy:
Mladsi déti

Prenosilova, R. (2013). Hravé ukoly pro holcCicky a pro kluky (pro nejmensi 2-5 let). Praha: Axioma.

Starsi déti
Ptackova, J. (2012). Hry a ukoly, neZ pdjdu do skoly. Rozvijime dovednosti predskolnich déti.
Praha: Portal.

Dalsi vybrané materialy:

Braumova, Z. (2012). Barevné pohadky a hricky. Praha: Portal.
Flanderkova, A. Mdj prvni pracovni sesit z C. J. pro zéky cizince.

Charvétové-Kopicova, & V., Bohacova, S. (2013). Simonovy pracovni listy 6. Logopedicka cviceni
|. Predlohy pro kopirovani. Praha: Portal.

Kotykova, S., Lejnarova, I., & Kinkalova, J. (2004). Cestina pro malé cizince 1. Praha: Knizni klub,
Universum.

Kotykova, S., Lejnarova, I., & Kinkalova, J. (2005). Cestina pro malé cizince 2. Praha: Knizni klub,
Universum.

Gjurova, N. (2011). Cestina jako cizi jazyk pro zacinajici Skoldky. Metodika pro ucitele. Praha: Portél.
Hlavackova, J. et al. (2010). Cestina pro cizince. Soubor metodickych listd. Brno: ZS Starkova.
Sikulova, R., & Rytifova, V. (2006). Pohadkové pribéhy k zabavé i uceni. Praha: Grada.

Skodovd, S. (2010). Domino — Cesky jazyk pro malé cizince 1. Praha: Wolters Kluwer CR.

Skodovd, S. (2012). Domino — Cesky jazyk pro malé cizince 2. Praha: Wolters Kluwer CR.
Pomucky

Samozrejmosti je pak uzivani dalsich doplnkovych materiald, jako jsou napfr. obrazky, pohadky na
DVD, pisné, hry apod.




Medailonky

MEDAILONKY




Medailonky

PD Dr. phil. habil. Denisa Bordag

Na Filozofické fakulté Karlovy univerzity v Praze vystudovala obory Cesky jazyk a teorie komuni-
kace a anglistika/amerikanistika. V roce 2004 promovala a v roce 2008 habilitovala na univerzité
v Lipsku. V soucasnosti ptsobi na Herder-Institutu (némcina jako cizi jazyk) na univerzité v Lipsku,
kde vyucuje seminafe zamérené na osvojovani cizich jazyk( a gramatiku. Jeji vyzkum se zabyva
predevsim psycholingvistikou se zaméfenim na osvojovani a zpracovani matefského a ciziho jazy-
ka. Ve svém soucasném projektu zkouma osvojovani slovni zasoby pfi Cteni. Jeji ¢lanky vychazeji
v prestiznich zahrani¢nich casopisech.

Magr. Linda Dolezi, Ph.D.

Na Filozofické fakulté Masarykovy univerzity v Brné vystudovala obory bohemistika a anglistika/ameri-
kanistika. Pod vedenim prof. PhDr. Petra Karlika, CSc. napsala disertaci, v niz se zabyvala osvojovanim
syntaxe u déti z psycholingvistického hlediska. V ramci stipendijnich pobyt( studovala na univerzitach
v Postupimi, Rezné a Benatkach. V soucasnosti u¢i anglicky jazyk a ¢esky jazyk a literaturu na Bezpec-
nostné pravni akademii v Brné a pusobi jako odborna asistentka na Ustavu ceského jazyka Filozofické
fakulty Masarykovy univerzity, kde vyucuje seminare zamérené na syntax, psycholingvistiku, akvizici
jazyka a na cestinu jako cizi jazyk. Je kvalifikovanou lektorkou anglictiny pro déti a pracuje jako meto-
dicka kurzG pro déti-uprchliky v ramci projektl Asociace ucitell cestiny jako ciziho jazyka.

Hana Klages, M.A.

Narodila se v tehdejsi Ceskoslovenské republice. Tématu jazykové akvizice se vénuje jiz 15 let. Za-
obirat se zacala touto tematikou béhem studia némecké filologie na Univerzité Karla Ruprechta
v Heidelbergu. Po studiu pracovala jako docentka na Univerzité Mara v Malaysii a ucila némcinu
jako cizi jazyk ve Frankfurtu. Od roku 2004 pracuje ve védeckém projektu ,Deutsch flr den
Schulstart” (www.deutsch-fuer-den-schulstart.de), ktery se vénuje akvizici jazyka u déti predskol-
niho a Skolniho véku. V rdmci projektu vypracovala obsahly psycholingvisticky fundovany material
k vyuce ciziho jazyka u predskolakd. Kromé vedeni projektu pracuje soucasné na dizertacni praci
k tématu recepce ciziho jazyka u déti.

Mgr. Karla Kubickova

Vystudovala Pedagogickou fakultu v Hradci Kralové, obor ucitelstvi pro 1. stupen zakladni skoly.
Poslednich 14 let pracuje jako ucitelka heterogenni tfidy pro jazykovou pfipravu v Zakladni skole
Gutha-Jarkovského v Kostelci nad Orlici. Tfidu navstévuji déti zadateld o mezinarodni ochranu.
Sedm let pracuje jako vedouci kurzu ¢eského jazyka pro dospélé Zadatele o mezinarodni ochranu
v Pobytovém stredisku v Kostelci nad Orlici. Je také lektorkou zdokonalovacich kurzd pro ucitele,
spolupracuje s NIDV a UJOP UK.
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PhDr. Tereza Linhartova

Vystudovala pedagogickou fakultu UK v Praze, obor ucitelstvi 1. stupné s angli¢tinou. Pracovala
s détmi v holandském uprchlickém tébore, ma zkudenosti z britské mezinarodni MS Merrywale
a némecké Montessori MS. Ucila v 1. tfidé na ZS Brana jazykd. Je autorkou a ilustratorkou inter-
aktivni publikace ,,Nas kamarad Dezi” zamérené na multikulturni vychovu a ¢tenarskou gramot-
nost. Od srpna 2013 pUsobi v neziskové organizaci META, v. 0. s., zaméfuje se na oblast podpo-
ry pedagogl matefskych skol. Vytvofila metodiku pro ucitele Déti s OMJ v MS, vede seminare
pro pedagogy MS o zaclerovani déti s OMJ. Podili se také na seminafich MozZnosti materské
skoly pro podporu déti z jazykové odlisného prostredi u organizace Clovék v tisni.

Mgr. Tomas Nikolai

Klinicky psycholog a neuropsycholog. Je vedoucim neuropsychologické ambulance v Centru kli-
nickych neurovéd Neurologické kliniky 1. LF UK a VFN. PGsobi také v Kognitivnim centru Neu-
rologické kliniky 2. LF UK a FN Motol. Vénuje se problematice neuropsychologické diagnostiky
u neurodegenerativnich onemocnéni. Absolvoval dlouhodobou stdz v neuropsychologické la-
boratofi Cognitive-Motor Neuroscience Group, Sobell Department of Motor Neuroscience and
Movement Disorders, University College London pod vedenim profesorky Marjan Jahanshahi.
Dale absolvoval staz klinické neuropsychologie na neurologické klinice Academic Medical Center
in Amsterdam pod vedenim profesora B. A. Schmanda. V ramci projektu ICRC dlouhodobé spo-
lupracuje s Mayo clinic v Rochestru a s dalSimi zahrani¢nimi pracovisti. Je ¢lenem International
Neuropsychological Society.

Magr. Eliska Suchankova, Ph.D.

Vystudovala magistersky obor ucitelstvi pro 1. stupen zékladnich Skol na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci. Na téZe fakulté absolvovala doktorsky studijni program v oboru
pedagogika, blize se zamérila na oblast predskolni pedagogiky, v disertaci se pak zabyvala oblasti
jazyka a reci, komunikativnimi kompetencemi déti predskolniho véku v kontextu predskolniho
kurikula. V soucasné dobé pusobi jako odborna asistentka na Ustavu pedagogickych véd Fakulty
humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve ZIing, Uzce spolupracuje s praxi v oblasti predskol-
niho vzdélavani. Pfednasi, publikovala fadu ¢lank, metodické a ucebni texty. V nakladatelstvi
Hnuti R vydala monografii Predskolni vzdélavani a jeho vyznam pro rozvoj jazyka a feci, v nakla-
datelstvi Portdl vydala knihu Hra a jeji vyuziti v predskolnim vzdélavani.
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PhDr. Sonia Steflova

Vystudovala teorii kultury na FF UK. Po pfedchozich zkuSenostech ze statni spravy a poradenské
¢innosti pro mladez ze socialné znevyhodnéného prostredi pracuje od roku 2012 v kancelari UN-
HCR v Ceské republice. Zaméfuje se na problematiku integrace drziteld mezinarodni ochrany do
vétsinové spolecnosti s dlrazem na pfistup ke vzdélavani, zaméstnanosti a socialnim sluzbam.

Mgr. Pavlina Vysinova, Ph.D.

Vystudovala obor psychologie — specidlni pedagogika na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy
v Praze. Svoji disertacni praci vénovala obtizim v osvojovani kresby u déti v predskolnim véku. Pa-
sobila v Pedagogicko-psychologické poradné pro Prahu 10 a v Poradné pro obcanstvi, obcanska
a lidska prava, kde pracovala s rodinami ze socialné znevyhodnéného prostred:.
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