Hudebni didaktika

Tematické okruhy predmétu:

. UCivo - struktura uciva, cile vyuky a jejich taxonomie, didakticka analyza uciva
. Ucitel

. 2k

. Vyukové metody, didaktické zasady

. Hudebné-vychovné systémy usilujici o kompletni hudebni vychovu

. Organizacni formy vyuky, materialni didaktické prostfedky

. Pedagogicka komunikace a interakce ve vyuce

. Projektovani vyuky-Realizace vyuky-Hodnoceni vysledk vyuky

. Diagnostika ve Skolni a hudebni didaktice

OCoOoONOOUTL A~ WN -

1. Ucivo

VZDELAVANI — zékladni lidska potieba, poskytuje Sirokou $kalu védomosti, dovednosti, postojii
a hodnot, které slouzi pro cely dalSi Zivot, zaklada nebo zvySuje schopnost zapojit se do
ekonomickych, politickych, socialnich a kulturnich aktivit a pfizptisobovat se zménam.

» historické promény pojmu vzdélani (aplikace v hudebni oblasti)

CILE SKOLNIHO VZDELAVANI - zachovévaji i méni Zivot spolecnosti, ovlivnény z4jmy
spolecnosti (ekonomické, politické, socialni), ucitelé kulturu nejen predavaji, ale spoluvytvareni a
pretvareji, od Skoly se ocekava uchovani stavajiciho fadu a zaroven neustélé prizptisobovani ménici
se situaci (vZdy pro nékteré bude ve Skole zmén malo, pro jiné mnoho), vztah Zaka a systému —
pohlceny x vzpirajici se.

UCIVO - obsah vzdélavani, potazmo vyucCovani — védomosti, dovednosti, hodnotova orientace
Zaka, zajmy Zaka, presvédceni, postoje. Cilové kompetence Zaka — jednotlivé sloZzky obsahu uciva
Hodnotové pristupy k ucivu — tradicionalismus — orientace na minulost, aktualismus — orientace na
soucCasnost, utopismus — orientace na budoucnost.

Védomosti — poznatky a jejich pfenos do novych situaci (aplikace) — zapamatovani, pochopeni
struktury, zobecfiovani prostfednictvim pojmd, vysvétleni vztahli pomoci principl, zakoni a
generalizaci. Schopnost prechazet od konkrétnich fakti k pojmovému mysleni je zakladem védy a
celé duchovni casti lidské kultury.

Fakta — fixuji empirické poznani — zachycuji jevy popisem, i jejich identifikace

Pojmy — umoziiuji uvazovat o mnoZzstvi jednotlivych dil¢ich fakt najednou, zobectiovat dilezité a
odhliZet od nedtlezitého

Generalizace (zobecnéni) — oznaceni pro vSechny typy vztahti (procesudalni x kauzalni — pricinné)
Zdkon — vSeobecny, nevyhnutelny a opakujici se vztah mezi jevy nebo vlastnostmi objektt, kde
zména jednéch vyvolava zménu jinych

Teorie — systém zobecnéného poznani urcité védni oblasti, zahrnuje fakta, pojmy i zdkony, je
vystavéna na potvrzené hypotéze

Dovednosti - jejich struktura zahrnuje cil ¢innosti, volbu prostiedki, postup Cinnosti a kontrolu
vysledkt, obsahuji i védomosti a operace s nimi. Clenéni — podle vécného obsahu — pracovni,
socialni komunikace a jednani, pohybové a zdravotni, poznavaci (metody pozorovani, logické
mySleni, védecky vyzkum a umélecky odraz skutecnosti)

Postupy (procedury) — usporadané kroky vedouci k dosaZeni urcitého cile

Hodnoty — odraz vyznamu skuteCnosti pro ¢lovéka, jeho potieby a zajmy jsou zakladem mravniho
védomi Clovéka. To zahrnuje objektivni spoleCenské normy chovani vcetné cile a prostredku,
motivaci a hodnotovou orientaci ¢lovéka i schopnost analyzy konkrétni situace a sebehodnoceni —
svédomi.

Vlastnosti clovéka — jeho vystupy uceni, napf. kapacita slovni paméti, intenzita a zaméfeni
pozornosti, pile, vytrvalost, sociabilita, pfesvédceni, postoj, hodnotova orientace aj.



DIDAKTICKA ANALYZA UCIVA - uvaZovani o udivu

Zdroje Slozky

- ucivo =klicova témata, zdkladni pojmy, principy, poZzadovany rozsah uciva, riizné moznosti
poradi probirani uciva, vhodné modely, priklady

- obecnd didaktika a pedagogika  =rtzné pristupy k vyucovani uciva (metody), jejich vyhody a
nevyhody

- znalost Zdkii a psychologie uceni = zajmy a potieby zakd, obvykla Zakovska pojeti uciva, naivni
pojeti (miskoncepce)

Principy analyzy uciva: Popis cilového chovani Zdka — Viytvoreni mentdlnich struktur (schémat,
pojmovych map, siti...) - Jakym paradigmatem budu nahliZet na ucivo? (rozdil informovani x
vyucovani — instruovani) — Mikrodidaktickd analyza uciva (z jakych sloZek znalosti se sklada
ucivo?, jak by mély byt reprezentovany, aby co nejvice usnadnily pochopeni, jaké jsou k dispozici
metody vyucovani?, jak zapojit Zdka do interakce s ucivem, aby nastalo Zadouci uceni a tim
zvladnuti znalosti a dovednosti)

Pro préci pedagoga je dtileZité vSimat si didaktického potencialu véci a jevi kolem nés

Hudba - svébytny typ komunikace, Zak by mél dospét ke schopnosti jejiho rozkddovani

Cile v hudebni vychové — hlavnim cilem je formovani hudebniho subjektu, at’" uz budouciho
,producenta“ hudby nebo ,recipienta®, idealni stav, kdyZ se hudebné-vychovna komunikace v
celém svém pribéhu pfiliS nevzdali od vlastni hudebni komunikace (simulace prechazi v realné
hudebni aktivity) — ucivo a zpisob jeho podani se neodtrhnou od redlné hudebni praxe (nejlepsi
vychovné koncerty jsou ty podobné skutecnym koncertim apod.), podstatou hudebniho vyvoje —
pamét’ a tvorivosti

Hudebnost — v pojeti Vladimira Helferta vlastnost rozvijejici se zvySovanim urovné hudebnich
schopnosti, kterd se projevuje tendenci jedince stale vyraznéji a specifictéji integrovat hudbu do
struktur svych estetickych i mimoestetickych potfeb, ¢imZz dochazi k rozvoji jeho osobnosti
(Karbusicky — Kasan — Vyzkum soucasné hudebnosti, hudebniho vkusu a zajmt v roce 1963 a jeho
vysledky, 1964 Praha)

Hudebni vychova — je chdpana jako jednota vychovnych a vzdélavacich procest a cild, je sloZena z
paralelniho procesu vyucovani — ¢innost ucitele (rozebira hudebni didaktika) a uceni — ¢innost Zaka
(rozebira psychologie)

Cile hudebni vychovy — specifikovany podle ucebniho planu na zakladé ucebnich osnov (dnes
pozadavki RVP a SVP), poté volba adekvétnich vychovné vzdélavacich prostfedkd. Vhodné
formulované cile davaji vyuce fad, pomahaji zvolit pfiméfené metody vyucovani i hodnoceni.
Duvody smysluplnesti cili vyuky — 1. ucitel si konkrétné uvédomi, ¢eho ma byt dosazeno —
smysluplné voli cestu k jejich dosaZeni (rozsah a usporadani uciva, vybér ucebnich ¢innosti podle
moznosti jednotlivych Zakl, metodické postupy, organizacni formy), 2. jsou predpokladem
ucinného zjistovani a hodnoceni vysledkti vyuky, 3. vhodné formulovany vyukovy cil vyznamné
ovliviiuje ucebni ¢innosti Zaku

Formulovani cilii — 2 cesty — a) Zprostredkujici model (prostiedky odvozené od cili) —
posloupnost dil¢ich cili pro dosazeni predem stanovenych obecnych (jakych cili — kompetenci
Zaka — chci dosahnout, jaké Cinnosti pro to pouZiji, jak budou organizovany, jak budeme hodnotit
splnéni cilti), b) Vstricny model - ,,zéZitek z tvorby“ - nevyzaduje detailni jednoznacné stanoveni
cild, rozpracovava obecné cile sméfujici k tvorivosti Zaka, k rozvoji jeho dispozic (jaky namét je
vhodny, jakymi Cinnostmi jej Ize realizovat, jak motivovat Zaky, jak hodnotit tviirci vysledky zaku,
aby to odpovidalo charakterem tviir¢i ¢innosti, jak poukazat na cile, které se vynoii)

Clenéni cilii na: 1. Kognitivni — vzdélavaci, 2. Afektivni — postojové, 3. Psychomotorické —
vycvikové — kazdy z typti je nutné promyslet a formulovat samostatné

Chyby pfi formulovani cilii: ztotoZnéni cile s tématem vyucovaci hodiny, zdména cile s popisem
¢innosti ucitele, priliS obecné vymezeni vyukového cile bez stanoveni podminek, kvality nebo
jinych kritérii vykonu

Pozadavky na vyukové cile — komplexnost (ohled i na afektivni a psychomotorickou oblast),
konsistentnost = soudrznost (vnitini vazba cilti — podfizenost nizSich vyssim a zavislost vyssich na



dosaZenych nizZSich), kontrolovatelnost (norma vykonu, kvalita, ur€eni poZadovaného vykonu),
primérenost (narocnost x splnitelnost)

Taxonomie vyukovych cili:

1. Kognitivni cile

a) B. S. Bloom — znalost (zapamatovani), porozumeéni, aplikace, analyza, hodnoceni, tvoreni. Tato
stadia se promitaji do ¢tyt dimenzi — faktudlni, konceptualni, proceduralni a metakognitivni

b) B. Niemierko — 1. trovei VEDOMOSTI — zapamatovani poznatkd, porozuméni, 2. drovei
DOVEDNOSTT — pouzivani v typovych situacich (specificky transfer), pouzivani v problémovych
situacich (nespecificky transfer)

2. Afektivni cile

D. B. Kratwohl — prijimani (vnimavost), reagovani, ocefiovani hodnoty, integrovani hodnot
(organizace), integrace hodnot v charakteru

3. Psychomotorické cile

H. Dave — imitace (napodoba — impulzivni napodoba, védomé opakovani), manipulace (praktické
cviceni podle instrukce, vybéru, za ucelem zpeviiovani), zpresiiovani (reprodukce, kontrola),
koordinace (sekvence, harmonie), automatizace (CasteCna, uplna — jde o maximum vykonu za
pouZiti minima energie)

2. Ucitel

J. Priicha (2002) — neexistuje univerzalni definice dobrého ¢i efektivniho ucitele, ucitelé — velmi
odliSni v osobnostnich i profesnich charakteristikach, nékteré maji pfimy vliv na efektivitu vyuky,
nemaji vSak pfimy vliv na prospéch zaka

Klicem - postup ucitele zacatecnika k postu ucitele experta

Expert — ten, kdo diky svému vzdélani a zkuSenosti dokaZe délat véci, které ostatni neuméji nebo je
déla spolehlivéji a efektivnéji

Na zakladé pokusti D. C. Berlinera (1994) vyvozeny tyto zavéry: Ucitel expert ¥ nejde do hodiny,
pokud nezné dobfe latku a nemé4 promyslen postup vyucovani, ® ma fadu ddleZitych dovednosti
zautomatizovanou, © vytvari a upeviiuje prehlednou organizaci v hoding, ¢ umi pFizplisobit své
jednani situaci a kontextu, © pruzné reaguje na novou situaci, je schopen improvizovat, ? rozumi
situacim na kvalitativné hlubsi tirovni. Pro pedagoga je dileZitd schopnost paralelniho vnimani
situace — sebe a toho, co pravé uc¢im+ Zaka a jeho proZivani hodiny

Kompetence ucitele — @ spoustéci kompetence — pedagogické dovednosti ucitele pripravit,
realizovat a hodnotit vyuku, ® ristovy potencial — umoZiiuje profesionalni seberozvoj, © vyzkumné
dovednosti — analyza své pedagogické Cinnosti a jeji zlepSovani

1) kompetence k vyucovani a vychové (diagnostickd, psychopedagogickd, komunikativni
kompetence)

2) osobnostni kompetence(odpovédnost za pedagogické rozhodnuti, autenticita, akceptovani sebe i
druhych)

3) rozvijejici kompetence (adaptivita, informacni, vyzkumné, sebereflektivni a autoregulacni
dovednosti)

Dispozicni model — schopnost (predpoklady, nutné dovednosti), vnimavost (schopnost poznat
situaci, kterd vyzaduje urcity druh chovani), sklon ve vhodné situaci skutec¢né urcitym zptisobem
jednat

Problém — Skolska praxe ocCekava, Ze zacinajici ucitel bude schopen plnit své povinnosti ve stejné
kvalité jako jeho starsi kolegové, ovlivnéni statem — predevsim ucitelstvi 1. a 2. stupné ZS

Funkce sebereflexe ucitele — V poznavaci — co jak feSim, ? zpé&tnovazebni — jak na to reaguji Zaci a
rodiCe, ¥ rozvijejici — ndméty pro dal3i praci, ¥ preventivni — fesi budouci reagovani v obdobnych
situacich, ® relaxacni — pfipomenuti pfijemnych proZitkd

Priklady otazek pro sebereflexi:

Planuji radné své hodiny, stanovuji jasné cile, vhodnou napli a strukturu hodiny? Pfipravuji si vcas
material potfebny na hodinu? Jsou moje instrukce a pracovni pokyny jasné a maji uroven, ktera
zakim umoznuje porozumét jim? Kladu otdzky rovnomérné celé tfidé a uzivam otdzky uzaviené a



oteviené? Jsou moje hodiny vhodné pro vSechny Zaky, ktefi jsou ve tfidé? VyuZivam Siroké
spektrum ucebnich Cinnosti? UdrZuji ve tfidé takovou troven poradku a kazné, ktera napomaha
procesu uceni? Sleduji pozorné praci zaki v hodiné a poskytuji pomoc tém, kdo maji obtiZe?
Znamkuji praci zakt dusledné, konstruktivné a vcas? Jsou mé vztahy k Zakiim zaloZeny na
vzajemné tcté a dobrém vztahu? Jsou mé znalosti vyucovaciho predmétu dostatecné vzhledem k
poZzadavkiim na moji praci?

Standardy vykonu ucitelské profese — Ucitel je zapalen pro své Zaky a jejich uceni, zna predmeéty,
kterym vyucuje a vi, jak jim vyucovat, fidi a monitoruje uceni Zaku, systematicky uvazuje o své
praci a uci se ze své zkuSenosti, je soucasti ,,learning community“

Ucitel hudebni vychovy — podnécovatel hudebni aktivity zZaku, dileZita je schopnost samostatného
didaktického mysSleni a pedagogicka tvorivost

3. Zak

Vlohy — anatomické a psychofyziologické zvlastnosti mikrostruktury mozku, nervové struktury a
analyzatorti (citlivost k hudbé, zplisob hudebniho vniméni, tonus hudebni aktivity), vlohy i ve
stavbé a funkci hlasového organu (barva, poloha, zvucnost hlasu), dale jako kineticka citlivost,
hudebni pamét’, predstavivost a fantazie

Schopnosti — predpoklady, dispozice k ur€itému senzomotorickému nebo rozumovému vykonu,
stupen obratnosti k rychlému zvladnuti néjakého tikonu

Nadani — vyssi projev hudebnich schopnosti

Talent — specifickou ¢innosti rozvinuta forma nadani

Hudebni mysleni — vychodisko pro myslenkovou reflexi ve sféfe hudby, jde ruku v ruce s
rozvojem abstraktniho mySleni (abstraktnich mySlenkovych operaci)

Hudebni schopnosti — patii do oblasti symbolickych funkci, jsou to psychické struktury a
vlastnosti jedince, které odpovidaji poZadavkiim hudebnich cinnosti a zajiStuji jejich znacnou
uspésnost, jejich kvalita i kvantita se méni v zavislostech na vlohovém zdakladu, procesech zrani,
véku a predevsim na socialnich vlivech (prostredi a vychova)

Klasifikace hudebnich schopnosti — v pribéhu historie se orientovaly zejména na ® postiZeni
riiznosti jednotlivych schopnosti a  hledéani ,,generdlniho* hudebniho faktoru

Pfiklady klasifikaci — P. Michel (1966): " diferenciacni schopnost sluchového analyzatoru (hud.
Sluch) — vnimavost vlastnosti tonti a hudebnich ttvard, > hudebni pamét, * motorické schopnosti —
realizuji vnitfni ,,zvukovy obraz“ (hudebni predstavu) hlasem nebo hrou na hudebnim néstroji, *
schopnost pro vnimani a chapani hudby spojené s hudebnim mySlenim a fantazii

B. M. Téplov (1965) — smysl pro tonalnost, hudebni predstavivost (vnitini sluch), smysl pro rytmus

Poruchy hudebnich schopnosti:

Amuizie — extrémni nehudebnost vyvolana patologickymi poruchami funkci hudebniho sluchu nebo
motoriky vyvolavajici neschopnost vnimat hudbu, pochopit hudebni vztahy a pévecky ji
reprodukovat

Parakusie — faleSné slySeni (jedno ucho slysi vysS neZ druhé

Vyjimecné hudebni schopnosti:

Absolutni sluch — schopnost sluchové urcit a pojmenovat presnou vysku ténu

Barevné slySeni — schopnost vnimani ténti €i ténin v souvislosti s predstavou urcité barvy

Hudebni dovednosti — jejich zakladem jsou zautomatizované ukony. Proces ziskani hudebnich
dovednosti — kognitivni faze, fixacni faze, automatizacni faze, kontrolni faze. DileZitost védomého
cviku.

Posuzovani hudebnich dovednosti: podle " spravného provedeni hudebniho tikonu a sniZeni poc¢tu
chyb, > jeho rychlosti a presnosti, * sniZeni Gnavy a namahy pfi jeho provedeni, * zlepSeni jeho
prabéhu

Cinitelé ovliviiujici rozvoj hudebnich dovednosti — motivace, pocet opakovani,
automatizace, * anticipace — Casové predvidani hudebnich vjeml a pfedstav pfed motorickymi

1. 2. 3.



reakcemi, umoziiuje vnimani souvislosti hudebni vystavby, plynulé provadéni pohybt a jejich
propojovani. zrakova anticipace — ucena nejlépe na hte z listu, kineticka — dité citi jaky pohyb je
tfeba, kognitivni — pFedvidani problémovych situaci, > spojeni dil¢ich pohybt v celek, ® zpétna
vazba a autoregulacni procesy, " transfer (pfenos) — kladny vliv na vznik a pribéh nové hudebni
dovednosti

Cinitelé ovliviiujici negativné rozvoj hudebnich dovednosti — tinava, tréma

Typy inteligence Zaka:

H. Gardner (1999) — " lingvistickd (jazykova) inteligence, > logicko-matematicka inteligence,
hudebni inteligence, * vizudlné-prostorova inteligence, > télesna (kinestetickd) inteligence,
socialni (interpersonalni) inteligence, " osobni (intrapersondlni) inteligence

Vsechny tyto typy inteligence lze rozvijet rovnézZ v kolektivnich hudebnich ¢innostech
Gramotnost — schopnost kédovat a dekédovat vyznam kterékoli reprezentace uZivané kulturou k
predavani nebo vyjadifovani vyznamt

Vyvojové hledisko — charakteristiky urcitého vékového stadia (napf. co se tyka konkrétniho a
abstraktniho mysleni... abstraktni zptisob mysleni — pouziti logickych operaci nezavisle na obsahu
nécich soudd, tkol ucitele — zobecnovat praktické zkuSenosti a porovnavat je s teorii, vést Zaka k
abstraktnimu mysleni)

Budovani identity — zavisi na vymezeni snahy odliSovat se x nékam patrit

Nadany zak — nadprimérné schopnosti, tvofivost, nasazeni

Handicapovany zak — znevyhodnény zdravotné, socidlné (deprivace), lze oCekévat integraci x
separaci, mezi handicapované Zaky je nutné fadit i Zaky odliSného etnika ¢i s jinym matefskym
jazykem

Efekt sv. MatouSe — Kazdému, kdo m4, bude pfidano, kdo nem4, tomu bude odiiato i to malo, co
ma

Efekt sv. MatouSe funguje v pozitivhim i negativnim sméru, je nutné s nim pocitat a ovlivnit,
kterym smérem se vyvoj ditéte ubira (pozitivni: dafi se - uspéch — nadSeni, negativni: znevyhodnéni
— selhani/netspéch - zklamani)

U¢innost hudebnich podnéti zavisi na vhodném vybéru ve vztahu k aktudlnimu vyvojovému
stupni jedince, hudebni vyvoj je zavisly na zrani struktur sluchového, motorického a hlasového
organu (potencionalni moznost vzniku urcitych schopnosti)

V kazdé dobé dileZita spolecenska funkce hudby — historické vyvojové promény a zmény v
hudebni vystavbé, vyrazu a obsahu vedly rovnéz k riznym pozadavkiim na vztah k zZakovi
Hudebni vyvej zaka — dvé teorie — 1. linearni vyvoj (plynuly, kontinudlni), 2. stupiiovity (rtizné
kvantitativni a kvalitativni hodnoty — pfipravna faze — zrychleny vyvoj s kvalitativhimi zménami =
obdobi relativniho klidu — ustaleni dosaZeného stupné, zdokonaleni a vytvoreni predpokladu pro
dalSi vySsi stupen, jednotlivd stadia moZzno vhodnou vychovou casové zkracovat — urychleni
vyvoje)

Jednotliva stadia hudebniho vyvoje:

Do 3 let — od 2. tydne jev tzv. sluchové dominanty = vyrazné soustfedéni na zvuky, od 3. mésice —
prvni rysy aktivniho poslechu, 2.-7. mésic socialni pripoutani, reakce nejprve na rytmickeé struktury
a tempo (v souvislosti s pohybem), dynamiku, pfizvuk, zménu barvy, teprve pozdéji na melodii
(vySkové rozdily), hlavni pozornost vyvolava zména, postup od kvantity ke kvalité, obdobi
zkouSeni hlasu — vice zvuki, neZ pozdéji pouziva v Feci (vybér prostiedkil), ,zpivana fec“,
melodické citéni a pévecka reprodukce — rozvijeni jen pri dostatku péveckych podnéti (x zvukova
kulisa), primarni tony — es'-g' jadro péveckého rozsahu, rozvoj pozornosti = schopnost mobilizovat
psychiku k novym podnétim

4 — 6 let — rozvoj sluchového tstroji — vySkova diferenciacni schopnost, vyvoj hlasového organu —
automatizuje se tvoreni toni (pévecka dovednost), poslech hudby — vyviji se soustiedéni, preference
rytmické struktury (hudba 20. st.), rozvoj koordinace — hra na détské nastroje, nutné brat v tivahu
rizika vyuky na nastroje pred patym rokem véku (dokonceni vyvoje chrupavek), charakteristika
détského hlasu — slaby, lehky, barevné ,svétly“ - nutné neptepinat hlas v sile, respektovat jeho
polohu a rozsah, nezpivat dlouho bez preruseni (Géza Révész — mad’'arsky hudebni psycholog - rany

3.
6.



rozvoj harmonického sluchu = ukazatel hudebniho nadani déti), rozdily v rozsahu — pfi vrchni
hranici vétsi (do b'), presnéjsi reprodukce rytmu neZ melodie, nerozvinuty hudebni sluch vede k
absenci hudebnich predstav a tonalniho a rytmického citéni, vysledkem jsou nevytvorené pévecké
dovednosti a navyky, lze napravit konkretizaci ténové vySky pomoci grafického znazornéni nebo
pohybu (napf. metoda mad'arského skladatele a pedagoga Zoltdna Kodalyho — fonogestika), hlavni
zasadou pro vyuku hudby v predSkolnim véku je nikdy neodluc¢ovat hudbu od rytmizovaného slova
a rytmického pohybu

6 — 11 let — hudebni pripravenost (hudebni schopnosti) se projevuje prostfednictvim hudebnich
¢innosti (zpév, poslech hudby, hra na détsky hudebni nastroj, hudebné-pohybova vychova), jde o
uroven hudebniho sluchu, tonalniho citéni, hudebnich predstav, paméti, rytmického citéni, v tomto
véku dtleZité klast zietel na vyvoj pozornosti — imyslna pozornost (podporena motivaci), roste i
kapacita a funkce hudebni paméti a vyvoj motoriky, 1ze podporovat hudebni tvofivost, prohlubuji se
rozdily mezi détmi, v 11 letech dosahuje ¢lovék maxima kapacity sluchu, po tomto véku se sluch
zacina zhorSovat, zejména ve schopnosti rozliSeni krajnich poloh tonového spektra

12 — 15 let — anatomické zmény doprovazené poruchami koordinace, zdokonalovani nervové
soustavy — poruSena rovnovaha, naduzivani ,,ja“, hledani identity, MUTACE - rozliSeni détského
hlasu v muZsky a Zensky (méni se barva, sila, poloha, nejnapadnéjsi kolisani sily a polohy hlasu), v
tomto veéku hudebni vniméani zaméfené na nadmérné silné reprodukovanou hudbu (Casto
prekracujici fyziologickou inosnost organismu), diivodem zazitek citového opojeni, rovnéz snaha o
zazitky hudebné-pohybové extaze, prevaha zajmu o poslech pred vlastni interpretacni cinnosti,
zesileni hudebniho proZitku — nova hloubka a sila

15 — 20 let — uklidnéni réistu, harmonizace osobnosti, hlas v konec¢né poloze, vySce i barvé, dovrSeni
introvertniho zaméreni (obraceni pozornosti k sobé), zdjem o prozitky druhych lidi, vzrista
abstraktni mysleni, vzrista hloubka prozitku strukturovanym vnimanim a pripojenim rozumovych
komponentti, rozhodujici vliv v utvareni hudebniho védomi a hodnotovych postoji (nesnadnost
orientace, Casto chybi systém), prostor pro ziskani technické dokonalosti v nastroji (do 20 let)
Vyvoj v dospélosti — nariist zkuSenosti, ale tibytek invence, ustalovani estetickych zajmu

4. Vyukové metody

Zvlastni pripominky, jak ucit rychle, prijemné a natrvalo - ,stalé priklady napomahaji rychlosti,
jasna pravidla prijemnosti, neptetrZity cvik upevnéni“ - J.A.Komensky

Metoda — cesta k cili

Vyukova metoda = cesta k dosazZeni stanovenych vyukovych cilti — zdklad interakce mezi ucitelem
a Zakem

Pyramida uceni (uvadi % zapamatovani souvisejici s uvedenou metodou) — prednaska — 5%, cteni
— 10%, audiovizualni metody — 20%, demonstrace — 30%, diskuse ve skupinach — 50%, prakticka
cviceni — 70%, vyucovani ostatnich — 90%.

Zasady ovliviiujici volbu vyukovych metod — 1. Uceni — prirozend aktivita — nemusi byt
odménovana nebo zpeviiovana, je-li potieba zpevnéni, znamena to, Ze se dité uci néco, v ¢em nevidi
smysl — nutné vytvorit podminky, aby bylo ochotno podstoupit riziko 2. Cim vice jsme se toho
naucili, tim snadnéji se nam uci, protoZe vic zaleZi na tom, co uZ zname 3. Smysl neni néco, co by
zak naSel v ucivu, ale co do néj vnasi! - uceni tedy nikdy nemize byt pasivni, ale vZidy aktivni,
7akem iniciovany a fizeny procesech 4. Zaci musi predem smysl latky chapat a predvidat, nemohou
ho dostat aZ v priibéhu 5. Museji vidét znalosti pri jejich konkrétnim fungovanim, zakusit, jak jsou
uZitecné 6. Vypéti a izkost blokuje uceni 7. Snaha po zapamatovani blokuje schopnost porozuméni
Zak ziskava tim vice informaci a ovlada tim vice schopnosti, ¢im vice je zapojen do procesu
vyuky

Kritéria didaktické acinnosti metod: (L. MojziSek) 1. informativni nosnost — plnohodnotnost a
obsahova nezkreslenost informaci, 2. formativni ucCinnost — rozvoj poznavacich procest, 3.
racionalni a emotivni plisobivost — aktivace Zdka k proZitku uceni, 4. respekt védy a poznani, 5.
vychovnost — rozvoj moralniho, socidlniho, pracovniho a estetického profilu Zaka, 6. pfirozenost ve



svém prubéhu i désledcich, 7. pouZitelnost v praxi, ve skutecném Zivoté, 8. adekvatnost vici
zaktm, vici uciteli, 9. didakticka ekonomickost, 10. hygiena

Klasifikace metod vyuky — reproduktivni — 7Zak si osvojuje hotové védomosti a na pozZadani je
reprodukuje x produktivni — 7Zak ziskava prevazné samostatné nové poznatky jako vysledek tvorivé
¢innosti

1) Informacné receptivni metoda — predava hotové informace zakim (formy - wvyklad,
vysvétlovani, popis, ilustrace, jsou realizovany prostfednictvim tiSténého textu, ucebnich pomticek,
demonstracnich pokusti, poslechem nahravek, sledovanim projekce apod.) - uvédomélé vnimani +
zapamatovani x védomost o zptisobu ¢innosti neni zvladnutim ¢innosti samotné

2) Reproduktivni metoda — metoda organizovaného opakovani zptisobt Cinnosti, systém ucebnich
uloh pro Cinnost znamou ad 1, ucebni tulohy jsou realizovany ustni reprodukci, opakovacim
rozhovorem, ctenim, psanim, feSenim typovych ucCebnich tuloh, napodobovanim jazykovych
modeld, ¢tenim map, rysovanim schémat, provadénim hudebnich vykoni atd.

Neexistuje prima imérnost mezi poctem stereotypnich ucebnich tuloh a trvalosti osvojeni do
roviny porozuméni a ¢astecného pouzivani v typovych situacich!

3) Metoda problémového vykladu — vytyceni problému (ucebni tiloha), Zaci se k ni osobni aktivitou
za pomoci ucitele dopracuji, faze a) vyjasnéni, v ¢em problém spociva a urceni dosud neznamé
hledané veli¢iny, b) rozbor problému — hledani i studium dostupnych argumentt a informaci
pouZzitelnych pro TeSeni, c) vytyCeni mozného postupu feSeni (rizné eventuality), d) vybér
nejpravdépodobnéjsiho feSeni a jeho postupné uskuteCiovani, e) ovéreni realizovaného FeSeni
(potvrzeni x vyvraceni) — pripadné modifikace feSeni

4) Heuristickd metoda — ucitel konstruuje dlohy tak, aby pro Zaka znamenaly urcitou obtiZz a
vyZadovaly samostatné feSeni odpovidajici nékteré fazi, podminkou funk¢nosti metody rovnovaha v
aktivité ucitele a zaku

Ad 3) a 4) — osvojeni uciva do trovné aplikace (feSeni rtiznych typt problémovych tloh) — odhaluje
pohotovost, pruznost, originalitu, schopnost nekonvencnich feSeni, postiZeni nejdilezitéjSich
problémii, pfedvidani situace

5) Vyzkumnd metoda — samostatné hledani feSeni pro celistvy problémovy tkol, vybér urcitych
uloh (Cinnosti), které zajistuji komplexni aplikace védomosti i ziskanych praktickych zkuSenosti
vCetné samostatného vybéru jiz upevnénych algoritmii riznych feSeni, aktivita ucitele ustupuje ddo
pozadi, podil vnimani a reprodukce je zcela zaclenén do procesu zkoumani, ukazatelem efektivnosti
zde posun v intelektudlnim rozvoji zaka projevujici se tiplnou samostatnosti pri zkoumani a feSeni
problémt (zvlasté novych). Po Zakovi se vyZaduje vice védomosti a dovednosti, zvnitinéni rady
algoritmti, schopnost vzajemné odborné komunikace, dosahuje urovné analyzy, syntézy a
hodnoticiho posouzeni.

BliZsi vymezeni metod viz Kalhous - Obst s. 317-326 metody slovni (monologické, dialogické),
metody prace s ucebnici, nazorné-demonstracni metoda, metoda didaktické hry, participativni
metody — situacni, inscenacni, brainstorming, vrstevnické vyucovani

Dalsi literatura vhodna k doplnéni znalosti — M. Pasch — Od vzdélavaciho programu k vyucovaci
hodiné — kapitola 6

Klasifikace metod podle riiznych teorii uceni

Proces uCeni — ucitel pfipravi prostfedi — prileZitost k urcitym zkuSenostem — zjisténi, k jakym
zménam doslo v myslich zakt

Behavioralni modely — odménujte Zadouci chovani a jeho Cetnost se zvysi (Zak pfijme cile za své a
prevezme zodpovédnost za uceni)

Personalni modely (humanistické) — velky prostor pro spolurozhodovani o vyucovani a uceni pro
plné rozvinuti potencialu (ucitel neni skladisté informaci, ale osoba s vlivem)

Socialni modely — spoluprace podporuje i kognitivni procesy

Skupina kognitivnich (informacnich) modelt — nejde jen o to ziskavat informace, ale umét s nimi



pracovat

Metody uzivané v hudebni vychové (F. Sedlak)

- Elementové syntetickd — vychazi z dilc¢ich ukont a asociaci, sméfuje k celku, pouZziva se tam, kde
je tfeba systematickym cvi¢enim vytvorit nepretrZity vzestup dovednosti a védomosti (pévecka,
intonacni, sluchova vychova, instrumentalni hra), je zavisla na predpokladech a schopnostech Zaka,
ucitelové vedeni a pokynech, neni iniciativa a vlastni tvorivost Zaka

- Celostné analytickd — vychazi z vyucCovacich situaci, motivovanych tikoli a projektd, Zaci je fesi
na zakladé instrukci ucitele, v hudebni vychoveé pfi poslechu hudby, v instrumentélni hie, hudebné-
pohybové vychové i ve vokalni intonaci, téZ v hudebni improvizaci

Metody podle aktivity — 1) prevaha aktivity ucitele — vyklad, demonstrace hudebniho dila, 2)
rovnovaha ucitel-Zak — hudebni dialog, 3) prevaha aktivity Zaka — hudebni produkce, ucitel plni
funkci korigujici a stimulacni (podnécujici situace)

Metodické postupy v hudebni vychové:

1) Metodicky postup v rozveji détskych hudebné tvorivych projevii — zakladem variacni proces,
k télesnému pohybu fikadlo, k nému melodie, propojeni s dynamickymi odstiny a riznym tempem,
rytmické figury s pfipojenim slov, hra na ozvénu, melodicka a rytmicka obména, dopliiovani zavéti
na stejné dlouhém tryvku — déti poznavaji, Ze volba prostfedki neni nahodila

2) Metodicky postup pri détské instrumentalni hfe — rytmus z rytmizovani slov, dopliiovani
komplementarniho rytmu, zvladnuti pomlk — slova se zamlCenymi slabikami (dlouhymi) nebo
bezzvu¢nym ukazovanim, hra na echo, ostinatni doprovody, pfipojovani nastroji v urcitém poradi —
funkce predehry, melodické odpovédi (g,e-a,g,e-c,d,e,g,a — moznost kolektivni improvizace diky
harmonické bezfunk¢nosti) pfi vytvareni ostinat nutné vést Zaky od nahodilosti k uvédomélé tvorivé
¢innosti (hfmotné nastroje, dlouhoznéjici nastroje — téZké doby apod.) k pentatonice — pripojeni
bourdonu — moZnost rytmicky obménovat i melodicky ozvlastiiovat (ostinato), vznik ronda — uz na
otazkdch a odpovédich, diatonika — nelze aplikovat ostinatni doprovod kvtli nepravidelnému
stfidani akordt toniky a dominanty T a D (a pripadné dalSich funkci)

3) Metodicky postup pri predvadéni a vykladu hudebniho dila — cilem pochopeni ndmétu a
odpovidajicich hudebné-vyrazovych prostiedkdi, neni vhodné pretéZovani mimohudebnimi
predstavami, nutné vést Zdka k pochopeni, Ze kazdy vyrazovy prostfedek ma svou specifickou
funkci k docileni vyrazového zaméru a estetického ucinku, nejprve je vhodna tvaha, nakolik
muizZeme byt sami pripadné spolecné s détmi interpretem, a poté nakolik uZijeme reprodukéni
techniku, béZny postup — a) metodicky avod — cilem navodit klid a soustfedéni a zdjem o
poslouchanou skladbu (slovni komentar, mély by byt objasnény i motivy a inspiracni zdroje,
hudebni obsah a mimohudebni namét — program), b) predvedeni skladby — nezasahovani slovy,
soustfedéni napomaha zadani ukolu, c) vyklad skladby spojeny s analyzou — poznani ulohy
jednotlivych ¢asti v dile, tato etapa by neméla byt pfiliS dlouhd, d) opétovné prehrani — syntéza
dila

DIDAKTICKE ZASADY - obecné pozadavky uréujici charakter vyuky spolu se zakladnimi
zakonitostmi vyuky a vychovnymi a vzdélavacimi cili, vztahuji se na vSechny stranky vyuky, jejich
formulace vzdy z hlediska urcité filozofické koncepce nebo teorie vzdélavani (roli hraje i poznavani
zakonitosti vyuky)

Na zakladé didaktickych zasad — urceni didaktickych pravidel (Komensky — Analyticka didaktika:
,UCitel necht’ neuci, kolik sam muZe uciti, nybrz kolik maze zZak pochopiti. VZdy postupné, nikdy
skokem. VSemu, ¢emu se musime uciti, necht’ se u¢ime vlastni praci. VSe vlastnimi smysly, vzdy a
rozmanité. VSemu se vyucuje a uci priklady, ukazkami a cviCenimi. Necht se vyucuje a uci:
Necetnym pred Cetnymi. Kratkym pred obSirnymi. Jednoduchym pted sloZenymi. Obecnym pred
zvlastnimi. Blizkym ptfed odlehlejSimi. Pravidelnym pred nepravidelnymi, normalnim pted
nenormalnimi®).

Prehled didaktickych zasad — zasada 1) komplexniho rozvoje osobnosti, 2) védeckosti (kontakt s
védeckymi disciplinami, schopnost predavat védecké informace), 3) individualniho pristupu, 4)



spojeni teorie s praxi, 5) uvédomélosti a aktivity (Zaka), 6) nazornosti (ptiklady), 7) soustavnosti a
primérenosti

5. Hudebné-vychovné systémy usilujici o0 komplexni hudebni vychovu

1) Orffiv Schulwerk — u zrodu stal ném. skladatel Carl Orff, cely systém vychazi z poznatku, Ze
nejrychlejsi hudebni vyvoj je v jednoté mluvy, zpévu, poslechu, instrumentalni hry a télesného
pohybu, Schulwerk neni ucebnici, neobsahuje ani metodické pokyny pro ucitele a Zadka, je to
progresivné fazena sbirka fikadel, pisni, rytmicko-melodickych cviCeni a instrumentalnich
skladbicek pro komplexni elementarni muzickou vychovu, svobodnd vychova probiha
prostfednictvim hudebni hry — vychazi ze stanoviska, Ze neexistuji nemuzikalni déti, zakladem je
rytmus, na ten se reaguje pohybem, slovni rytmus splyva v hudebni hfe s hudebnim, Orff sam
navrhl fadu néstroji jako doprovod zpévu, jde o technicky snadno ovladatelné nastroje vychazejici
z nastroji africkych (xylofon — dfevéné kameny, metalofon, zvonkohra — kovové kameny), pro
jejich vyrobu vznikla v Némecku a dodnes funguje firma Studio 49, Orffiiv systém vede k tvorivé
hudebni aktivité, kterou ucitel podnécuje, fidi a usmérfiuje, centrem pedagogickych orffovskych
snah je Mezinarodni Orffova spolecnost se sidlem v Salzburgu (zde je moZné také orffovskou
metodiku na Mozarteu studovat), v Cechach vznikla adaptace Schulwerku (Ceska Orffova $kola I-
IV, jednotlivé dily jsou zaméreny na elementarni hudebni vychovu, pisiiovy material pentatonicky,
dur-mollovy a vychazejici z modalnich ténin), autory tprav prevazné Petr Eben a Ilja Hurnik,
prvnim pedagogem, ktery absolvoval Orff-Institut a ucil timto zplisobem u nds, je autor mnoha
skladeb pro détské sbory i orffovské nastroje Pavel Jurkovic.

2) Zoltan Kodaly /kodaj/ - mad’arsky skladatel a hudebni pedagog, zavedl Skoly s rozsirenou HV a
vytvoril osnovy pro vSechny typy Skol (HV 2 hodiny tydné), metoda vokalni intonace — lidsky hlas
jako nastroj pro kazdého, systém podepren narodnim charakterem, ovladnuti fonogestiky (metody
konkretizovani tonové vysSky pohybem ruky) — mélo by predchéazet notopisu, intona¢ni metoda (od
sol-mi, pak la, re, nakonec fa) metoda Tonika-Do — vyuZitim Do klice na pocatku osnovy (1. stupen
ve stupnici) mozZnost jednoduché transpozice, velka pozornost vénovana harmonickym intervaltim —
zacatek vicehlasu, rytmus — na zakladé metra daného pohybem, rytmus odvozovan z feci a rozvijen
rytmickou ozvénou, rytmickym kanonem, rytmickym dvojhlasem (vicehlasem), nazvy slabik pro
razné délky (tajajaja — celd, tdja — pilova, td — ¢tvrtova, ty — osminova, tyry — Sestnactinové, taji —
¢tvrt'ova s teckou, pomlky — se ,,s“ - saja ptlova atd.), rozvoj predstavivosti a paméti — melodie na
jména not, na solmizaci, s fonogestikou

Kiithnovy tabulky (Walter Kiihn) — melodické a rytmické tryvky, rozvoj harmonického a
polyfonniho citéni, improvizacnich a tvorivych schopnosti, pentatonika

3) Pierre van Hauwe /pier van hauve/ — holandsky dirigent a hudebni pedagog, propojeni impulzii
Orffa a Kodalyho /kodaje/, autor prace Spelen met muziek (Hry s hudbou) — také zacina rytmem a
pokracuje melodii

4) Dmitrij Borisovi¢c Kabalevskij — rusky skladatel a hudebni pedagog, ,,O tfech velrybach a
vselicem jiném“ Moskva 1970, Bratislava 1976, tviirce experimentalnich osnov, rozSifuje zpév o
aktivni, uvédomély a soustavny poslech (vnimani, analyza, vyjadfovani se o jejim obsahu a
vystavbé) — prolindni se zpévem, nékdy mu i pfedchazi, nejcennéjsi — nadchnout dité pro hudbu, +
poznavani skladatelovy prace, zpisoby spojeni hudby se slovem, uivo — tematické okruhy pro
¢tvrtleti (napf. poznavame fe¢ hudby — vlastnosti ténd, analyza hudebné-vyjadfovacich prostredki a
jejich funkce, vyjadfeni mimohudebnich skutecnosti hudbou, symbolika dé€je), systém uZit v NDR
5) Edgar Willems — piisobil na konzervatofi v Zenevé, zkoumal psychologické zaklady hudebni
vychovy, zabyval se vyuZitim vnitfnich sil ditéte (touha po hudebnim rytmu a jeho télesném
vyjadreni, potfeba vyluzovat a vytvaret tony), rozvoj od utlého détstvi, smyslové vnimani a operace
s tony spojuje s péveckoku imitaci a uvédomélou vokalni intonaci

6) Maurice Martenot /moris marteno/ - zakladem rytmus a tzv. stfedni tempo (¢tvrt'ova hodnota =
80-90 MM), metrum + rytmicka deklamace textu, té€lesny pohyb podle hudby zpocatku ne,
konkretizace pohybu melodie — pohyb rukou + zapis — vySkovy sled vodorovnych dsecek



7) Madelaine Carabo-Cone /madlén karabo koun/ - smyslové pohybova metoda — pro predskolni
a mladsi skolni vék, hledala metodu pro vSechny smysly + respekt individudlnich rozdili mezi
détmi, diraz na podnétné prostfedi — notové Cary na podlaze, sténé, stole, klaviatufe, Satech,
nazorné pomtcky vytvareji déti samy (papir, latka), experimentem poznavaji nad, pod (vySsi, nizsi)
atd., vyucovani formou hry, dité se stavd — notovou osnovou, hudebnim néstrojem, linkou nebo
mezerou, Casti pisné (tonem), rytmickou hodnotou, nevyhodou u nas nedostatek podobnych prostor
a nevybavenost tfid

6. ORGANIZACNI FORMY VYUKY - umoziiuji rizny typ prace s kolektivem
Individudlni vyuka (napf. vyuka néstrojii v ZUS, Fizeni ¢innosti jedince, u¢ivo kaZdy jiné, vhodné
doba vyucCovani) x hromadnd (uceni vSech vSemu soucasn€) a frontdlni (uCitel — tfida, tfidné-
hodinovy a predmétovy systém, podminky pro uceni, seznameni s uc¢ivem, upevnéni a prohloubeni
uciva, zpétna vazba)

- Individualizovand vyuka — napt. daltonsky plan (H. Parkhurstova) — jeden ze smérti reformni
pedagogiky (svoboda+zodpovédnost, viile, sebeovladani, uspokojeni, sebevédomi)

- Projektovd vyuka (W. H. Killpatrick) — ukol komplexniho charakteru — propojeni s praxi (zameér,
zpracovani planu, provedeni projektu, vyhodnoceni)

- Diferencovand vyuka — seskupovani zZakti do homogennich skupin

- Skupinovd a kooperativni vyuka — a) rtzna hlediska pro skupiny — druh cinnosti, obtiZnost
¢innosti, zdjem Zaki..., b) nauceni komunikativhim dovednostem (pravidla souziti)

- Tymovd vyuka — z USA, oborovy tym (ucitelé stejné aprobace) x vSeoborovy tym (rizné obory)

- Otevrené vyucovdni — bloky volné prace (tydenni plan), zakladni ucivo pro vSechny a doplikové
ucivo pro rychlejsi

MATERIALNI DIDAKTICKE PROSTREDKY

80% informaci ziskavame zrakem, 12% sluchem, 5% hmatem, 3% ostatnimi smysly

Cinské prislovi — vidét znamena zapomenout, vidét a slySet znamend znat, vidét, slySet a délat
znamena umet (totéZ i u J. A.Komenského)

Nematerialni prostfedky vyuky — formy vyuky, metody a cile

Materialni prostfedky - pomticky

Doporuceni pro praci s didaktickymi prostredky: prehled o moZnostech, védomost, Ze vyuzZivani
téchto prostfedkli neni cilem vyuky, ale pouze prostfedkem, nutnost pripravit bezchybnou funkci
didaktickych prostfedkti predem, nutné zajistit dobré vnimaci podminky pro vSechny, pfi praci s
pomtckami aktivizace nepracujicich zadanim ukoli ¢i otazek, vhodné — zarazovat heuristické
metody — experimenty pod dohledem ucitele, materidlnich didaktickych prostredkii je mozZno vyuzit
ve vSech fazich vyuky, je vZdy tfeba dbat pravidel ochrany zdravi a bezpecnosti prace (v hudebni
vychové napf. dostatecny odstup déti od sebe pfi hie na zvukové vyrazné hudebni nastroje,
primérenou silu pri reprodukovani nahravek apod.)

Funkce MDP ve vyuce — 1) zdkladni — informacni, formativni, instrumentalni, 2) didaktické —
plnéni zasady nazornosti, vicekanalového vnimani informaci, motivacni a stimulacni, racionalizacni
(k uciteli i Zakovi), zpeviiovaci (nové informace zpeviiované opakovanim), systemizacni —
zaclefiovani do soustavy poznaného, kontrolni, fidici, 3) ergonomické a fidici — sniZovani podilu
neproduktivnich Casti, objektivizace zpétné vazby, individualizace regulaci vlastniho tempa, uceni
podle stupné dispozic a okamZitého stavu psychiky

7. PEDAGOGICKA KOMUNIKACE A INTERAKCE VE VYUCE

Pedagogickd komunikace = specificka socialni komunikace — 3 aspekty socidlni komunikace: a)
interakéni moment (vzajemné ptisobeni, ovliviiovani), b) komunikac¢ni hledisko (sdélovani
vyznamtl), c) percepcni hledisko (vnimani nasich partnerti v ramci pfimych komunikacnich aktivit)
Ucitel musi byt schopen komunikovat tak, aby se komunikace stala u¢innym prostfedkem navozeni



a podpory ucebnich ¢innosti Zakt

Dovednost efektivni komunikace — je nutné se ji ucit, cvicit ji a zdokonalovat

Verbalni komunikace — komunikace slovem (mluvenym, psanym) + paralingvistické prostredky
(akustické faktory hlasu)

Neverbalni komunikace — mimoslovni komunikace

Komunikace ¢inem

Sdéleni — informace, emoce, nalady + postoje k partnerovi v komunikaci

Komunikace — vzajemna vymeéna informaci mezi ucastniky vyuky, slouZzi k realizaci jejich cilg, je
prostiedkem vychovy a vzdélavani

VERBALNI KOMUNIKACE - podstatou mluvni organy — tistroji dechové, hlasové a artikula¢ni
Dech — diilezité osvojit si dechovou ekonomii

Hlas — sila, vySka, barva, ohebnost hlasu (schopnost vyhovovat po strance dynamické a tonické),
vytrvalost hlasu

Ve verbalni komunikaci hraje roli:

1. intenzita hlasu — zmény hlasitosti, dynamiky slovniho projevu

2. tonova vyska — Ize pracovat s jejimi proménami v pribéhu slovniho projevu

3. barva hlasu — ovlivnéna situaci, prostfedim, emocionalnim, psychickym i fyzickym stavem

4. délka projevu — je tfeba korigovat v komunikaci pomér Zak-ucitel

5. rychlost mluvniho projevu — jde o srozumitelnost obsahu i zmény rychlosti podle situace (role
zrychleni a zpomaleni mluvy)

6. prestavky a pauzy v Feci — souvisi se schopnosti frazovani

7. akusticka napln prestavek

8. presnost reci (prefeknuti, zkomoleni, pouZiti nevhodného vyrazu...), ucitel — co nejméné
vlastnich chyb + taktni opravovani cizich, jazykovy projev ucitele by mél byt vzorem

9. zpusob predavani slova

Obsahova stranka — méla by obsahovat: vécnou spravnost, presnost, srozumitelnost a primérenost,
strucnost a jazykovou spravnost — zamérna konfrontace ucitele s témito poZadavky

Zasady rozhovoru — vciténi se do stavu Zaka, respekt k osobnosti Zaka, autenticita (opravdovost)
postoje, konkrétnost, vécnost

Pii komunikaci s détmi bychom meéli davat prednost deskriptivnimu jazyku (popisnému) pred
posuzovacim (vSechna tvoje feSeni jsou spravna x jsi Sikovny matematik)

NEVERBALNI KOMUNIKACE — mimoslovni komunikace — bezdé¢na x zdmérnd, informace je
prenasena z 55% mimickymi projevy, z 38% nelingvistickymi projevy a ze 7% slovnim sdélenim.
Radime sem pohled, vyraz obliceje, pohyb, fyzicky postoj, gesta, dotyk, pfibliZeni a oddéleni,
Uprava zevnéjsku (vice viz Kalhous — Obst 257-260)

KOMUNIKACE CINEM - sdélenim je i to, zda ucitel pfichazi do hodiny pfesné, jak je pFipraven,
jak toleruje odliSné nazory atp.

,» T vé skutky kFici tak hlasité, Ze neslySim tva slova...”

Skolni vyuka se diky pedagogovi miiZe stat jak pfijemnym letnim tdborem, tak tdborem nucenych
praci.

8. PROJEKTOVANI VYUKY - REALIZACE VYUKY - HODNOCENI
VYSLEDKU VYUKY

Skolou ovlivnitelné faktory vyuky — kvalita prezentace uc¢iva, pfiméfenost vyucovani, pobidky, ¢as
Projektovani vyuky:

1) Studium kurikularnich dokumentu — ucebni osnovy, ucebnice a metodické prirucky, standardy
vzdélavani

2) Zjisténi potreb zaku — porovnavame kurikuldarni dokumenty s potfebami zZaki a jejich
dosavadnimi znalostmi

3) Formulovani tematického planu uciva — tematické celky, pocty hodin, nékdy i hlavni vyukové
cile



4) Priprava na vyucovani a) rozvrZeni vyucovaci jednotky — v pisemné podobé pro podporu
paméti (1. Co? Jak? - obsah, metody a prostfedky, 2. Co jiz bylo? Ceho chci dosédhnout? Jak a ¢im?
Jaké bude mit tato hodina pokracovani? 3. cile jako vychodisko pro volbu prostfedkli — nastin
obsahu uciva + volba metod, pomicek a technik, metodicky postup, dale zvlastni didakticka
hlediska, z nich wvyplyvaji vychovné moZnosti a organizace vyucCovaci jednotky (vybér
organizacniho typu + zabezpeceni pracovnich podminek), vyvozeni casového projektu vyucovaci
jednotky (faze v ramci hodiny i domadci pfiprava), realizace pripravy — zajiSténi pracovni
soucinnosti zZakli, moznosti zjiSténi pracovnich vysledkt Zaka

Zvlastni didakticka hlediska — predbézné znalosti (prekoncepty), moZna nespravna pojeti
kontinuitu obsahu uciva, jak zapojit diferencovany a individualni p¥istup, co pFipravit k procviceni a
upevnéni uciva, jaka hlediska je tfeba respektovat)

5) Realizace vyuky — neustalé porovnavani aktualniho stavu s cilovym a idealnim, uCitel Zaky vede
Motivace — lze vytvorit prostfedi, které Zaka motivuje, vnitrni motivace tehdy, vnima-li Zak ¢innost
nebo zkuSenost jako pro néj osobné smysluplnou, ma-li moznost podilet se aktivné na vybéru cild,
metod i hodnoceni vysledkd, vnéjsi motivace — usilovani o vnéjsi odménu nebo vyhnuti se trestu —
odmitani vnéjSich pobidek — mtize vést k vnitini motivaci, u nemotivovanych Zakt dobré — pomoci
jim zamé¥it se na ukol, ne na riziko netspéchu, v pripadé neispéchu misto rezignace hledat chyby
nebo alternativni cesty (vyznam chyby v uceni), naucit pricitat neispéch malému usili, Spatné
strategii nebo nedostatku informaci, ne hlouposti nebo nedostatku schopnosti

Vedeni zZaku v pribéhu vyuky — zahdjeni vyuky — seznameni s cili vyuky (vyvozeni ¢innosti),
psychické procesy ve tfidé — nékteré ucitel zamérné navozuje, na nékteré reaguje, nékteré ani
nezaznamena, zapojeni Zaka — otazky, stanoviska, diskuse, hodnotime plynulost vyuky — vnimame
- opakovani pokynt (neslySené, nepochopené), navrat k diivéjSim bodiim, dopliiovéni informaci,
preskoceni nékteré aktivity, ukonceni nedokoncCené Cinnosti predcasné, naprava nepochopeni u
jednoho Zadka frontdlnim vykladem, napominani pfed celou tfidou, dbdme na tempo vyuky, v
pripadé neocekavanych komplikaci feSime dilema, zda narusit plynulost a feSit vzniklou situaci ¢i
ne, komunikace — oteviené otazky, zaviené otazky (jedina spravna odpovéd), osobni otazky,
fecnické otazky, humor x jizlivost, sarkasmus, ironie — projevy agrese

Kazen ve vyuce — prijatelné chovani, natlak pri neprijatelném chovani mtiZe vyvolat a) protititok,
b) uték, c) naucenou negativni reakci na dospélé, priciny nekazné ovlivnitelné ucitelem — nuda,
dlouhotrvajici duSevni ndmaha, nizkd sebedtivéra Zaki ve vztahu ke Skolni praci, nepritomnost
negativnich disledkd, Spatné postoje (hodnoceni nesené z rodiny), problémy v emocni oblasti, tfida
jako komunita — formulovand pravidla spolu s Zéaky, kazeriské prostiedky — tresty a odmény, je
nutné usilovat o situacni mysleni — kazdy clovék je jiny, méni se on i jeho vztahy, je nutné déti
posuzovat podle akutniho stavu, ¢lovék ma vzdy divod pro své chovani a jednani, lidé vidi situaci
po svém, kaZdou situaci je tfeba posuzovat v souvislostech (u koho situace vznikla, kde, za jakych
podminek a okolnosti, jak dlouho trva, jak rychle se vyviji, v jakém je stadiu)

Autorita ucitele — vliv na zakladé uznani (respektovani), respekt k osobé = neformdlni autorita
(souvisi s oblibou), respekt k roli = formdlni autorita, existuje tésna souvislost mezi oblibou
predmétu a vztahem k uciteli tohoto predmétu, divody obliby — vécna znalost predmétu, schopnost
ucitele vyucovat, pristup k zaktm, autorita ucitele neni dana jednou provzdy (roli mtze hrat
proména v kolektivu — novi Zaci, zmény ucitele, proces starnuti — celoZivotni proces vytvareni a
upevilovani neformalni autority

6) Hodnoceni vysledku vyuky — pro ucitele = zpétna vazba o praci, pro Zaky = zpétna vazba o
vykonu, zdroj motivace, podklad pro vedeni zaznamt o prospéchu Zaka, doklad o momentalnim
prospéchu a dosaZené tirovni Zaka, doklad o pripravenosti Zaka k dalSimu uceni

Typy hodnoceni: formativni — ,,bliZi nebo nebliZi se vysledek stanovenému cili“, Zak se uci, aby
znal, umoznuje cilenou radu, vedeni, pouceni pro zlepSeni vykonii, odhaleni chyb a nedostatki k
jejich odstranéni, diagnostickd funkce, findlni (sumativni, shrnujici) — podklad pro vyjadreni o
Zakové vykonu, provadi se na konci vyuCovaciho obdobi, normativni (hodnoceni relativniho
vykonu, statisticko-normativni) — hodnoceni vykonu jednotlivych Zakt ve vztahu k vykontim



ostatnich (nejlepsi stanovuje hodnotu 1, nejhorsi 5) — Casto u prijimacich testl, kriteridlni
(hodnoceni absolutniho vykonu) — zjisStuje, zda byl konkrétni vykon splnén nebo nesplnén — bez
ohledu na vykony ostatnich zZakt (ptikladem fidi¢sky prikaz), diagnostické — zaméreni na odhaleni
obtizi zakd a jejich zvlastnich vzdélavacich potieb, interni a externi — provadéno uciteli, ktefi ve
tfidé uc¢i x nékym mimo Skolu, neformdlni — hodnoceni zaloZené na pozorovani vykond jako
soucasti bézné prace ve tridé, formdlni — Zaci jsou predem upozornéni a mohou se na hodnoceni
pripravit, pribézné — zakladd zhodnoceni dosaZené urovné na zékladé poznatkl ziskanych v
prubéhu delSiho casového obdobi, zdvérecné — na konci vyuky predmétu, uceleného pracovniho
programu, objektivni — hodnoceni na zakladé metod omezujicich nebo vylucujicich vliv osobnosti
ucitele (objektivné skorovatelné didaktické testy), hodnoceni priibéhu, hodnoceni vysledku,
autentické hodnoceni — podkladem pro hodnotici soud vykon, ktery ma smysl i mimo Skolu —
portfolio — sloZka umoziujici vidét v Zacich komplexni osobnost

9. DIAGNOSTIKA VE SKOLNi A HUDEBNI DIDAKTICE
Pedagogicko-psychologicka diagnostika a jeji metody — uciteliv nastroj pro poznani podminek,
priibéhu a vysledkl vyucovaciho procesu (poznani pfi€in, diagnéza, prognéza)

Evaluace — souhrnny néazev pro teorii, metodologii a praxi veskerého hodnoceni nejriznéjSich
vzdélavacich jevli — zjiSt'ovani, porovnavani a vysvétlovani dat charakterizujicich stav, kvalitu a
efektivnost vzdélavaci soustavy

Diagnostika vnitinich podminek vyuky — jaky Zak je, jaky by mél byt (osnovy), jaky by mohl byt
Zasady provadéni diagnostiky — 1. Poznavani Zdka je proces dlouhodoby, 2. Je nutné
spolupracovat (kolegové, rodicCe), 3. DileZité je odhaleni pricin stavu, 4. Nutno dodrzet hlediska
individualniho pFistupu (x ne pfi praci s kolektivem), 5. Diagnosticky zavér spojujeme s navrhem
pedagogického opatfeni

Etapy — 1. Formulovani diagnostické otazky + vstupni subjektivni hypotéza, 2. Zamérmné a
systematické shromaZzd ovani tidaji pomoci vhodnych metod, 3. Zpracovani analyzy a tfidéni tudajd,
4. Interpretace a hodnoceni diagnostickych udaji na zékladé vztahu vnitfnich dispozic a vnéjSich
podminek, 5. syntéza dat — urCeni diagnostického zavéru a navrh pedagogického opatreni
Diagnostické metody — 1) Zak — tstni, pisemné zkousky, analyza vykont, vysledk( ¢innosti,
didaktické testy, rozhovor, pozorovani, dotaznik, retrospektivni a anamnetické metody, studium
pedagogické dokumentace, 2) Skupina — pozorovani tfidy, rozbor priibéhu cinnosti kolektivu,
zjiStovani vztahtli ve tfidé (sociometrie), 3) Ucitel — hospitace, rozhovor, autodiagnostika — vlastni
diagnoza, reflexe urovné komunikace se Zaky, rozbor vysledkt a disledkt vlastniho hodnoceni a
posuzovani zaku

Diagnostika socialnich jevii — Skolni tfida x pozice jednotlivce (za jakého je povaZovan, jak je
obliben), hierarchie vztahti (podskupiny, viidci, hvézdy, izolovani jedinci), hierarchie hodnot tfidy,
specifi¢nost tfidy, vice viz psychologie (dotazniky SO-RA-D, sociogramy)

Diagnostika hodnotové orientace zakii — model vnitini struktury, postoje, sloZka afektivni,
kognitivni, behavioralni (pohotovost k jednani), vyuZivaji se postojové Skaly (test hierarchie
hodnot, test hodnoty, test 3 prani)

Diagnostika sebepojeti — a) Potfeba autonomie — nezavislé samostatné rozhodovani o vlastnich
cinnostech, b) Potfeba kompetence — snaha byt v nécem dobry, c) Potfeba uspésného vykonu spolu
s potfebou vyhnuti se nedspéchu. P¥i nesplnéni potfeb jedinci zmateni, zavisli, hledajici, pfi splnéni
jedinci se zdravym sebevédomim - odraz sebe v relativhim souladu s realitou (metoda
sémantického diferencialu, Rosenbergova Skala sebehodnoceni, dotaznik osobni autonomie)

Jad = redlné ja, vnimané ja, idealni ja, prezentované ja

Diagnostika zajmu zaku — vztah k predmétu, vnitini zdroje, zdroje urcované strukturou osobnosti
Zaka, vnéjsi zdroje — spektrum dotaznikii viz Kalhous — Obst str. 202

Diagnostika perspektivni orientace — predpoklad pro vyrovnani se s vlastni budoucnosti pro
otevreni a poznani vlastnich moZnosti pro vznik vyssich forem seberegulace

Diagnostika Zakova pojeti uciva — vyjadiovani prekonceptli (vlastni nahled na problém) + boj



proti nim (pf. definice stupnice jako fady 8 téni, které jdou po sobé — vylucovalo by stupnici
chromatickou, celoténovou, pentatonickou ad.), uZiteCnost pojmovych map

Diagnostika ucebniho stylu zakii — povrchovy, utilitaristicky (u¢im se jen to, co se bude zkouset),
hloubkovy, pasivni x aktivni

Diagnostika a predikce hudebnich schopnosti

Hudebné psychologicka diagnostika urCuje jednotlivé hudebni schopnosti a dispozice k hudebnim
vykontim, diagnostické metody — hromadné x individualni, standardizované x nestandardizované,
testové x netestové (pozorovani, experiment), nékdy ve spojeni s anamnetickym dotaznikem — vlivy
hudebniho prostredi rodiny

Test — standardizovany, systematicky, metodicky a obsahové propracovany zptsob vySetfovani a
meéfeni, ktery souborem otazek a tikolti umoZiiuje poznani a srovnani individualnich psychickych
rozdild, schopnosti i vykont a kvantifikaci vykont

Pozadavky na vlastnosti testu — 1. platnost (validita) — test méri skute¢né to, co ma meérit —
zjiSt'uje schopnosti, pro jejichz méfeni je pouZzivan, 2. spolehlivost (reliabilita) — pomérna stalost
vysledkli pri opakovanych métenich, 3. objektivita — zaruCuje nezavislost vysledku na osobé
zkousejiciho, 4. citlivost (senzitivita) — schopnost odkryt drobné rozdily mezi zkouSenymi osobami
a ostfe diferencovat mezi jedinci a skupinami

Vyhodnoceni - méfeni Casu potfebného ke zvladnuti testu, body za feSeni, vykon

Historicky vyznamné hudebné-diagnostické testy:

1919 — Carl Seashore — Testy talentu hudebniho — 6 tloh, rozliSovani vysky, intenzity, délky a
barvy ténu, rytmu a méfeni hudebni paméti, vysledkem 25 typi talentli, precenény sluchové
rozliSovaci schopnosti

1930 — J. Kwalwasser — P. W. Dykem — pouZiva del$i hudebni dtvary (motivy, témata), Slo i o
porovnani slySeného a predloZeného v notach, méfeni hudebni paméti — rozdily a identicnost 4-9
tonovych tryvkl — vychodisko pro dalsi autory

Géza Révész — madarsky hudebni psycholog, Zil prevazné v Holandsku, zabyval se vyzkumem
geniality u hudebnikl (historické pripady, porovnani se soucCasnosti), pfi hudebni diagnostice
nezkoumal jen percepcni schopnosti, poZadoval i péveckou reprodukci a hru slySenych tént na
klaviru, zkoumal 1. rytmické citéni — 12 cviceni podle obtiZnosti, reprodukce predtleskaného, i
melodizace rytmickych utvart, 2. regiondlni sluch — zahrany tén je vyhledavan na klaviru (podle
tonové barvy rozeznana urcitd oblast tont), 3. analyza konsonanci a disonanci 2-4zvuki —
reprodukce spodniho a vrchniho tonu, pak prostfedniho, nebo reprodukce na klaviru, 4. zkoumani
relativniho sluchu — transpozice intervalt (zahrany interval ma byt vytvoren od zadaného ténu), 5.
zkoumani harmonického citéni — navazuje na analyzu vicezvuk, 6. vnimani melodie a jeji pévecka
pisné — jistota projevu, intonacni jistota, usuzovani na stav hudebni paméti, pak reprodukce
neznamé melodie, 7. hra melodie na klavir podle vnitfniho sluchu, 8. zkouSka hudebné tvorivych
(invencnich) schopnosti — produk¢ni fantazie (dokoncovani zapocaté melodie)

Révészovy testy nemaji vypracovany normy — nejsou standardizovany, méfitkem vykonu pocet
spravné splnénych ukold, ty jsou bodovany — ocenéni subjektivnich narokt zkousejiciho — snizuje
diagnostickou hodnotu testi

Anglie — H.Wing - standardizovany test hudebni inteligence 1948 — analyza akordd, vnimani
vysky, zkoumani hudebni paméti, zkoumani estetické citlivosti (pozménovani jednotlivych sloZek
hudby) — cilem urceni tzv. hudebniho véku a hudebni inteligence, zkouma déti nad 10 let, popularni
také v Polsku

Testy méreni estetického proZitku a hodnoceni vnimané hudby — prvni spolehlivéjsi test s
diagnostickou hodnotou a pfitom dosahujici celistvosti hudebniho proZitku — 1965 Edwin Gordon,
Richard Calwell — 1. Ukoly ke zjistovani melodické a harmonické predstavivosti (2 nastroje —
cello, housle) — oznacovani zmény, 2. Rytmicka predstavivost, zjiSténi tempa a metra, 3. Hudebni
senzitivita (celostni schopnost hudebniho vniméani) — poznavani vyrazového dominujiciho
prostfedku, charakteru (polyfonni x homofonni hudba), urceni formy, Zanru, zafazeni do epochy,
urceni skladatele apod.



Nedostatky testti - méfeni jen nékterych hudebnich schopnosti — téch, které autor povazuje za
nejdileZitéjsi, vétSina — jen receptivni (poslechové) tkoly, nedostatek testi pro mladsi déti
(vyjimkou test Arnolda Bentleyho — vzorem Seashore a Wing, kolektivni tkoly pro déti s
elementarnimi zaklady psani — méreni sluchovych schopnosti napf. intervalova vzdalenost a
melodické a rytmické paméti — oznacovani S x R — stejné, riizné, hledani mista zmény)

Nevyhody vSech testi — pouze vyvojovy prifez navic ovlivnény Casto trémou, emocemi,
vytvorenymi navyky..., uplatiuji se prevazné kvantitativni ukazatelé x zajimd nas kvalita +
moznosti dalSitho rozvoje — je mozné zkombinovat rtizné vyzkumné metody (napf. pozorovani
rychlosti vyvoje)

Gdarisky systém hudebnich schopnosti (J. Horbulewicz, Z. Janczewski) — 1. Pozorovani ditéte v
nehudebnich i hudebnich zaméstnanich, 2. Poznani prostredi ditéte, 3. Testové zjiStovani hudebnich
schopnosti

Literatura k predmétu:

Obecna didaktika:
Kalhous, Zdenék, Obst, Otto a kol.: Skolni didaktika, Portal, Praha 2002
Pasch, Marvin, Gardner, Trevor G. a kol.: Od vzdélavaciho programu k vyucovaci hodiné

Hudebni didaktika a souvisejici literatura:

Cmiral, Adolf: Hudebni didaktika v duchu zasad J.A.Komenského, SPN, Praha 1958

Fukac, Jifi, Tesal, Stanislav, VeresS, Jozef: Hudebni pedagogika. Koncepce a aplikace hudebné
vychovnych ideji v minulosti a pfitomnosti, Brno 2000

Lysek, FrantiSek: Hudebni aktivita mladeZe, SPN, Praha

Sedléak, FrantiSek a kol.: Didaktika hudebni vychovy 1 (na prvnim stupni ZS)

Sedlék, FrantiSek a kol.: Didaktika hudebni vychovy 2 (na druhém stupni ZS)

Sedlak, FrantiSek: Psychologie hudebnich schopnosti a dovednosti, Supraphon, Praha 1989

Sedlak, FrantiSek: Zaklady hudebni psychologie, SPN, Praha 1990

Hudebné-didaktické kucharky:
D"Andrea Floriana: Rozvijime hudebni vnimani a vyjadfovani. Hry a cviceni pro déti od 5 do 10
let, Portal, Praha 1998



