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1.Uvod

Rozhodl jsem se napsat tuto pfiru¢ku presto, ze o testech a testovani
toho jiz bylo v dobé davnéjsi i nedavné napsano dosti. Chei se totiz
podélit se svymi kolegy - uliteli o své mnohaleté¢ zkuSenosti
se sestavovanim a uzivanim testd a podpofit tak nejen pokracovani 1éta
jiz probihajici diskuse k této problematice, ale poskytnout i konkrétni
rady, které by jim takovouto bezesporu odpoveédnou a €asto i ndro¢nou
praci usnadnily. Vzdyt’ testy maji vedle urcitych nevyhod nepochybné
své vyznamné pedagogicko-psychologické piednosti a bylo by jen
Skoda je mezi pedagogicko-diagnostické prostiedky na jednotlivych
Skolach nezaclenit.

Tato publikace pojedndvd o tzv. testech nestandardizovanych

(zvanych také nékdy ucitelskych), které si vytvareji ucitelé,
ptip.
i feditelé a jini pedagogicti pracovnici pro svou vlastni potiebu a podle
konkrétni pedagogické situace, kterou znaji nejlépe jen oni sami.
Takovato ¢innost jim miize v jejich dalsi pedagogické praci piinést
mnohdy i znaény uzitek.

Jsem si védom toho, ze se mohou vyskytnout i kritikové této
¢innosti, a to zejména z fad téch, ktefi se aktivné podileji na tvorbé testl
standardizovanych , o jejichz vyznamu viibec nepochybuji. Osobné
jsem ale presvédcen, a to na zakladé vice nez cCtyficetiletého mého
pedagogického plisobeni na rtiznych typech a druzich skol, ze dobie
sestavené a spravné pouzité testy nestandardizované patii, vedle beze
sporu  kvalitnich test standardizovanych , ktém pedagogickym
prostiedkim, které umoziuji ucitelim v praxi U¢inné realizovat tolik
potiebné prvky a =zasady pedagogicko-psychologické diagnostiky.
Dobré a spravné pouzité testy plni i  dulezitou funkci informacni
a kontrolni a ve svych dasledcich i moralné vychovnou.

Byl bych rad, kdyby toto moje pojednéni k rozsifeni a zdokonaleni
takovéto Cinnosti ptispélo.

2.
Mnohé publikace o tvorbé a uzivani testi jsou dosti obsahlé a svym
rozsahem n¢kdy i odrazuji od jejich dikladného studia zejména



pracovniky z praxe, Casto pro jejich ¢asovou zaneprazdnénost. Proto
nevyhne i ur€itému zjednoduseni. Jde vSak, podle mého nazoru a mych
zkuSenosti z praxe, o zjednoduseni pfijatelna.

Opomenout také nelze ani stranku finan¢nich nakladu, které
v soucasnosti, bohuzel, mnohdy limituji ndkup i takovych potfebnych
didaktickych pomtcek, jako jsou standardizované testy. Testy
nestandardizované lze potidit s minimalnimi finan¢nimi naklady.

K vyhodam i nevyhodam testd standardizovanych i nestanda-
rizovanych se vyjadiuji dale v textu této publikace.

Vsem kolegynim a koleglim pieji v jejich narocné praci hodné
uspechi a doufam, Ze jim moje nazory a zkuSenosti budou uzite¢né.

Autor

2. Testy a testovani - nazory

Oveétovani vysledkti vyu€ovani a uéeni pomoci testll je metoda znama
jiz dosti dlouho. Testy vznikly jako vyuUsténi snah pouzivat ve $kolni
praxi co nejobjektivngjSich méfitek pro hodnoceni vzdélavacich
vysledkd.S prvnimi pokusy o takovéto zjistovani  vysledkt prace
ucitele a zdka se setkavame na konci 19. stoleti v Anglii a zejména pak
na pocatku 20.stoleti v USA.

Prvni didaktické testy mnohdy jen vyzadovaly , aby zék pii feSeni
ukold testu, témeéf bez vlastni myslenkové aktivity, pouzil pouhé
reprodukce textu ucebnice (to nékteré tikoly v testech vyzaduji dodnes).
Pozdéji se setkdvame stesty konstruovanymi tak, Zze vyzaduji
i usudkovou aktivitu zaku, vytvafeni soudt, pouzivani logické paméti.
Proto se jim po urcitou dobu zacalo fikat (n€kde se s timto terminem
setkdvame dodnes) testy didaktickologické.

Asi od 40.let se zacalo pfistupovat k testiim s vétsi kriti¢nosti, nebot’
vedle dobife sestavenych testli se objevovaly iS$patné, ato zejména
v dobé, kdy se zaCaly ve Skoldch pouzivat testy nestandardizované,
sestrojované pro vlastni potfebu bez vétSich teoretickych znalosti
a praktickych zkuSenosti samotnymi uciteli.

Spolu se vznikem testd as rozvojem jejich pouzivani se zacaly
objevovat 1irozdilné nazory na né. V slozité historii jejich vyvoje
muzeme zaregistrovat stiidani ,,pfilivu“ i1 ,,odlivu® z4jmu oné - od
extrémniho, nekritického precetiovani jejich vyznamu na jedné strané,
az po uplné zavrzeni na strané¢ druhé (viz blize literatura na konci

publikace).
I kdyZ neni hlavnim tkolem této prace pojednavat o vyse uvedené
problematice, uvadim nékteré zajimavé  vysledky prazkumu,

provedeného k otdzkdm testovani mezi zdky auciteli stfednich
zdravotnickych Skol v dobé, kdy v souvislosti s ovéfovanim novych
ucebnich planii a n¢kterych ucebnich osnov byl zaveden jako jeden
z diagnostickych prostfedkt didakticky test v $ir$i mife (uvadim jen
¢ast kvantitativni a kvalitativni analyzy). -4 -

Postoje zadk a uciteli k polozenym otazkam v dotaznicich jsou
vyjadieny pomoci Cisel 1 az 5 a znamenaji:

1 2 3 4 5
vubec,nikdy malo,malokdy| primérn¢ | mnoho,Casto| velmi mnoho,




vzdy

Dotaznik A - pro ucitele (73 respondenti)
Otazka

_ Odpoved v %

2,5 11,1 152 26,3 34,7

9) Opravuji si nékdy testy také samotni zaci?

52,0 273 8,2 9,5 2,7

1 2 3 4 5

1) Stalo se pouzivani testi soucasti Vasi prace s zaky?

10) Délate rozbor celého testu s zaky ve tfide?

4,1 1,3 4,1 27,3 63,0

2.8 42 28,1 50,7 14,2

2) Pouzivate testy hlavné pro klasifikacni ucely?

5,5 20,8 59,7 12,5 1,5

3) Pouzivate testy také jen pro diagnostické ucely (bez klasifikace)?

11) Pouzivate vysledkli testovani pro srovnavani védomosti zakl
a jejich
klasifikace také v paralelnich tfidach?

27,1 142 228 185 171

31,5 32,8 15,0 16,4 4,1

4) Zadavate testy po kazdém probraném tématu?

12) Pracuji zaci s testy radi?

0 6,9 51,3 31,9 9,7

13,6 13,6 24,6 20,5 27,3

13) Vede ocekavani zkousky formou testu zaky k systematictéjsi praci?

5,5 83 34,7 388 12,5

5) Zadavate testy na konci klasifika¢niho obdobi?

16,4 27,6 27,3 20,5 8,2

14) Ovliviiuje testovani zvyseni urovné védomosti zakt?
6,9 55 40,2 333 13,8

6) Zadavate tentyz test dvakrat,tj.po probrani urcitého tématu

a znovu na konci klasifika¢niho obdobi v téze tfidé?

56,1 24,6 13,6 5,4 0

15) Vytvati zkouska formou testu u zaki stresové situace, maji strach
z této zkousky?
30,1 43,8 232 1,3 2,7

-5-

7) Pouzivate testy pro individualni zkouSeni jednoho nebo nékolika
zaka?

58,6 173 17,3 1,3 5,3

-6-
16) Vytvati testovani u zaki zaporny vztah k uc¢eni?
72,6 15,0 82 4,1 0

8) Provadite ihned po testovani ,,zrakovou kontrolu* vysledka?

17) Jsou v den testovani vétsi absence ve tiidach?

70,8 16,6 5.5 1.3 5,5




18) Pomahaji Vam testy zjistit konkrétni nedostatky ve védomostech
zaka? 4,1 0 54 383 52,0

19) Dava Vam vysledek testd lepsi informace o nedostatcich ve
védomostech zakii nez ustni zkouska?

6,8 10,9 36,9 20,5 24,6

priprave?

20) Ovliviuje testovani Vasi praci z hlediska diferencovaného
pristupu k Zakim pii opakovani a procvi¢ovani uciva?
10,9 27 342 31,5 205

1,5 16,5 44,8 24,4 12,8
3) Je testovani pro Vas horsi zplisob zkouseni nez normalni zkouska?
41,0 15,1 40,5 2,0 1,4
4) Vytvafii testovani pro Vas néjakou mimoiradnou zkouskovou
situaci?
47,8 30,4 16,7 4,1 1,0

21) Pomahaji Vam testy ke zvySeni objektivity a spravedlnosti
klasifikace?
6.8 54 32,8 383 16,4

5) Jste v pribéhu testovani nervoznéjsi nez pii jiném zkouSeni?

50.7 324 15.3 3.6 1.0

22) Stalo se Vam,ze jste na zakladé vysledkt testovani si musel
opravit V4§ ndzor na hodnoceni védomosti zaka?
194 41 6 319 69 Q

6) Déla Vam potize pfi feSeni testl, ze ulohy jsou riznorodé, se

stiidajici se formou a stylizaci zadani?

23) Do jaké miry Vam pomaéhaji testy zjisSt'ovat efektivitu vlastni
prace?
42 42 38,0 352 18,3

b

24) Jsou oprava a vyhodnocovani testd ¢asové neimérné naro¢né?
32,8 109 27,3 19,1 9,5

-7 -

Dotaznik B - pro Zaky (1435 respondentii)
1 2 3 4 5

30,8 43,3 20,4 3,9 1,6
7) Regite také nékteré tlohy hadanim?
9,9 52,5 31,9 3,8 1,7
8) Regila byste test zodpovédné i kdyby vysledek nebyl klasifikovan?
2,0 2,3 10,6 25,8 59,1
-8-

1) Mate pred testovanim pocit strachu vétsi nez pied Ustnim
zkouSenim?

29,5 51,9 15,4 2,8 0,4

9) Umoznuje Vam vysledek testovani Iépe nachézet vlastni nedos-
tatky a Iépe si uvédomit sviij stav z hlediska osvojenych védomosti?

2,5 10,0 32,4 28,7 26,2

2) Vede Vas ocekavani zkousky formou testi k dikladnéjsi domaci

10) Povazujete znamku z testu za objektivnéj$i nez pfi jiném pisemném
zpusobu zkouSeni?

242 175 446 168 16,6




11) Povazujete znamku z testu za objektivnéjsi nez pti ustnim
zkouseni?

20,9 10,1 22,7 28,8 17,2

12) Pokud by testovani se stalo soucasti vyucovani, jste pro
testovani po kazdém tématu?
99 64 20,7 17,8 449

13)Mate radost a pocit uspokojeni dovite-li se, ze Vam zkouska formou
testu dopadla dobte?
0,5 04 33 13,0 826

Z uvedenych kvantitativnich ukazateli mizeme vyvodit mnohé zavéry
o testovani. Uvedu jen né€které (doporucuji ¢tenaitim si je procist, jsou
poucné).

Napt. 64,9% respondentll z tad uciteld uvadi, Ze pouZzivani testd
se stalo soucasti jejich vzdélavaci prace s zaky.Malo se vsak testl
pouziva jen pro diagnostické Ucely,vétsSinou pro ucely klasifikaéni.
Pfi nasledném rozhovoru vyslovili ucitelé¢ obavu, ze kdyby Zéci nebyli
hodnoceni znamkou, nepftistupovali by kfeSeni testd odpoveédné.
O opaku hovofi odpovédi respondentti z fad zaki (viz otdzka dotazniku
B/8), kdy 85% dotazovanych fika, Ze by test odpovédné fesili
i tehdy,nebyl-li by vysledek klasifikovan.To bylo ovéteno pozdéji i
praxi.

—9.
Mnozi Zaci dokonce tvrdili, ze takovy test fesi rad€ji a dosahuji v ném
lepSich vysledkt, nebot’ jsou oprosténi od obav ze $patné znamky.
Dalsim d@vodem, pro ktery ucitelé pouzivali testi prevazné ke
klasifikaci, byla jejich pochopitelnd snaha mit dostatek znamek
pro objektivni stanoveni finalni znamky na konci  klasifika¢niho
obdobi.
Zajimavé je také zjisténi, ze 58% ucitelll Casto nebo velmi Casto
zadava testy po kazdém probraném tematickém celku. Je to jisté
narocna Cinnost, zejména v pocatcich, kdy ucitel jest¢ nema dostatek

vhodnych testli a musi si je pfipravovat sam. Ale je to ¢innost vysoce
ucelna. Pravidelnost v diagnostikovani vysledkd vyuCovani a uceni
¢astech, k rychlejsSimu odstraniovani konkrétnich chyb a zjisténych
nedostatkil.Predchazi se tak narazovému uceni velkych celkd na konci
klasifika¢niho obdobi, kdy vétsina ucitelt zadava souhrnna opakovani,
které nesystematicky pracujici zaci pak nedovedou jak cCasové, tak
i rozsahem zvladat.To ve svych dusledcich pak u nich mize vést nejen
ke zhorSovani prospéchu pii zavérecné klasifikaci, ale i k vyskytu
stresovych situaci, ke staviim psychické deprivace, k rezignaci.

Také rozbor dalSich reakci respondentdl na otazky A/13, 14 a B/2,
13 potvrzuje spravnost hypotézy, ze pravidelné, spravné a pfimerené
zaClenéni didaktickych testd do vzdélavaciho procesu zpravidla vede
zaky k jiz zminované dikladnéjsi a systematictéjsi praci, ze se tak
snizuje, ne-li vibec odstrafiiuje ze zkouSeni moment nezadouciho
piekvapeni, ktery mize byt pfi¢inou nepravdivého a ve svych
dusledcich i nespravedlivého hodnoceni.

Jako nedostate¢né lze hodnotit u uvedeného vzorku malé vyuzivani
testh  pro individudlni praci szaky (A/7).V urcitych situacich,
napt.po dlouhodobé nepfitomnosti zdka ve Skole, mulze vysledek
takového testovani mit pro n¢j vyznamnou informacni funkci — co jiz
,dohnal®, co jest¢ se mé doucit, co nepochopil atd.Pochopitelné
vysledek takového testu by nemél byt klasifikovan, test by zde
dvojnasob mél plnit zejména funkci diagnostickou a informacni.

-10 -

Za velmi spravné lze naopak pokladat tu zjiSténou skutecnost, ze 70%
ucitellt provadi s zéky ihned po testovani vizuélni opravu testd (A/8).
Nato si, pokud mozno, vzdy najdéme c¢as! Uvédoméni si chyby
bezprosttedné po jejim provedeni a jeji v€asné odstranéni je pro ucebni
proces zaka vyznamné.

Nepodceiiujme ani opravu vlastniho testu samotnym zakem .Tohoto
momentu lze dobfe vyuzit hlavné vychovné. Projev divéry je pro



mnohé zaky vice zavazujici, nez tfeba jen naznacené podezirani ¢i
dokonce vyhrozovani trestem za podvadéni.Zarad'me to do nasi prace i
za tu cenu,ze se pii dodateéné nasi kontrole vysledkt testovani nékdy
v nékom zklameme.

Jisté zajimava jsou 1 zjiSténi u otdzek B/10 a 11 . Zvlasté reakce
na otazku B/11, kdy 46% zakd odpovida, ze ,, Casto az velmi Casto®
je znamka z testu objektivnéj$i nez zndmka pfi ustnim zkouSeni, nés
nutné musi vést k dal§$imu zamysleni se nad problematikou zkouseni
a klasifikace zakl. Z psychologického a vychovného hlediska nelze
pominout ani odpovédi na otazku B/13, kdy 95% zaku tvrdi, ze ma
radost z dobfe vyfeSeného testu (coz jist€ neni vysadou jen testovani).
Také priznani uditel, ze jim testy pomahaji, byt v rizné mife,
zjistovat efektivitu vlastni prace a ze nékdy musi na zakladé vysledki
testovani si opravit vlastni ndzor na hodnoceni zéka, je cenné.

Z uvedenych statistickych tdaji by se jist¢é mohly vyvodit i dalsi
vice ¢i méné vyznamné azavazné zavéry, to vSak uz vzhledem
k obsahu této publikace nelze podrobné realizovat. Zajemci si jiste
mnohé zavery pro svou praci vyctou sami.

-11 -

3. Funkce testa

Vycet funkci v odborné literatufe byva rizny. My si pro nasi potfebu
je muzeme rozdelit nasledovne:
1. funkce diagnosticka (zajist'uje realizaci zpétné vazby)
a) vuci zaku - co neumi, co se ma doucit
- coumi (ziskani pocitu jistoty, sebediivéry)
b) wvici uciteli — objektivizace — co naucil ¢i nenaucil, v jaké
kvalité,

v jakém rozsahu

- co by m¢l zopakovat, vice procvicit
- ptipadné co znovu zakim vysvétlit

2. funkce motivacni a stimula¢ni

a) ocekavani zkousky, jejiz vysledky budou v co nejvétsi mife
eliminovat ndhodu a subjektivni postoje ucitele, vede u vétsiny
zakt k aktivaci ucebni ¢innosti a podnécovani zajmu co nejlépe
se pfipravit

b) na stiedni Skole jde v soucasnosti i o piipravu na analogicky
zpiisob piijimacich zkousek na VS

3. funkece klasifika¢ni — vysledky testt (skore) 1ze stejné pro vSechny
zaky prevést na prospéchovou znamku

4. funkce kontrolni — viic¢i zakiim — zda, co a jak si osvojili
- viéi ucitelim — jakych vysledkl s zaky dosahuji

5. funkce prognosticka — podle vysledku ziskanych pomoci testti se da
do urcité miry odhadnout finalni vzdélani zaka na ZS a SS
1 pfip.aspesnost pfi pfijimacim fizeni na VS.

-12-
Pokusme se nyni z hlediska ti¢elu testli tyto funkce konkretizovat.
K ¢emu nam tedy dobré didaktické testy slouzi?
1) Pomahaji zjistit, zda se zaci uci a jaky je jejich pokrok v uceni, jak
kvalitn¢ a rychle uc¢ivo zvladaji ¢i nezvladaji.
2) Umoznuji ovétit mnoZzstvi osvojenych fakt, poznatkd, adaja,
piesnost
definici a postupi, a to jak na zac¢atku Skolniho roku, tak i na jeho
konci.



3) Dovoluji ovétit stupen porozuméni uéivu a do urcité miry
i dovednost pouzivat osvojenych védomosti v novych situacich, pfi
feSeni jinych nez ucebnicovych ukolt.

4) Nalézaji klady a nedostatky v osvojeni si u¢iva jednotlivymi zaky,
zjistuji, v ¢em ma ktery zak naskok a v ¢em zpozdéni.

5) Specifikuji nedostatky ve védomostech a dovednostech, odhaluji
individualni potize.

6) Vcasnym zjisténim nedostatkll ve védomostech zaka a jejich
cilevédomym odstraiiovanim pomahaji pfedchazet neprospivani
(aniz by Z&ci byli za tyto nedostatky hned klasifikovani $patnou
znamkou).

7) Dovoluji diferencované piistupovat k opakovani a procvi¢ovani
uciva, u€inné a efektivné realizovat ptistup k jednotlivym zadkiim
formou samostatné prace.

8) Podnécuji zaky k dukladné&jsi, vytrvalejsi a systematictéjsi praci , ke
zvladani menSich celkd u¢iva v pravidelnéj$im rytmu a tim v mnoha
ptipadech ke kvalitngjSimu osvojeni uciva bez vétSich narokli na
cas.

9) Zjistuji, o kolik zdk v urCitém casovém obdobi pokrocil ¢i kolik
a co zanedbal (pro nemoc ap.) a v em je mu tfeba pomoci.

10) Prispivaji ke zhodnoceni efektivity pouzitych metod, forem
a prostfedkti a tim i stupné efektivity vlastni prace ucitele.

11) Opakovanym pouzitim testd (retestovdnim) ovéfuji stupent
zapominani, pfipadn€ rychlost a kvalitu vybavovani uciva.

12) Zjistuji, je-li tfida na vy$i normalu a uptesiiuji, co je to normal, jak
byly zvladnuty stanovené standardy.

-13 -

13) Konkrétné a hlavné jesté pred zavérecnou klasifikaci informuyji
samotné zaky, pfipadné jejich rodice, o kladech a nedostatcich v soustavé
osvojenych védomosti a dovednosti, odstranuji ze zkousek moment
nezadouciho pfekvapeni, v némz si nékdy libuji méné citlivi a méné
zkuSeni ucitelé.

14) Na zaklad¢ srovnani ovétuji stupen naro¢nosti jednotlivych uciteld,
podle potieby objektivizuji a Zadoucim zplisobem sjednocuji
klasifikaci v paralelnich tfidach, ve skolach, v kurzech ap.

15) Ovétuji optimalni ¢as vénovany jednotlivym témattim (napf.

v postgradualnim a pomaturitnim studiu, v kurzech, kde si pfinaseji
frekventanti jiz urcité a Casto rozdilné védomosti a dovednosti, pti
opakovani na zac¢atku $kolniho roku ap.)

16) Zjistuji druh, mnozstvi a kvalitu védomosti a dovednosti téch zak,
jez pfichazeji z niz8iho typu Skoly na typ vyS$8§i a pomdhaji tak
ucCitelim pfipravit a provadét diferencované opakovani uciva
v téch predmétech, jez na sebe obsahove navazuji.

Analyza vysledki testovani pak dava ucitelim dulezité informace
o tom, na co mohou v dalsi praci navazovat, co detailngji zopakovat,
co ulozit zakim pro samostudium apod.

Oveétovani védomosti a dovednosti testovanim ma tedy své znacné

vyhody, ale ma inevyhody. K vyhoddm mizeme pocitat nasledujici

fakta:

B Vsichni Zaci pracuji za stejnych vnéjsich podminek.

B Vsichni dostavaji tkoly relativné stejného stupné obtiznosti
a ze stejného uciva.

B Snizuje se n€kdy znacna subjektivita ucitele pfi posuzovani vysledki
vyucovani a u€eni.

B Vyucujici si mize v pomérné kratké dobé ovéfit znalosti vSech zak
z vybranych ¢asti uciva.
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B Vysledky pomahaji vyulujicim nachazet konkrétni nedostatky
nejen ve zvladnuti uciva tfidou, ale také pficiny piipadnych
netspéchti ve vlastni praci (napi. nejasné vysvéetleni uciva
nepfimétenost vykladu a pouzité metody k véku zaki, nedostatecné
opakovani a procvi¢ovani). Realizuje se tak zpétna vazba jak ve
vztahu k zaktm, tak k praci uclitele. Pfipomeiime zde ono znamé,
zivotem ovéiené - VSe, co je zbaveno zpétné vazby - degeneruje!



B Objektivni hodnoceni podle vypracovanych ,, klica ,, (spravnych
feSeni) apouzitim zpracovanych norem se miize stat jednim
z prosttedkit pro jiz zminéné srovnavani védomosti a dovednosti
zéakt paralelnich tfid, Skol ap.

Testovani ma vSak i nékteré nevyhody, které bychom rozhodné neméli

zatajovat.Uved’me si n€které z nich:

e Postradame mluveny projev zkouSeného, nemiizeme bezprosttedné
sledovat rizné reakce zaka béhem zkousky, projevy jeho chovani,
které Casto dokresluji nas obraz o zakovi.

e NemiZeme pomahat pfi feSeni obtiznéjSich uloh, napoveédét jak na
to, pfipomenout urcity diive predvedeny pokus atd.

¢ PIné nerozvijime samostatné tviiréi mysleni.

e Vysledky testli lehce svadéji k absolutizaci pfi stanoveni finalni
znamky.

e Priprava testll ajejich vyhodnocovani byvaji n¢kdy, zejména pii

N
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Zavérem k této kapitole

Z toho vseho tedy vyplyva, ze didaktické testy mohou byt jednim
z ucinnych prostiedkit  pedagogicko-psychologické diagnostiky na
naSich Skolach , bude-li jich spravné a vhodn€ pouzivano a nebude-li
dochazet knespravné interpretaci jejich  vysledkii, zejména
k jednostrannému pouziti  jako jediného arozhodujictho  zdroje
informaci pro klasifikaci zakl. Vysledky testovani bychom v zddném
pfipadé neméli piecenovat. Zvlasté varujeme pred snahou testovat za

kazdou cenu avse, pfed tzv.testomanii, pfed absolutizaci vysledkt
jednorazovych testovani a zejména pied moznou nezadouci zaménou
pozadavkd ucebnich osnov a stanovenych standardii se soustavou
ukold v testech obsazenych. K tomu by snadno mohlo dojit, jestlize by
ucitelé vidéli hlavni cil jen v GspéSném vyfeSeni testd vSemi zaky
a k tomu zaméfovali ves§keré své usili. Proto urcita ostrazitost k testim
atestovani je na misté. Testy nejsou vSelékem, samospasitelnym
prosttedkem, ktery by ndm ,,snadno a rychle* vytesil vSechny problémy
vzdélavaci prace ucitele, zejména pak problematiku hodnoceni
védomosti a dovednosti zakd. V rukou nékterého ucitele se mohou
dokonce stdit ndstrojem nahanéni strachu a necitlivého, netaktniho
pristupu.Dobrymi a sprdvné pouzitymi testy vSak mohou vyucujici
ziskat fadu cennych informaci, které jim pomohou ve vzdélavani zaku,
v fizeni této prace, v realizaci principu samostatné a tvurci ¢innosti zakl
a do ur€ité miry i k analyze vlastni ¢innosti.

Vysledky testovani a jejich analyza jsou,jak uz bylo nékolikrate
zduraznéno, dilezitym zdrojem informaci i pro samotné zaky. Vcasné,
konkrétni a pravdivé udaje o vysledcich uceni,_poznani vlastniho
stavu, se mohou stat dilezitym aktivaénim a motivanim c¢initelem
v jejich dalsi praci.
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4. Druhy testa

V literatuie o testech a testovani nachazime u riznych autord i rtiznou

klasifikaci testti. Zalezi na zvolenych kritériich. Tak napf. v publikaci

Hrabal,Lustigova,Valentova: Testy a testovani ve Skole (viz doporucena

literatura) jsou uvadény tyto tfi zakladni druhy testt:

1. Na normy orientovany test (NR test) , to je takovy, kde vykon
jednotlivce je srovndvan s vykonem vSech zaki stejného veku.



2. Kriterialni test (CR test), kde kritériem uspéchu je obsah vyuky,
pfedem stanoveny stupeni jeho zvladnuti, tj. zna-li zak to, co znat
ma a musi.

3. Esej test (ET), ktery pfedstavuje kompromis mezi béznou
pisemnou zkouSkou a objektivnim testem (jde o pisemnou zkousku
testového typu).Poskytuje vétsi prostor pro uplatnéni individuality
zaka.

My si pro nasi potfebu dale rozdélime testy podle zplsobu vzniku

na testy standardizované a nestandardizované.

Testy standardizované

Jsou to takové, které byly sestaveny podle zavaznych a piisné
dodrzovanych konstrukénich principti. VétSinou je sestavuje tym
odbornikli  (psycholog, pedagog,didaktik védni discipliny).Jejich
soucasti jsou normy ovéfené na reprezentativnim vzorku. Umoziuji
nam srovnavat urcitou testovanou skupinu na Skole s reprezentaci
ur¢ité veékové kategorie atim is kteroukoliv jinou tfidou, Skolou
ap.,aniz bychom znali dosazené vysledky testovani jinych zakd. V tom
spociva jejich velka prednost a vyhoda i vysoka platnost (validita)
dosazenych vysledki.
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Tyto normy, jakoz i dalsi udaje o vyvoji testu, obsahu a formée, zptisobu
pouziti, vyhodnocovani, interpretaci a vyuziti vysledki byvaji
zpravidla v ptirucce, ktera by spolu s testy méla byt na skoly dodavana.
Testy nestandardizované

Jsou takové, které si pro vlastni potiebu a podle odpovidajici situace
ve své tfidé, Skole apod. sestavuje ucitel, feditel ¢i jiny Skolsky
pracovnik sam. Rikame, Ze jsou jakoby ,gité na miru“. Nelze viak
pomoci jich provadét napt.srovnavani skupin,tiid, skol, pokud se ovsem
po dohodé¢ examinatord nepouzije ve vSech téchto skupinach, které by

o takovéto srovnani mély zajem, za relativné stejnych podminek stejny
test.
I pfi jejich tvorbé a pouzivani je vSak nutné dodrzovat urcité principy,
platné pro testy standardizované.

Testy mohou mit riznou podobu a Casto je délime:
a) podle obsahu - na testy matematické, fyzikalni, biologické, déjepisné,

zemepisné atd.

b) podle typu pouzitych testovych polozek - na testy stejnotypové

(viz ptil.¢.1) a riznotypové (viz piil.¢.2)
¢) podle moznosti pouziti - na testy individualni, skupinové,hromadné
d) podle tucelu - na  testy diagnostické, kontrolni, zkuSebni

(klasifikacéni),

ovétovaci, srovndvaci , prognosticka aj.
e) podle specifikace zjiStovanych védomosti - testy celkovych
védomosti

(napt.za celou dobu studia, za Skolni rok,pololeti atd.), testy
specidln€ vybranych védomosti (napi.pro piijimaci zkousky), testy
monotematické, polytematické, komplexni

f) podle doby zadavani — na testy vstupni, pribézné, vystupni

g) podle uziti slova - na testy verbalni, nonverbalni, smiSené

h) podle zaméteni na uebnimi osnovami stanovené ucivo — na testy
standardni a nadstandardni

1) podle zptisobu zadévani a zdznamu feSeni polozek: na testy pisemné,
ustni, obrazkové, manipulacni, smisené.
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Toto posledni kritérium si hned podrobné&ji popiSme.

e Pisemné - maji n€kolik alternativ

a) Test je konstruovan tak, ze odpovédi a feSeni se zaznamenavaji
pfimo do textu (tzv.test na jedno pouziti - viz pfil. ¢.3). Vyhodou
tohoto zptsobu je, ze pii opraveé testd zaci vidi pred sebou jak



zadani, tak ifeSeni a mohou snadngji hledat chyby a fixovat si
feSeni spravna. Nevyhodou je, Ze testy se takto ,,znehodnocuji®,
nemohou se pouzit vicekrat a jejich pofizovani je tedy i finanéné
nakladngéjsi.

b) Test je sestaven tak, ze odpovédi a feSeni se zaznamendvaji bud’ na
predtistény zdznamovy arch (viz piil. 4 a,b,c) nebo na volny list
papiru (viz ptil.¢.5) ¢i do seSitu. Vyhodou je, ze takovyto test se da
pouzivat neomezené¢, stiidavé v riznych paralelkach, v riznych
Skolnich 1étech, dokud nezastara. Pti opravé je vSak zapotiebi, aby
byla zakim znovu rozdana zadani, aby tak mohli sledovat
najednou, byt na dvou ruznych papirech, zadani i feSeni.

¢) Testové otazky atkoly, grafy, schémata apod. jsou na prisvitné
folii a promitany napf. zpétnym projektorem  na projekéni
platno,cast bilé zdi ap. Chce-li uditel pfi testovani rozd¢lit tfidu na
skupiny (napf. A,B), mize otazky a ukoly pro rychlejsi orientaci
odlisit barevné.

Zéci zapisuji feSeni na néktery ze zaznamovych archi nebo na volny
zédznamovy arch.

Pti oprave je vhodné test znovu promitnout (podle potieby i spravna
feSeni), aby si z&ci uvédomili a dali do souvislosti vzdy cely obsah
polozky, tj. zadani i spravné feseni.

d) Test je soucasti programu na po&itag. Zaci vyznacuji rovnéz

odpovédi a feSeni do pocitace (je-li to soucdsti programu) nebo na

zvoleny zaznamovy arch. Vyhodou je, Zze 1 pfi tomto testovani je
respektovano individualni tempo zaka a navic, ze lze realizovat
okamzitou kontrolu spravnosti feSeni. Proto se ¢asto pouziva i pro
individudlni préci s zaky.
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e Testy tstni.
Otazky a ukoly predava vSem zadkim najednou examinator ustne.
Zaci nezapisuji jim sdélovana zadani, ale pisi piimo odpovédi
JeSeni
na uréeny zaznamovy arch. Jde o velmi snadnou formu zadavani
testu, ale nedaji se zde pouzit vSechny typy polozek .

Ur¢itou nevyhodou je, ze vSichni Zaci jsou nuceni pracovat
viceméné
stejnym tempem.
Tento pomérné Casty zpusob testovani skryva v sobé urcita
nebezpeci:
napt. - ze ucitel rychle nebo i nesrozumitelné mluvi, Ze nckteti
Z4ci
nesta¢i okamzité¢  pochopit smysl slozitéjSich ukold, néktery z
zakl
hute slysi, aniZ o tom ucitel vi, kolem §koly mize nastat vétsi
dopravni ruch, ktery rusi atd.
e Testy obrazkové, zamétené hlavné napt. na predstavivost,
soustiedénost ap.
e Testy manipulacnikdy feSeni tkoll v testech obsazenych je navic
doprovazeno manipulaci s riznymi pomtckami, pfistroji .

Zvlastnim druhem pouZiti testu je autotestace , kdy zak z vlastni
vile apocitu potfeby testuje sam sebe tak,aby si zjistil mnozstvi
a kvalitu vlastnich znalosti. Stane-li se autotestace soucasti u¢eni zaka ,
muize znacné prispét k zvySeni Grovné jeho védomosti a racionalizaci
jeho préace.Velmi tento zplisob doporucujeme (nckteré nové ucebnice,
nase i zahranicni, jiz takovéto validni testy za kazdym vétSim tématem
nebo souhrnné za nékolika tématy maji vytistény).

Jisté je ucitelim znam i termin retestace, ktery je pouzivan pro
opakované zadani téhoz testu témze zakiim. MiiZe to byt napt. na konci
Skolni roku jako test vystupni, na zac¢atku Skolniho roku jako vstupni,
pfed nebo po opakovani a procvicovani uciva ap.Mizeme tak docela
dobte zjistit napt. velikost zapominani, kvalitu a uc¢elnost opakovani ,
nakolik se zak od predchazejiciho jeho netispésného testovani ucivo
doucil apod. -20 -

Na zavér k této kapitole si polozme jest¢ otazku: Neni tedy takovy
test, ktery si vytvofi ucitel sam nebo s pomoci svych kolegl



vlastn¢ nejlepsi ?Vzdyt jej mize, na rozdil od testd standardizovanych,
sestavit v rtuzné délce, podle potfeby a vlastniho uvazeni tam zatadit
jen to ucivo, které si vzhledem k védomostni situaci ve tfidé nebo
u jedince ¢i skupiny chce urcité ovétit atd.. Tak béhem nékolika malo
let si mize vytvorit celé baterie testi s multifunkénim pouzitim. Na
Skolach by se mohly vytvofit tymy spolupracovniki, které by se touto
praci zabyvaly akde by pravé pifi tvorbé testi mohlo dojit
k respektovani vztahl a souvislosti i prolinani poznatkl jednotlivych
védnich disciplin. Mam na mysli napt. déjepis,jazyk Cesky a zaklady
spolecenskych véd nebo biologii a chemii, matematiku a fyziku aj.
Nekteré tyto testy by asi nebyly tak validni, jako ty, které, sestavené
tymem profesionalnich odbornikli, projdou naro€nym procesem
standardizace, ale sviij kol by pfi vhodném pouZzivani splnily.Proto
v dal$ich castech této publikace o takovychto testech pojedname.
A odpovéd’ na uvodni otazku? Neni jednoducha. Nejlepsi bude asi
takovy dobfe vytvoreny test, ktery bude ve spravnou dobu, ve spravné
situaci spravn¢é pouzit a bude pedagogickym piinosem pro narocnou
praci ucitelii s zaky.
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5.0becné pozadavky na testy

Kazda didakticka pomtcka, tedy i test,vytvofeny ucitelem pro jeho
potfebu a podle jeho pfedstav , musi splilovat urcité pozadavky, musi
mit urCité vlastnosti, které ji charakterizuji a potvrzuji jeji ucelnost
a uziteCnost pro praktickou ¢innost. Rlizni autoti ve svych pojednanich
o testech uvadeji rizné vlastnosti, které by dobry test mél mit. Uved'me
si pro nasi potiebu alesponi tyto:

1)Objektivnost

Objektivity testu dosdhneme tehdy, jestlize otdzky aukoly jsou
formulovany tak , ze predpokladaji jednozna¢né odpovédi ¢i feseni,
ktera midzeme hodnotit bez rozpakli jako spravna nebo
chybnd.Hodnoceni je tedy nezavislé na subjektivnhim nazoru ucitele.
Celkové hodnoceni je uvsech zakd vzdy shodné a vylucuje osobni
zéasah ucitele do posuzovani miry spravnosti feSeni. Tato vlastnost testu
je podminéna volbou typu polozek a zptisobem jejich konstrukce.

2) Validita (platnost)

Validni je takovy test, ktery skute¢né€ zjist'uje to, co jsme si dali za
ukol zjistit, tj. praveé ty znalosti a dovednosti, jejichz osvojeni jsme
oveétit chtéli. Validni test minimalizuje ¢i Gpln€ vylucuje nahodilosti ve
vybéru testovaného uciva a tvorb¢ testovych polozek.

Kuréeni validity testu se pouziva statistické metody vypoctu
korelace. Zjistovani stupné validity lze provést napi. vypoctem
korelace vysledku testu s vysledkem testi jinych, s klasifikaci zakd
apod. (podrobné&ji o této problematice — viz ptehled literatury v zavéru
prace).
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4. Reliabilita (spolehlivost)



Reliabilni je takovy test, ktery pti n€kolikerém pouziti u téhoz vzorku
zakl pfinasi relativng stale stejné vysledky. Tedy spolehlivé méfi to, co
tteba 1 opakované zjistujeme. Reliability testu dosahneme napft. jeho
opakovanim a srovnavanim vysledkd, srovnanim vysledkd dvou testd,
které jsou obsahové stejné, ale rozdilné formou kol zadanych u jedné
a téze skupiny. Spolehlivéjsi z tohoto hlediska byva test delsi nez kratsi
, sloZzeny zkonkrétnich ukoli a otazek , vyzadujicich jednoznaéna
feseni.

4)Sensibilita testu (citlivost)

Test je citlivy tehdy, jestlize jasn¢ odd€luje od sebe zaky s lepSimi
a hor§imi védomostmi (byt' momentalnimi) a reaguje citlivé 1 na malé
rozdily ve védomostech zaku. Zakladnim kritériem je piiméfenost
v obsahu i form¢ polozek. Pfili§ snadny ¢i naopak pfili§ naro¢ny test
nemiZze tento pozadavek spliovat. Citlivost testu mizeme zjistit pfi
analyze vysledkl: jestlize mizeme na jejim zakladé zaky dobie
diferencovat, je test dostatecné citlivy.

V souvislosti s citlivosti testu hovoiime také nékdy o tzv.
diskriminaéni hodnoté nékterych polozek testu. Co to znamend? Urcita
polozka ma Zzadouci diskrimina¢ni hodnotu tehdy, jestlize ji vyfesi
uspésné zpravidla jen vyborni zéci, kdezto ,,slabsi jsou pii jejim feSeni
mén¢ uspéSni. Takovéto ulohy by test vzdy mél v urcitém poctu
obsahovat, nebot’ praveé tim se zvysuje jeho citlivost.

S)Praktiénosta uziteénost

Test ma dostatecny stupen prakti¢nosti a uzitecnosti tehdy, jestlize jej
zaci relativné snadno fesi a vysledky jdou rychle a snadno hodnotit.
Kazdy test, ktery neumoziuje rychlou orientaci zakli, neni pifesny
v zadanich a musime jej dlouho opravovat (coz je pochopitelné
relativni), ztraci do urcité miry na své hodnoté i oblibenosti jak u
ucCiteld, tak 1 u zaka.
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Proto dbame nejen na piesnou formulaci otazek nebo tkold, vyznaceni
mista pro feSeni atd., ale také na grafickou Upravu testu , jasnost a
presnost tisku pfi rozmnozovani. Snazime se také, aby testovaci doba
ani u téch nejobsahlejsich testl (vyjma téch, které pouzijeme napt. pro
pfijimaci fizeni aj.) nepfesahla jednu vyucovaci hodinu.

6.Zasady a postup pri tvorbé a planovaném pouziti testu

Pro dosahovani dobrych vysledkl pfi tvorbé testi doporucujeme,
aby byly autory testti dodrzovany tyto zasady:

1. Pfedem urcit, pro jaky ucel je test sestavovan,o jaky druh testu
pijde,co bude test ovéfovat ajak velky usek uciva bude
,»pokryvat®.

2. Provést didaktickou klasifikaci uciva, tj. stanovit, které znalosti

pojmi, zékonitosti, principli, procest, postupt,, vztahti ap. z dan¢ho
useku ucebni latky chceme zjistit, ato tak, abychom mohli
spolehlivé posoudit nejen osvojeni zadouciho mnozstvi poznatki,
ale 1ikvalitu osvojeni, stupeii porozuméni ucivu, dovednost
pouzivat osvojenych poznatkli pfi feSeni konkrétnich situaci i
stupeni osvojeni navykda.
Tyto poznatky a postupy si miizeme v nékterych ptipadech a podle
zavaznosti stanovené ucCebnimi osnovami a standardy rozdélit
do 3 skupin a oznacit je pfi uvedené klasifikaci napt. pismeny
N =nadstandardni, jejichz znalost je tfeba vice ocenit,
S = standardni, dulezité, jejichz neznalost nelze pardonovat
unikoho, a T = neznalost, jiz lze do ur¢it¢é miry tolerovat
(vizpril.c.6). 1 kdyz pak vahu wvysledkli testovani napf.
pro klasifikaci stanovime az po testovani a opravé testll rozborem
(viz kap. 9 a 10), miizeme k témto skutecnostem piihlédnout.
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3. Dil¢i ukoly a otazky testu sestavovat tak, aby test
obsahoval polozky rizného typua pokud mozno také
modelové situace, pfip. i problémové tUkoly. Pro zajisténi
objektivity testu formulovat testové polozky tak, aby je
vSichni Zaci museli stejnym zplsobem interpretovat (vyjma
polozek produkénich — viz dale) a také prokazatelné
spravnym zpusobem fesit.

4. Ukoly a otazky formulovat tak, aby odpovédi a feseni se daly
zapisovat

a) piimo do testu (viz ptiloha ¢.3)

b) na zvlastni list papiru, kde jsou mista pro zaznamy feSeni
predtisténa (tzv.vazany zaznamovy arch — viz ptiloha 4a,b,c)
nebo

¢) na volny list (to nejcastéji),na ktery zéaci zapisuji vzdy Cislo
ukolu a jeho feseni (tzv.volny zaznamovy arch — viz piil.c.5.)
To vSe zélezi pochopitelné na formé testu , stylizaci tikold, ale i na
podminkéch, které¢ ucitel ve Skole ma.

5. Ptiuprave testu do kone¢né grafické podoby dbat, aby test byl
ptehledny a upraven tak, aby se v ném z4ci snadno a rychle
orientovali.

6. Kazdy test by mél mit svou znacku pro snadnéjsi orientaci pti
pouzivani i vyhledévani v ,,archivu® (napt. DEJ 2/96 — d&jepis
pro 2.ro¢nik, rok 1996).

7.  Testy musi odpovidat stanovenym pozadavkim validity,

reliability,
objektivity, citlivosti a prakti¢nosti.

Doporuceny postup tvorby a uZiti testu
1. Studium standardd, osnov a ucéebnic,pfip.jinych dokumenti
a odborné literatury.

2. Vytypovani konkrétnich védomosti, dovednosti,pfip.i
navyku,jejichz znalost ma byt ze stanoveného tseku ucebni latky
ovefovana. Sestavit pisemné jejich prehled. Nepodceiovat!

-25-

Sestaveni navrhd typt polozek - vybér vhodnych .
3. Konstrukce testu (subtestu),jeho graficka uprava.
4. Sestaveni spravnych feseni v testu obsazenych uloh (tzv.“Kli¢*“ —
viz pfil.¢.7).
. Posouzeni testu tzv. kompetentnimi osobami.
Uprava a konec¢na redakce testu a ,,Klice®.
7. Je-li test zadavan ve vice tfidach,pak sestaveni instrukci pro
testovani a opravu testl (viz kap.8).
8. Tisk testd, podle potfeby rozmnozeni instrukci.
9. Stanoveni terminu pro testovani, distribuce testti (pokud ma
testovani probéhnout ve vice tfidach,pfip.Skolach).
10.Zadani a oprava testu.
11.Analyza vysledkt testovani, zavéry.
Doporucujeme autorim, aby si ukazdého navrhu testu poznacili
podkladové materialy, ze kterych pfi konstrukei testu vychazeli.

AN

7. Testové poloZky — tvorba, typy

Testovymi polozkami rozumime zakladni elementy testu, které jsou
pro zdky podnétem k jejich Cinnosti.Jsou na sob& nezavislé, tzn. Ze
feSeni nasledné polozky nesmi byt vazano na spravné feseni polozky
predchazejici (jako je tomu napf. u programovaného uceni).Typem
poloZky pak rozumime urcitou vhodné volenou formu a zpisob
kladeni otazky, zadani tikolu, vymezeni problému.

Typy polozek jsou rGzné, rizna je ijejich klasifikace. Pro lepsi
nazornost a pro nasi potiebu uvadim zde jen zdkladni typy.Jejich
stru¢néjsi i obsahlejsi, daji se rizn¢ kombinovat.

Volba typu polozky a jeji varianty zdvisi na mnoha okolnostech,
napt.na cili testovani, druhu ptedmétu, jak rychle chceme znat vysledky
testovani, ale samoziejm& také na =znalosti této problematiky
a zkuSenostech autora testu, jeho invenci atd. Vzdy je vSak tieba
dodrzovat urcité zasady, platné pro validni test.
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Uvedenou pestrost polozek mizeme vidét i v riznych testech, které
dnes do Skol prichazeji,jako jsou napi. Sonda Maturant, testy nadace
Scio, testy Psychoservisu, testy pro pfipravu zakt k pfijimacim
zkouskam na SS a VS, ze stardich pak didaktické testy vydavané
Psychodiagnostikou Bratislava aj.

V dal$i casti této publikace se zabyvam, jak je jiz uvedeno vyse,
zakladnimi typy polozek.Ptiklady jsou pro ilustraci uvadény zamérné
z ruznych Skolnich pfedmétd, pro zéky rizného véku, z riznych druht
atypt Skol. Jsem presvédcen, ze kazdy ucitel — autor testu , bude-li
chtit, si sdm mnoho konkrétnich polozek pro svou potiebu a vzhledem
ke specifitam svého predmétu dovede vytvofit..

K dosud nejcastéji uzivanym typim patii ( ptiklady jsou stylizovany
tak,jako by je zéaci feSili do nejsnadnéji pouzitelného zaznamového
archu — viz pfil.¢.5.) :

A/ Polozky vazané (uzaviené)
K nim patii zejména:

1) Polozky dichotomické (dvoj¢lenné — vybér jedné ze dvou
nabidnutych feseni)

Zadani méa formu otazky nebo uritého tvrzeni. Zaci maji za tkol
napsat do zaznamového archu Cislo polozky v testu a k nému piipsat
jedno z dvojice slov :

ano — ne, spravné-$patné, souhlasim -nesouhlasim.

Piiklad
1. NaCl je znacka kuchynské soli (ano - ne)
Zapis do zaznamoveho archu — 1. ano
2. Dietu nemocného urcuje vzdy dietni sestra (souhlasim -
nesouhlasim).
3. Hlavni mésto Brazilie se jmenuje Rio de Janeiro (spravné -
Spatné).
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V nékterych ptipadech je mozno v zadani zakim ulozit, aby
a) svou odpoveéd’ struéné zdlivodnili (at’ je kladna ¢i zaporna)
b) jsou-li odpovédi,tvrzeni ap.podle nich nespravné a napisi ne ,
uvedli tvrzeni (¢islo,jméno, tidaj,slovo ap.) spravné.
Priklad
4.Jsou ryby obratlovci (ano - ne,strucné zduvodnéte svou odpovéd)?
5.Voda je chemicky prvek (ano - ne) Zapis v zaznamovém archu:
5. ne, je to chemicka sloucenina
6. Snézka meri 1062 m (ano - ne) -
7. Muzeme kryci pastu, aplikovanou na kuzi v okoli rany odstranit
pomoci benzinu (ano - ne, zditvodnéte)?

Variantou tohoto typu jsou polozky vybéru ze dvou alternativ
Priklad
8. Hodnota systolického tlaku je A nizsi
Bvyssi  nez tlaku diastolického.
9. Kterd z uvedenych iek ma na vizemi CR delsi tok?
A Labe
B Vitava
Zéci do zaznamového archu zapisi k &islu tlohy pisemno A nebo B.

Jindy mtze byt k Gvodnimu sdéleni pficlenéna fada spravnych
anespravnych vyrokl, na néz zaci reaguji. Kazdy zuvedenych
vyrokit musi byt jednozna¢né pravdivy nebo nepravdivy.

Priklad

10. Cukry maji v lidském organismu vyznam jako:

a)zdroj energie ano - ne

b )stavebni latka ano - ne

c)obranna latka ano - ne

d)energetickd rezerva ano - ne

e)soucast enzymii ano - ne
-08-

Konstrukce uloh tohoto typu je dosti jednoduchd a rychla, umoziuje
snadné arychlé opravovani. Zaci mohou za pomérné kratkou dobu



vytesit velké mnozstvi prikladd. Presto jich v testech pfili§ casto
nepouzivame. Jejich velkou nevyhodou je, Ze nékdy se Zaci snazi
vysledek spise uhadnout, nez by se vaznéji zamysleli nad spravnosti
feseni.

Pti sestavovani musime také dat pozor na to, abychom otazky ¢i tvrzeni
nekonstruovali tak, ze zak by mohl odpovédeét ano ine podle toho,
z jakého stanoviska,normy, natizeni ¢i dokonce zvyklosti jeho poznatky
vychézeji (napf. u zdravotnich sester mohou byt normy uvedené
v ucebnici v nékterych piipadech vice ¢i méné odlisSné od norem
vyzadovanych v konkrétni nemocnici, na konkrétnim oddéleni).

2. Polozky polytomické (vybér jedné z vice alternativ)

Jsou vsoucCasnosti v didaktickych  testech  velmi  casto
pouzivané.Mohou byt stylisticky i obsahové jednoduché, slozit€jsi i
velmi slozité. Spliluji pozadavek objektivity v hodnoceni i znacné
rychlosti opravy, ¢asto pomoci Sablony (viz pfil.C.4c).Velmi Casto se
dnes s nimi setkadvame napt. pii pfijimacich zkouskach na rizné druhy a
typy Skol, pii Skolnich inspekcich, v rliznych sondach i ve
standardizovanych testech obecné. Mnohdy, pravé pro rychlost opravy
a tim i rychlé zjisténi vysledkd prace respondenta, jim ucitelé i jini
examinatofi davaji prednost.

Polozka se sklada z itvodniho sd€leni (netplny vyrok, otazka, ukol,
problém, modelova situace) a zpravidla 3 az 5 volitelnych odpovédi
nebo doplnéni, znichz si respondent vybird spravnou. Ze zkuSenosti
vyplyva, ze u jednodussich piikladi je forma nelplného vyroku
vhodnéjsi nez forma otazky. Z psychologického hlediska jde pii jejich
feSeni vétSinou o proces znovupoznani, tzn. ze zak spravnou odpovéd’
¢i doplnéni urcitého tvrzeni nevytvairi sam, ale mezi nabizenymi ji
pozna ¢i jinak zjisti (napf.vypoctem).
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Odpovedi ¢i jina feSeni, ze kterych zak vybira spravnou, doporucuji
psat pod sebe a oznacovat A

B

C atd.
(nespravnych) doplnéni ¢i odpovédi, tzv. distraktord. Ty maji byt
plauzibilni, tj. srozumitelné, pravdépodobné, hodici se do kontextu
ulohy. Uziti neplauzibilnich distraktord, u nichz je na prvni pohled
patrno, Ze jsou protikladné, naivni, nesmyslné, vylucujici se apod.
snizuje hodnotu jednotlivé tlohy i celého testu.

I zde musime konstatovat, zZe vedle nepochybnych vyhod v zadavéani
takovychto polozek je jejich nedostatkem to, Ze respondenti se mohou
uchylit k hadani spravného feSeni. To zejména tehdy, je-li cely test
tvofen pouze timto typem polozek, je-li nepfiméfené ndrocny, piili§
dlouhy a v dtsledku toho i pro respondenta uUnavny. K hadéani se
uchyluji Zaci také tehdy, dostanou-li se z jakychkoliv divoda do ¢asové
tisn€. Proto zvlast zde zdlraznéme dulezitost a vyznam spravné a
smysluplné motivace zéka (to plati pochopitelné i pro jiné typy polozek
a pro testovani viibec).

Priklad
11. Dychani je Fizeno dychacim ustredim ulozenym
A v prednim mozku
B v zadnim mozku
C v mezimozku
D v prodlouzené mise
Oznaceni spravné odpovédi napisi zaci do zdznamového archu k ¢islu
prislusné polozky (feseni: /1. B).
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Nékdy jako posledni odpoveéd uvadime
E spravné reseni neni uvedeno  nebo
E Zadna z vyse uvedenych odpovédi neni spravna



Odpovéd ,,nevim*, také nékdy pouzivana, ma vice méné¢ vychovny
vyznam (je spravnéjsi priznat se k nedostatku ve védomostech nez
hadat),vyzaduje vSak odlisného zpidsobu hodnoceni. Piesto
doporucujeme ji vyzkouSet. Nebude-li zdk za to trestdn napi.Spatnou
znamkou, mohou byt takovéto tulohy =z hlediska pedagogické

diagnostiky vyznamné.

Jiné mozné priklady
12. Vypis do zaznamového archu to pismeno,které odpovida

nespravnému tvrzeni

Mezi formy oxidacniho procesu pocitame A dychani
B horeni
C destilaci
D hniti
E reziveni

13. Ve slozeni jedné z nasledujicich ldtek neni zastoupena sloucenina

CaCOs.

V které?
A mramor
B vajecna skordpka
C sadra

D stalaktit
Je-li v zadani negativni tvrzeni, doporucuji toto slovo zvyraznit
napt.podtrzenim.
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14. Vypis do zaznamového archu to pismeno,které odpovida pojmu
obsahujicimu vSechny ostatni pojmy

A pSenice
B obili
C zito
D jecmen
15.Ktery gramaticky tvar, oznaceny pismeny A az E ,doplnis do
uvedené véty? (nebo zkracené — Dopli spravny gramaticky tvar)

Ich suche ein Zimmer mit Wasser

warm
warmes
warnem
warmen
warme

MO O w e

16. Lichobéznik o obsahu 1750 cm® md vysku 50 cm a délky zdkladen se
lisi 0 10 cm. Urci délky obou zdkladen. A 10cm, 20cm
B 35cm, 45¢m
C 12,5¢m, 22,5¢cm
D 30cm, 40cm
E 355cm, 45 5¢cm
17.Rozbihavy svazek svétla vytvorime tak, Ze omezime svételny tok
vychazejici z bodového zdroje pevnym stinitkem s kruhovym otvorem.
Svazek pak prochazi kruhovym otvorem v kusu cerného papiru dokonale
absorbujiciho. Potom dopadda na dokonale odradzejici rovinné zrcadlo
umisténé rovnobézné s cernym papirem. Miizeme presné odpovédét, ze
svetlo prochazejici otvorem ve stinitku bude
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A pripadné zcela absorbovano cernym papirem
B castecne absorbovano zrcadlem a cdstecné cernym

papirem



C Ccastecneé absorbovdno papirem a cdstecné vrdceno
zpét otvorem

D uplné vrdaceno zpét otvorem

E castecné absorbovano zrcadlem, castecné absorbovano
Cernym papirem a castecné vrdaceno zpét otvorem.

Zak ma logickou uvahou, pomoci vlastnich védomosti a pomoci
predstavivosti urcit spravné feseni.

18. Ukdzka (uryvek) textu spisovatele (bdsnika,védeckého pojednani
apod.),k niz se vaze jedna nebo i nékolik uiloh. Napr.

1. VySe uvedeny text je uryvek z romdnu, jehoz autorem je
A B. Némcovd

B JV.Slddek
C K Svetla
D V.Halek

2. Uryvek lze pFiradit k nasledujicimu Zdnru

A klasicka pohadka

B duchovni literatura

C satira
atd.
Urcitou variantou tohoto typu polozek je vybér n€kolika spravnych
z vice alternativ. Nékdy je to oznameno v zadani (napi. vyberte tii
spravné), neékdy ale ne a pocCet spravnych musi zjistit
respondent. Abychom odlisili tento typ uloh od pfedchazejicich miizeme
je pro snadnéjsi orientaci zakl v testech psat vedle sebe a nabidnuta
feSeni oznacit odlisné.
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Piiklad
19. K spravné tvorbé Ccervenych krvinek je potiebné dostatecné
Mnozstvi

a) bilkovin  b)glykogenu c)zeleza d)vitaminu B2  e)vitaminu
B 12 f) tukii
Oznaceni spravnych zapisi zaci k Cislu tlohy v zdznamovém archu
takto:
19. a, ¢, d

Tohoto typu tloh je mozné pouzit také tak, ze oznaceni spravnych
odpovédi je Zakim nabidnuto formou vybéru jedné spravné. To nuti
zéky nad ulohou se vice zamyslet a jednotlivé varianty porovnavat.
Priklad

20. Mezi prvoky patri

a) korali  b) krasnoocko c) morské sasanky d) trepka

e) menavka f) morska houba

A spravné odpovedi jsou a) b) ¢) d)

B spravné odpovédi jsou b) d) e)

C spravné odpovedi jsou b) ¢) d) f)

D spravna odpoved neni uvedena

74k zapisuje do zdznamového archu &islo tilohy a jen to pismeno, které
oznacuje podle néj spravnou odpovéd’ (v nasem piipade tedy 20. B)
Jako u vSech jinych polozek i u tohoto typu je dulezité piesné,
srozumitelné,jednoznacné zadani neumoziujici rozdilné feseni.

V opacném piipadé¢ se totiz mize stat,ze napf. vSechny nabizené
odpoveédi mohou byt spravné a pravdive, jestlize v zadani neni presné
urceno, podle jakych kritérii se ma uloha fesit.
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Pro ilustraci uvadim velmi jednoduchy priklad:

21.Které slovo nepatii mezi nize uvedené potraviny?



A rohlik
B chiéb

C eidam
D houska

Mozna feSeni:

A rohlik — protoze kazda slabika je slozena za dvou souhldsek a
Jedné samohlasky

B chléb — protoze je to jednoslabicné slovo

C eidam- protoze zacina samohlaskou, neni z mouky

D houska — protoze je rodu zenského

3. Preskupovaci polozky (nékdy oznacované také jako uspoiddaci)
Maji omezengjsi pouziti. Tvoii se tak, ze pomoci ¢isel po sobé jdoucich
1)2)3) ... atd. jsou v textu oznaceny urCité pracovni tkony, Casti
celku,jména panovniki,diléi operace ap.které vSak nejsou spravné
uspofadany. Zak musi do zdznamového archu &isla zapsat tak, aby
jejich seskupeni vyjadtilo spravné poradi, postup , po sob¢ jdouci dobu
panovani atd.

Piiklad

22.Napiste do zaznamového archu cisla za sebou tak, aby jejich razeni
vystihovalo spravné poradi po sobé jdoucich systematickych kategorii
1) Trida 2)rad  3) kmen 4) druh  5) Celed’” 6) rod 7) Fise

Reseni- 7) 3) 1) 2) 5) 6) 4) nebo obrdicené 4)6)5)2)1)3)7)
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23.Cisla 1 aZ 6 napiste v takovém poradi, aby vystihovala spravné na
sebe navazujici ukony pri asistenci infiize:

1) zaskrceni koncetiny

2) dezinfekce mista vpichu

3) priprava stitkacky,napojeni infiizni soupravy na jehlu

4) vpich, povoleni skrtidla, napojeni infiizni soupravy na jehlu
5) povoleni tlacky

6) prelepeni mista vpichu a regulace poctu kapek za minutu

Zaci napisi do zaznamového archu 23. - 3) 1) 2) 4) 5) 6)

4. Polozky pfifazovaci

K ¢isltm, jimiz jsou oznaceny terminy (slova v cizim jazyce, znacky,
latinské nazvy ap.) maji Zaci pfipsat pismeno, oznacujici spravné
feSeni.

Priklad
24. K ¢islu u nazvii chemickych prvkii pripis jejich znacku:
1) uhlik H
2) kyslik C
3) vodik 0
4) sira S

Reseni: 24. 1-C, 2-0, 3-H, 4- S
25. K cislum, oznacujicim nize uvedend meésta pripis ta pismena, jez
oznacuji nazvy rek, na nichz uvedena mésta lezi:
1) Praha a)Ohre
2) Louny b)Morava
3) Hodonin c)Vitava
4) Znojmo d)Svratka
5) Brno e)Dyje
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Reseni: Ic, 2a, 3b, 4e, 5d
V testech ,na jedno pouziti“ Ize tento typ ukoll feSit spojovanim
spravnych odpovédi napt.pomoci Sipek takto:
Praha Ohre
Louny Morava
Hodonin Vitava



Znojmo Svratka
Brno Dyje

B/ Polozky volné (otevi‘ené)

1) Polozky dopliovaci.

Existuje nékolik variant tohoto typu. Zik méa za tikol doplnit
nedokoncené tvrzeni nebo odpovédét na polozenou otazku jednim nebo
vice klicovymi slovy (Cisly), kratkou vétou nebo jednoduchou kresbou.
V testech byvaji tyto typy polozek pomérmé casté. Mnohé z nich se
pouzivaji dosti Casto pii ustnim zadavani testl.

Priklad
26. Premyslovci vymreli po meci kralem (dopln jméno)

27. Alkohol vie pri °C

28. K uvedenym hodnotam télesné teploty pripis pouzivané ndzvy
teplot

1. 36-37°C

2. 37-38°C

3. 38-4I°C

4. nad41°C

5. pod 35,8°C
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29. Dopli pravou stranu rovnice : Fe2 + O 2 ---------

30. Rozloha svétového ocednu je km, . % povrchu
Zemé.

Nékdy usnadiiujeme zakim pInéni ukolu tim,Zze jim napovidame
napf.takto:
31. Napis do zdznamového archu k cislum 2 a 3 chybéjici zakladni
viastnosti vSech organismii:

1) metabolismus

2) (dopln)

3) (dopli)

Zde muzeme zafadit itzv.0koly analogické. U téchto ukold je tieba
na zaklad¢ analogie zjistit,ktery ¢len uvedené fady chybi a doplnit je;j.
Priklad

32. hodiny - cas = teplomeér -

33. trida - ucitel = - obcéan

Takovyto kol lze zadat také jako typ polozky vicenasobné volby, kdy
z neékolika nabidnutych doplni spravnou:

34. choroba - zdravi = jed - A uZivat
B napoj
C lék
D otrava

-38-
35 2: 20 =30 : 4 100
B 1000
C 300
D 3000
Zaci opét do zaznamového archu k &islu uréitého tikolu piipisi zvolené
pismeno,jez podle nich oznacuje spravnou odpoved..



Neékdy miize mit zadani formu del$iho textu, ve kterém ma zak za kol
doplnit nékolik vynechanych slov, ¢isel ap.

Piiklad

36. Jednou ze zlaz, ktera vyvojové i funkcné patri k tenkému strevu je
slinivka brisni neboli (1 - doplnte latinsky nazev). Vyrabi ado
dvandctniku odvadi enzymy které stepi glycidy a (2,3 - dopliite), a primo
do krve predavaji  hormon (4 - doplite ndzev)vytvoreny
v Langerhansovych ostriivcich.

Z4ci pfipisuji do zaznamového archu k &islu ulohy vynechané terminy
tak,aby vzdy k cislu, uvedenému v zavorce, doplnili spravny -
chybéjici., tedy ( feSeni): 36.- [ - pankreas, 2 - bilkoviny, 3 - tuky,

4 - inzulin.

Zaci takovéto ukoly pro jejich zdanlivou jednoduchost a rychlé
nariistani pocétu vyfeSenych radi fesi. Musime ovSem dat pozor, aby
zadani nemélo takovou podobu, Ze by Zaci pti jeho Cteni porfadné z textu
nepoznali, co maji doplnit. To by mohlo vzniknout zejména tehdy,
jestlize by vynechanych pojmt bylo takové mnozstvi, Ze by text byl
nesrozumitelny.Uved’'me si pon¢kud pfehnané ¢ast vyse uvedené ulohy:

Jednou ze , ktera vyvojovée i patri

k je neboli .

Dal$i moznou chybou u takovychto zadani je , ze délkou cary
naznacujeme zaktim i velikost slovakteré maji doplnit. Proto by
vSechny takovéto vynechavky mély byt stejné dlouhé.
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Pouzijeme-li pfi takovémto zpiisobu zadani test na jedno pouziti, mohou
zaci doplnovat pojmy pifimo do textu na vynechana mista takto:

Jednou ze zlaz, ktera vyvojove i funkcné patri k tenkému stievu je
slinivka brisni neboli (1-dopliite latinsky ndzev
Vyrabi a do dvandctniku odvadi enzymy, které Stepi glyczdy

a (2,3 doplite ), a primo do krve
predavaji hormon (4 dopliite nazev ), vytvoreny
v Langerhansovych ostrivcich.

Na okraji testu si pak jen poznatime napt. zakrouzkovanim spravné
odpovédi.

2. Polozky produkéni

Zéci maji za tkol zformulovat feSeni n&jakého problému,néco struéné
popsat, vysvétlit jev apod. Vzhledem k vétsi volnosti vyjadfovani jsou
tyto polozky casté v téch didaktickych testech, kde chceme zjistit
komplexngjsi vhled do uciva (objasnéni pfticin, souvislosti apod.).
Zadani muze mit formu ukolu, otazky, problémové tlohy, modelové
situace (to vétsinou v odbornych predmétech).

Piiklady

37.Charakterizujte strucné historii jako védu a uvedte,cim se zabyva.
38.Co si predstavujete pod pojmem svétovy ocean?

39.Zhotovte jednoduchy nakres kolenchymatické burnky.

40. Napiste nazvy 10 statii Latinské Ameriky, ostrovni staty podtrhnéte.
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41. Utvorte prislovce z podstatnych jmen:
1) mlady 2) srdecny 3)bledy
42. Od podstatného jména Brno napiste pridavné jméno v Cisle
mnozném ve spojeni s podstatnym jménem studenti.
43. Od slovniho zdkladu - prac — utvorte a do zdaznamového archu
napiste:
1) dvé podstatnd jména
2) jedno pridavné jméno



3) jedno sloveso

Poné¢kud narocnéjsi je feSeni tzv. modelové situace.

44. Jste v obchodé a jeden z pritomnych kupujicich je stizen ndhlou
poruchou zdravi.

Dava najevo prudkou bolest za hrudni kosti, bolest vystieluje do horni
koncetiny. Postizeny je zpoceny,v jeho obliceji vidite strach.

Jak se zachovate (popiste vse, co udélate pro jeho zachranu)?

Jde oulohy, na které jsou zaci vétSinou zvykli z bé€zného ustniho
a pisemného zkouseni. Jsou pro né pfirozené, svou formou nevytvaieji
zadnou zvlastni problémovou situaci. Nevyhodou je, Ze pii
vyhodnocovani se milze projevit urcitd subjektivita ucitele pii
posouzeni miry spravnosti feSeni. Oprava je ¢asové narocnéjsi, Casto
se vyskytnou 1inecekané odpovédi, které mohou byt sice logicky
spravné, ale neodpovidaji tém poznatkiim, jez jsme si chtéli ovefit.
Pricinou toho muze byt i nepfesné nebo nejasné zadani. Z téchto
davodd jich v testech pouzivame jen ztidka.
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Presto je zcela nezavrhujeme, nebot’ poskytuji zaklim moznost vyjadfit,
popsat ¢i posoudit d¢j, jev apod.vlastnimi mySlenkami. U¢itelim pak,
pii Sikovné stylizaci, umoziuji poznat zplsob uvazovani zdka,
schopnost pouzivat osvojena fakta pfi feSeni novych situaci a ukold,
zjistit kvalitu myslenkovych operaci jako je zobectovani, srovnavani,

analyza a syntéza, dedukce a indukce apod. i zplsob feSeni problému,
miru originality atd.Nevyhodou je pochopiteln¢ jiz zminéna nékdy tieba
iznana subjektivita pfi hodnoceni zakovskych feSeni, a to nejen
u riznych examinatort, ale i u jednoho s urcitym c¢asovym odstupem pii
opakovaném hodnoceni.
Jak uvedenou subjektivitu pokud mozno zmirnit? Doporucuji pii
oprav¢ nasledujici postup:
1. Nedivejte se na jméno Zdka uvedené na testu, ktery opravujete. Jako
kdyby test nebyl podepsan.
2. Opravujte jednu polozku vzdy u celého souboru zakii, pak dalsi opét
v celé tride, abyste mohli srovnavat a posuzovat kvalitu Feseni.
3. Ihned p7i opravé si bud’ primo do testu nebo do poznamkového
bloku zapisujte necekand nova, originadlni reseni, vwhrady, které
k FeSeni mate a to vse pak pouzijte podle viastniho uvazent pri
individualni ¢i celkové analyze vysledkii testovani.
4. Gramatické chyby opravujte, ale nehodnotte (pochopitelné nejde-li
o0 jazykovy test).
Nebo mizeme zéky také pozadat, aby si misto jména do zahlavi testu
poznacili néjaky vhodny vymysleny symbol, podle které¢ho jen oni sami
po oprave poznaji, ktery test je jejich. Tim se znacné snizi, ne-li upIné
eliminuje, byt’ jen ,,vkradajici se* neimyslna subjektivita ucitele pii
hodnoceni prace zakda.
—42 -



C/ PouZiti tabulek, grafi, schémat, nakresi, ilustraci aj.

Misto uvodniho zadani verbalniho mizeme pouzit tabulek, graft,
schémat, tzv.slepych mapek atd. atd. K feSeni je pak mozno pouZzit
ruznych diive uvedenych typi polozek.

Zadavani takovychto tloh je zpravidla omezeno moznostmi autora
testu apozdéji examinatora. Obrazky, grafy apod. mizeme
rozmnozit,promitnout zpétnym projektorem, nakreslit na tabuli, pofidit
razitkem atd. Pomémé snadno se da tohoto zplisobu pouzit pro
individualni test, kdy vytvofit jeden né&jaky nakres,schéma apod. by
nemélo byt problém.

Ukoly mizeme ruzné kombinovat, rozSifovat, zjednoduSovat,
formou zadani jejich feSeni ztézovat nebo usnadiovat. Pfinosem by se
jisté mohly stat spésné pokusy o zadavani formou modelovych situaci
¢i dokonce problémovych tuloh.

Piiklad ilohy se schématem.

45. Pomoci uvedenych rovnobézek zakreslete priblizné obrys afrického
kontinentu a u vyznacenych rovnobézek napis jejich presny nazev.

23,5%.z.8.

OO

23,5%.2.5.
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46. Napiste, jak se nazyvaji jednotlivé casti
travici soustavy oznacené na obrazku cisly
1l az 11. U cisel 3 az 11 uved'te ndzev

Cesky i latinsky
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Zvlastnimi typy testd jsou testy jazykové a matematické. Mnohé
z nich maji zpravidla formu ,,na jedno pouziti“ (viz ptiloha ¢. 8 a 9).

Zavérem k této kapitole bych chtél znovu zdlraznit tu skutecnost,
ze vycet typll uloh a jejich variant neni v této publikaci pochopitelné
uplny. Autofi testli pfi vytvareni testovych poloZzek mohou uplatnit
dosavadni vlastni zkuSenosti, zkusenosti svych kolegll, a zejména tvirci
iniciativu. Vzdy vSak je nutné dodrZzovat pozadavky a principy obecné
platné pro tvorbu testt.

K tomu by mély ptispét i tyto dalsi obecné pozadavky na sestavovani

testu:

1) Polozky (zadéni, ukol, otdzka aj.) formulovat piesn¢ a jasn¢ tak,aby
byl vylou€en dvoji vyklad zadani a tim vznikl4 i dvoji moznost
feSeni. Ze zadani kazdé polozky musi vyplyvat, jak ji ma zak fesit
(vyznac, napis,dopln, urci, dokresli,ptipis,sefad’, atd.)

2) Ukoly a forma jejich zadani (véetné délky) maji byt p¥iméfeny

veéku
zakl, maji zaky podnécovat k feSeni. Stfidani riznych typt
polozek zvySuje provokacni silu testu a je z tohoto hlediska lepsi
nez test se stereotypné se opakujicimi stejnymi typy polozek,
vyvolédvajici Casto rychlou inavu nebo dokonce lhostejnost
a rezignaci.

Je pochopitelné, Ze toto vSe bude ovlivnéno zejména tim, k jakému
ucelu vysledky testovani slouzi.

3) Volit takovou formu polozek, aby se na jejich feSeni nemohli Zaci
ptipravit pouhym ,,nabiflovanim* uc¢iva bez porozuméni obsahu.
Kde to neni zddouci, vyhybat se doslovnym formulacim z ucebnice
¢i sesitu.

4) Nepouzivat slangu, nejasnych a nepfimefenych termint, které si

Z4ci
dosud neosvojili. Nezatrazovat piilisné podrobnosti a nepottebna
slova, ktera prodluzuji zbytecné cas Cteni. Je-li pfesto text zadani
delsi, zaradit otazku ¢i ukol k feSeni az na konec textu.
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5) Je-li ukol slozitéjsi, a pokud nejde o problémovou ulohu nebo
k feSeni
predkladanou modelovou situaci, radéji jej rozdélit na vice
jednodussich tuloh, ale tak, aby vyfeSeni ndsledného nebylo vazano
na spravné feSeni ukolu predchazejiciho.
6) Neklast sugestivni otazky a takové,které nezadoucim zptisobem
odpoveéd’ napovidaji.
Nepouzivat tzv. chytakt. Omezit pouzivani otazek negativnich,
nepouzivat dvoji negace (napft...... to nelze nezpochybnit....).

7) Zajistit, aby text byl gramaticky spravny. Graficky jasné od sebe

polozky odlisit.

8) Je-li to mozné, zaradit do testu pfiméfeny pocet takovych tloh, o

kterych se domnivame, Ze je vSichni Zaci vyfesi , ale i takovych,

o nichz pochybujeme, Ze je nékdo vyiesi. Snadnéjsi ukoly se
snazime zafazovat na pocatek testu, aby zaci nebyli hned v tvodu
odrazeni neuspéchem od dalsi prace.

9) Dbat, aby v zaddoucim poméru byly v testu zastoupeny polozky,

jejichz feseni vyzaduje

-znalost poznatkti (vCetné dovednosti)
-chapani jevi a pric¢innych vztaht

-pouziti poznatkii v standardnich situacich
-pouziti poznatkii v novych situacich.

10) Casti fedeni, které jsou pro posouzeni védomosti a dovednosti zaka
bezvyznamné, mohou byt v textu napsan€, nakreslené ap. Dobie
araciondlné¢ pouzity graf, obrazek, kresba ,.zpestiuji“test a
zvySuji zajem zaka o né;j.

11) Do prvniho vydani se obvykle snazime davat vzdy vice riznych
typi polozek i na stejné ucivo, abychom méli pro 2.vydani
snadnéjsi vybeér pii eliminaci téch, které se neosvédcily.

12) Kazdou dil¢i polozku pted jejim zapsanim do testu ocislujeme.
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13) Navrh testu nechame posoudit napft. kolegim stejné nebo

pfibuzné aprobace, tém, ktefi maji zkuSenosti s tvorbou testl,

nebo
jej podle moznosti pfedem ovéfime na vzorku zaku, ktefi nejsou
zahrnuti do vzorku pro testovani (jind tiida, Skola).
Pak analyzujeme vysledky, posoudime pfipominky kolegi
a provedeme konec¢nou redakci.
Nekdy si tuto fazi tvorby testu rozd€lime i na vice let tak, aby nove
ziskané zkuSenosti vzdy dale zkvalitiiovaly nasi praci.

14) Do konstrukce testl miizeme zapojit i samotné zaky.Zkusenosti
dokazuji, ze mnozi to d¢laji radi, at’ uz je to pro jejich vlastni tfidu
¢i jinou. Sestaveni testu zdkem nebo jeho tieba 1 jen Caste¢na
spoluucast na této Cinnosti se stavd pro néj nejen vyhodnou,
nenasilnou formou opakovani a procviCovani uciva, ale
obsahuje v sob&i prvky samostatné tvurci prace.

15) Pro vymezeni rozsahu testu obecné plati tyto doporucené normy:
- Test na zacatku nebo na konci vyucovaci hodiny - 5 az 10 minut

a asi 10 az 15 dil¢ich polozek.

- Tematicky test - 15 az 25 minut,asi 20 az 40 polozek.
- Pfi souhrnném opakovani 30 az 45 minut, asi 40 az 50 polozek.
Tytonormy nejsou zivazné!!

16) Test, ktery obsahuje ucivo vice témat, mize byt roz¢lenén
do né¢kolika subtestt, které je mozno zadavat bud’ s kratkymi
prestavkami v jednom dni nebo postupné v nékolika dnech. Podle
dosavadnich zkusenosti miiZze jeden subtest obsahovat 20 az 40
polozek.
Jejich pocet nepochybné ovliviiuje nejen rozsah ovérovaného
uciva ,ale i forma zadani a stupeil obtiznosti. VEtsi pocet tiloh
zabezpecuje 1 vEtsi reprezentativnost uciva a tedy zpravidla i vetsi
spolehlivost zjisténych vysledkd 1 vyssi citlivost testu.
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17) Test s pfiméfenou riznorodosti Gloh formou zadani a stiidajici se
novosti stylizace jednotlivych polozek zpravidla aktivuje ¢innost
zakl a podnécuje jejich zajem nové polozky fesit. Kombinace
polozek tedy zvySuje jiz zminénou provokacni silu testu i jeho
rozliSovaci uc¢innost.

Tyto testy také mnohdy 1épe slouzi pozadavkim
pedagogickopsychologické diagnostiky, i kdyz jsou casové
naro¢né&j$i na opravu. Stiidani typd polozek klade pochopitelné
vEtsi naroky na soustiedéni zakd béhem testovani a na schopnost
pohotove reagovat na vzniklé problémy. Také je uci dovednosti
uveédomeéle Cist a spravné vnimat obsah predkladaného textu. I to je
pro ucebni proces vyznamné.

Na zavér jesté jednou pfipomeinime! Didaktickymi testy se nedaji
zjistovat vSechny  aspekty  vzd€lavani zakt anaro¢né prace
ucitele.Také ne kazda ucebni latka je vhodna k testovani - ne kazdé
u¢ivo a kazdou dovednost lze testovat. Varuji proto znovu pied
Htestomanii“. AvSak rozumné uzivani testi mize pro ucitele znamenat
dilezitou a potfebnou soucast jeho pedagogické Cinnosti. Také navyk
zakl na takovouto zkouskovou situaci miize byt pro né v jejich dal$im
zivot¢ uziteCny.

8. Zadavani testi a jejich oprava

K zajisténi co moznd nejvysSi objektivity a stejnych vnéjSich
podminek pro vSechny zaky je nutné, aby pro kazdé testovani byly
pfedem zpracovany jasné a presné pokyny, které budou examinatofi
disledn¢ dodrzovat. To je zvlast nutné, zadavaji-li testy napf.
v paralelnich tfidach rizni examinatofi, a vysledky chceme srovnavat.
Jakakoliv odchylka v pokynech totiz miize Casto i podstatné ovlivnit
prabeh testovani a dosazené vysledky.
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Co by mélo byt zpravidla obsahem pfipravy na testovani a jaky by
m¢él byt postup prace pii testovani ve t¥ide?

a) Pfiprava na testovani

B pripravit potfebny pocet testi a zaznamovych archd (Cistych listl
papiru)

B peclive prostudovat celé instrukce pro testovani

B pripravit 2 az 3 nahradni pera nebo tuzky

B pokud mozZno testovat v t€ dobie vyvétrané a osvétlené ucebné,
ve které maji Zaci normalni vyuku testované¢ho pfedmétu

W je-li to potiebné, piipravit si tabulku na dvefe s napisem ,,Zkouska -
neruste*, piip.vypnout do tfidy Skolni rozhlas

B piipravit si poznamkovy blok pro pfipadné poznamky, které
examinatora v priab¢hu testovani napadnou, na poznamendni casu
prvnich a poslednich zaka aj.

b) Postup praci ve tfidé

Po pfichodu do tfidy navodit vhodnou atmosféru, objasnit zaktm, co
budou délat. Nevystupovat pfili§ stroze,nevyvolat nezdravé ovzdusi
zkousky. Mluvit hlasité, jasn¢, zietelné. Doporucujeme tento text
(kazdy examinator si jej pochopiteln€ upravi podle toho, z jakého useku
latky je test zadan, v kterém obdobi Skolniho roku, zda jde o prvni
testovani nebo jsou jiz zaci na tento zptisob zkouSeni zvykli ap.).Znovu
pfipominam - testuje-li se v paralelnich tfidach,musi byt vSechny
upravy pro vSechny tfidy stejné a je lepsi instrukce precist nez fikat

zpameti!
,Jak jsem vam jiz oznamil, chci si dnes ovérit, co vse jste si z uciva
predmétu za prvni pololeti (za cely rok, na zakladni

Skole,na I stupni atd.) zapamatovali. Bude to provedeno pisemnou
zkouSkou - testem. Pracujte klidné, soustredéné , bez jakéhokoliv
strachu, ale pri tom zodpovédneé.

A ted’ se plné soustiedte, Feknu Vam diileZité informace.
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vyresite jisteé spravné behem nékolika malo sekund, nad jinymi se
budete muset déle zamyslet. Viechny ukoly budete resit postupné bez
prestavky a bez dalsich zvlastnich pokynii.Seznamim Vis nyni
na prikladech s typy jednotlivych uloh a se zpuisobem jejich resSeni .

Examinator piSe Ccitelné a piehledn¢ na tabuli potfebné navodné
priklady; zéci sleduji, ned¢€laji si poznamky.Piehled by mél zlstat,
zvlasté jsou-li zaci testovani poprvé, na tabuli po celou dobu testovani
(Ize také promitnout pomoci pfedem piipravené folie zpétnym
projektorem).
,, Nemusite mit obavy, Ze si to nezapamatujete,protoze v kazdém ukolu,
kde je to zapotrebi, je vidy napsano v zadanijak jej resit
(dopli,vyber,napis .....).Zpusob reseni je v zadani také tehdy, jestlize je
uloha odlisna od typii, které jsou napsany na tabuli.
Dale si zapamatujte tyto pokyny:
-Pracujte samostatne, klidné, nehledejte pomoc u spoluzakil.
-Pracujte uvazené, ale hbité. Nezdrzujte se prilis u jednoho ukolu.
Postupujte po poradku. Kdyz si s nékterou ulohou nebudete védet rady,
dejte si jeji Cislo v zaznamovém archu do krouzku a pokracujte dale.
Zbude-1li Vam po projiti celého testu cas, muzete se k ni vratit a pokusit
se ji dodatecné vyresit. Delsi zdrzeni napr. u ulohy v prvni poloviné
testu by totiz mohlo mit za ndsledek, Ze byste casové nestihli spravné
vyresit treba nekolik snadnejsich uiloh v druhé casti testu.
-Do testu nic nevpisujte.
-Odpovédi nerozsirujte. Odpovezte vidy presné na zadanou otazku.
-V pritbehu zkousky se jiz nesmite na nic ptat. Ve vyjimecnych pripadech
zvednete ruku a vyckate, az za Vami prijdu.
-Piste citelné,aby bylo mozno vysledky snadno opravovat. Neprepisujte.
Casto to pak nejde p¥i opravé precist.
-Chcete-li zménit odpoved.,slovo Cislo ap., které jste jiz napsali a pozdéji
Jjste zjistili, Ze neni sprdavné,preskrinéte je nekolikrdat a napiste nebo
oznacte reseni spravné.
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-Kdyby nahodou béhem testovani vstoupil nékdo do tridy, nevstavejte,
pracujte dale.
-Zvednuti ruky po skonceni prace na celém testu je nutné proto, abych
mel prehled o situaci ve tride. Navic cas prvnich tri a poslednich tii si
budu znacit. Sledovani casu vsak nema viiv na vysledné hodnoceni,ma
pro mne jen informativni charakter.
-Jakmile dam pokyn Skoncete, pak iti, kteri jesté nejsou hotovi,
prestanou psat.
-Na lavici si ponechte jen pero (tuzku). Nic jineho potiebovat nebudete
(vyZaduje-li to ovsem zadani nebo FeSeni nékteré testové polozky, pak
vyda jiny pokyn,tykajici se pomiicek).
-Kdo se chce na néco zeptat?
Dalsi postup:
O rozdat testy (tiskem dold) a zdznamové archy, ty nechat podepsat

a napsat datum a tfidu
B na pokyn ,,Zacnéte pracovat™ Zaci obrati test a zaénou od tkolu ¢.1
B examinator si poznaci ¢as.

V prubéhu samostatné prace zaki nesmi examinator opustit tfidu.
Je vzdy pted zaky, zabranuje opisovani, nerusi prechdzenim, hovorem.
Jakékoliv napovidani nebo upozoriiovani na zplsob feSeni je zejména
pii testovani v paralelnich tfidach nepripustné!

Jak jiz bylo diive uvedeno, pouziva se nékdy v praxi zadavani testu
Gstné. Zaci pisi jen odpovédi piimo do ziznamového archu. Instrukce
jim mohou byt sd€leny stejné, jako pii pisemném testovani,s vyjimkou
objasnovani polozek. To provede examinator vzdy tésné pied
prislusnym ukolem,je-li tento typ zadavan poprvé. Z téchto ditvodu se
snazime,aby pii hromadné ustni formé testovani byla ,,pestrost™ typa
polozek omezena.
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Osvédcil se tento postup:

Po rozdani vhodnych papird oznami ucitel téma arozsah testu,
seznami je se zpusobem prace. Zaci napisi do zahlavi své jméno,datum
tiidu.

Ucitel pak ozndmi poradové Cislo tkolu, které Zaci napisi na okraj
papiru.Pak hlasité a zieteln¢ (nepodceniujme!) kol piecte (podle stupné
obtiznosti i vicekrat) a da pokyn k praci. Pro kazdy ukol je stanoven
urCity Casovy intervalktery si ucitel zejména pifi prvnim testovani
poznadi do pisemné piedlohy k jednotlivgym polozkam. Cas pak pii
dalSim testovani koriguje a dosp&je tak k obecnéji platnym intervaliim
pii dalsim pouziti téhoz testu. Casovy interval by nemél byt delsi nez 5
az 30 vtetin.Casové naro¢néj$i a na zapamatovani sloZit&jsi ukoly by
nemély byt pii tomto zpusobu zadavany a doporucuji je piefadit
do jiného zplsobu zkousSeni nez je testovani.

Po vycerpani stanoveného casového intervalu piecte dalsi tukol
a takto projde cely test.

Pro uklidnéni zakti pomalejSich (v psani, ve vybavovani),
hloubavéjsich, s reflektivnim stylem prace doporucuji jeste pred
zahdjenim testovani ve tfidé jim ozndmit, Ze mohou pii uclitelove
vysloveni pofadového cisla nového ukolu zvednutim ruky naznacit,
ze dosud tesi kol predchazejici a ze v tomto piipad¢ zadavajici jeste
ur¢itou chvilku pocka, nez zada wkol novy. Toto opatfeni, jehoz
pfipadnému zneuzivani jisté rozumné zabradnime, se velmi osvédcilo.

Testujeme-li ustné vice tfid ze stejného uciva, pak je ovSem nutné
dohodnuty a pfedem stanoveny Casovy interval u kazdé polozky piesn¢
dodrzet, jinak bychom nemohli srovnavat vysledky.

Na konci testovani lze zaradit je$t€ moznost zopakovat na piani
jednotlived zadani ukolu, jeZ nestihli zpracovat. Zak oznami &islo
ukolu, examinator jej pfeCte. Nic vice. Na to musime pamatovat pfi
pripravé na testovani uréitym Casovym intervalem (nejcastéji to byva 3
az 5 minut). Nikdy tuto Cinnost nenechavejme na piestavku. Pak
testovani definitivné ukoncime.
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Zadévani ukoll Gstné ma své kladné i zaporné stranky. Ke kladnym

patii zejména to, Ze odpadd starost srozmnozovanim testil



a s finanénimi vydaji. Dale, ze kazdy zak je nucen fesit kazdy ukol, ¢ili
,»projit cely test, pii ¢emz soustiedéni pozornosti u kazdého tkolu
naucitele ana znéni nového zadani znovu mnohé zaky pozitivné
motivuje a aktivuje.
K nevyhodam patfi:
- ustni ukladani kol mize byt pomalejsi nez pisemné
- vSichni Zaci jsou nuceni pracovat relativné stejnym tempem
- jsou do ur¢ité miry znevyhodnéni zaci,ktefi hute slysi, hufe chapou
mluvené slovo,coz mize byt i disledek trémy
- zadavani ukold mize byt ruseno vnéj$imi vlivy (ruch z ulice, kaslani
zaku ap.), takze je nutné ¢teni uloh obcas opakovat
- nékdy sadm ucitel Cte ukoly nepfesné nebo nesrozumitelné, takze zaci
nepochopi spravnost zadani.
Jak uz bylo uvedeno, ne vSechny tkoly jsou pro ustni zadavani testu
vhodné. Nejcastéji se uziva typu: kladeni otazek a zadani tkold
na dopliiovani (tak, aby feSeni mohla byt jednoslovnd, maloslovna
pomoci kratkych vét), dvouclenné volby, a do urcité miry ne piilis
slozitych polozek produkénich. Lze je také vyhodné kombinovat
s promitanim nakresti, obrazkl, tabulek apod. napf. zpétnym
projektorem. To vSe ale musi zvazit kazdy vyucujici sdm podle
moznosti, které na Skole mé a podle znalosti urovné schopnosti svych
zaka.

Neékolik rad k testovani u€iteliim zaveérem:

1. Navod'te ve tfidé vzdy klidnou atmosféru. Nema to byt pro zéky nic
neobvyklého. Je dilezité vypéstovat unich navyk na takovouto
zkouskovou situaci. Zaci maji jen projevit zvy$enou pozornost.
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V zéacich by nem¢l vzniknout strach, pramenici z neobvyklosti situace,
se kterym se unckterych setkdvame zpravidla tehdy,jestlize jsou

podrobovani testovani poprvé, nebo z ptilisného zdiraznovani vyznamu

zkousky (;, Ted’ se rozhodne, jestli propadnes nebo ne*) ¢i dokonce

strach zamérné navozeny vystupovanim samotného ucitele.Plati zde
vSechny principy duSevni hygieny zkousky a je tieba je dodrzovat.

2. Cim vétsi je podet testovanych zakd, tim je vysledek zavazngjsi.

3. Je-li to casové mozné,provedte ihned po testovani ,,zrakovou
opravu“ testu, aby zaci véd¢li, co a jak fesili spravné a co ne (zaci po
skonceni testovani odlozi pera do lavic a spolu s ucitelem projdou
jednotliva feseni, a to kazdy svého testu).Velmi se osvédcilo!

4. Netestujte,pokud mozno, prvni nebo posledni vyucovaci hodinu.
Nejlépe ve druhé a tfeti hodin€. Také ne po hoding télesné vychovy,
pred odchodem na exkurzi, do divadla apod.,prosté tehdy, kdy jsou
zéci predchazejici nebo naslednou ¢innosti rozptyleni. Volbu doby
testovani jisté ovlivni ito,za jakym tcelem testovani provadime.
To vSe si jisté odpoveédné zvazi kazdy ucitel sam.

5. Zaky na obsah testovani zamémé nepfipravujte.Ale ozndmit jim
datum,pfipadné i téma,které si maji zopakovat, se osvédcilo. Vzdyt
oc¢ekavani zkousky u mnohych znich mize mit silny stimula¢ni
a motivacni vliv na troven jejich domaci ptipravy.

6. Je-li ve Skole vice tfid téhoz ro¢niku, je nutné zajistit utajeni obsahu
testu pied zaky paralelnich tfid. Nejvhodnéjsi je zadavat testy
ve vsech tfidach ve stejnou dobu (pokud je to v podminkach Skoly
realizovatelné).
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Oprava zakovskych feSeni




Opravé musime vénovat zvySenou pozornost, abychom ptedesli
,vzniku® dal§ich moznych chyb v pracich zakt. Muzeme postupovat
napf. takto:

1. V prvni fazi opravovani posuzujeme spravnost feSeni jednotlivych
dil¢ich ukold. Postupujeme tak,ze ke kazdému feSeni na okraji
zdznamového archu poznacime

spravné feseny ukol .............. symbol /
nespravné feseny ukol. ........... symbol --- (viz napf. pfil. €.5).
nefeseny ukol...................... symbol --- nebo 0

Podle potieby 1ze zavést
¢astecné spravné feseny ukol..... +
Obsahuje-li jedna uloha vice sledovanych jevil a tim i1 vice feSeni
muzeme postupovat tak, ze
a) spravné hodnotime tlohu jen tehdy, je-1i v ni vSe spravné,
nebo
b) spravné hodnotime tlohu od urcitého poctu spravnych
dil¢ich feSeni, nebo
¢) kazdy sledovany jev hodnotime zvlast jako spravny ¢i
nespravny, nebo
d) pouzijeme diferencované jeden ze tii symbolu (/, ---, +)
podle poctu spravné fesenych dil¢ich uloh.

Priklad
47. Z hydrofilového mulu se zhotovuji (oznacte spravné odpovédi)
1) obinadla tkana nebo rezand ano - ne
2)  extencni puncosky ano - ne
3) tampony ano - ne
4) longety ano - ne
5) tiirohé satky ano - ne
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Zptisob opravy:

Viz ad a) vSech 5 dil¢ich uloh je spravné feseno =/

ad b) 0az3 spravnych =---, 4 az 5 spravnych =/

ad ¢) kazda spravné fesena dil¢i lloha =/, chybné feSena = ---
Tedy ptiklad zdznamu: / / --- / ---

add) 0-—2 spravnych =---, 3 —4 spravnych =+, 5 spravnych =/

Jak jiz bylo zdlraznéno - ¢im vice je v testu Ukold sestavenych podle
jednoho typu polozek, tim je pochopitelné oprava snadnéjsi. Je-li test
obsahlejsi, mlzeme si pro urychleni opravy prilozit k okraji
zdznamového archu péasek se spravnymi  feSenimi.Pak rychlym
ptehlednutim zjistime spravnost ¢i nespravnost feSen.

Je-li cely test tvofen polozkami jednoho typu, mizeme k opravé
vyhodné pouzit zhotovené Sablony (tfeba na prihledné folii), ktera nam
umozni béhem pomérné kratké doby testy rychle opravit(viz
ptil.4c).U mnohych takovychto testll standardizovanych byva Sablona
zpravidla jiz pfilozena.

Takto projdeme vSechny testy.Jiz v prub&hu této opravy si mize ucitel
a formy jednotlivych polozek, vétSich a Castéji se vyskytnuvSich
rozdilnosti mezi o¢ekdvanym feSenim a feSenim zaki ap. Vyskytne-li se
nékdy feSeni ¢i odpovéd’, kterou ucitel neocekéaval aje z hlediska
spravnosti feSeni problematickd, je mozné si ji pied posouzenim
spravnosti upiesnit v dodatecném rozhovoru s zdkem a pak ji teprve
oznacit symbolem /, symbolem --- nebo symbolem +.

Do opravy testi mohou byt v nékterych piipadech zapojeni i samotni
7aci. Ma to sviij velky vychovny vyznam. Zaci si pfi tom nejen
opakuji ucivo,ale mnozi také prozivaji bezprostfedni radost z dobie
vyteSenych uloh (i kdyz to ani nékdy nedédvaji najevo),lépe si
uvédomuji své vlastni nedostatky ve védomostech a tim se zvySuje i
jejich zdjem na dosazeni dobrého vysledku.
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Tyto prozitky nepodceiiujme! Objevovani vlastnich chyb vede zaky
k vétsi  sebekritiCnosti  a posileni odhodlani chybu neopakovat.



Opomenout nemlizeme ani u¢inek moralni spocivajici v projeveni
davéry, ze nas zak nepodvede.Pti opravé testu samotnymi zaky vsak
nedoporucujeme pouzivat Sablony, protoze by §lo jen o mechanicky
vykon bez uvedeného vychovného a vzdélavaciho efektu.
Nékdy vystaCime 1 stzv. zrakovou opravou bezprostfedné

po skonceni testovani, jak jsem se o tom zminil jiz diive.

Kazda oprava by tedy méla mit, jak jiz bylo zdiiraznéno, podobu
opakovani a procvi¢ovani uciva, coz se nékdy podcenuje. Nepiinést
do tfidy zakim opravené zaznamové archy,  neprovést s nimi
kvalitativni analyzu vysledkt,oznamit jim jen vyslednou klasifikaci, je
pedagogicky chybné!

9.Zpracovani a interpretace vysledki testovani

Nazory na dalsi postup pifi vyhodnocovani testovani se rtizni. Zatim co

u standardizovanych testl odpada starost, jak testy vyhodnocovat,

protoze normy pro hodnoceni jsou jiz zjiStény, ovéfeny a presné dany

a lze s nimi dale diagnosticky pracovat, u nestandardizovanych testd si

je musime vytvofit sami. Zpusob je vice, nékteré zde uvadim.

1. Ten nejsnadngjsi je dat zaku za kazdy spravné vyteseny ukol,
pii opravé testll oznaCeny symbolem /, jeden bod. Je-li obsahem
polozky né¢kolik sledovanych jevl, dat apod., mizeme feSenou
polozku vyhodnotit zpisobem, uvedenym v piedchazejici kapitole
(viz ptiklad ¢.47) , pfi¢emz symbol / = 1 bod, je-li zaveden symbol
+= 1/2 bodu. Dosazeny vysledek — hrubé skore (HS), tj. pocet
spravné feSenych polozek pievedeme na procentudlni splnéni testu
(viz pril. 10a,b) apodle nekteré z dale uvedenych tabulek (viz
strana 69) mizeme stanovit klasifikaéni znamku. Tento zpusob je
jednoduchy, nevyzaduje zadné dal§i propoCty a v praxi se dosti
¢asto pouziva.
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2. Dalsi zpisob, mnohdy nekterymi tvirci testll kritizovany pro silné
zabarveny subjektivni zasah  examinatora do opravy a do
hodnoceni spravnosti feSeni, vychazi z praxe, popsané v kap.6
(apriorni rozdé€leni sledovanych jevi pii tvorbé testi do skupin

s oznacenim N, S, T — viz kap.6/2). Pouziva se zpravidla tehdy,
jestlize ucitel testovanim sleduje dosazeni ur¢itého specifického
cile, napt. ovéfeni nékterych vybranych ¢asti uciva, pripravu zakt
na urcitou zkousku apod.V tomto piipadé sam pfedem stanovi vahu
a dulezitost jednotlivych sledovanych jevi a tim i jejich hodnoceni
rozdilnym poctem bodu (napt. N = 3body, S=2body, T =
1bod).Mj.se tak zvySuje do urcité miry i citlivost a rozliSovaci
ucinnost testu, ale na zdkladé subjektivniho zasahu uditele pfii
vybéru polozek (to nas ovSem jeSté neopraviiuje vyvodit zaver,
ze subjektivni = Spatny , 1 kdyz to wvylouCit nelze). Dale
pokracujeme stejné, jak bylo popséno diive (viz ad 1), tj. pfevedeni
HS na procentudlni plnéni testu a podle tabulky pfip.stanoveni
klasifikacni znamky.

Nepotiebujeme 1i vysledky takto sestavenych testi hodnotit
klasifikacni znadmkou, je lepSi vyhodnotit je bez bodového
ohodnoceni, prosté jen poctem vyskytu spravnych a nespravnych
feSeni v testované skuping, zjistit, u kterych zaki se chybna feSeni
objevila nejcastéji atd. Tedy pouzit vysledki k diagnostikovani.

3. Tento tfeti zde uvedeny zpusob vychazi ztvrzeni, ze predem
subjektivné stanovit vahu jednotlivych polozek nebo rovnostéaisky
je podélit jednim bodem je nespravné. Odporuje to konec konci
1 zamérim mnoha uciteltl i pii ustnim zkouseni rozliSovat obtiznost
amiru spravnosti rozdilnym hodnocenim. Nema to vSak byt
subjektivni odhad ucitele, ktery ,,pfidéli* urcitym polozkdm vyssi
pocet bodl nez jeden, ale ma se vychdzet z analyzy vysledka
testovani. Jak tedy postupovat?
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Nejdiive si pofidime zdznam o testovani (viz ptil. 10 ¢), do kterého
budeme zapisovat potfebné udaje takto (vyjdéme z piedpokladu, Ze test
m¢él 10 polozek a fesilo jej 20 zaki):



¢.2 1 zak 5%
¢.3 3 Zéci 15%
¢.4 7 zékt 35%
¢.5 2 Zaci 10%
¢.6 8 zaku 40%
¢.7 10 zaka 50%
¢.8 7 zékt 35%
¢.9 4 Zaci 20%
¢.10 8 zaki 40%

| 2 3 4 5 6
Pof (Jméno a | 1 [2 3[4 [5|6|7(8)9[l0) § Y%
{is, blL 1L 20213021 ]2]bodd|splnénl | znimka
L Gl SR / (] e
A B L L0 2 AR R A R 2 )
I3 o 8 ] e el
ol DR (I O 0 O e ) G O M G R ) 62
20. C
VeZed
@ [ nesplndngch [ 2] 1 {3 [712(8[10]7[4]8
£ |%nespinéngeh | 10| 5 | 15|35 10 [40]50)35[20)40

Do sloupce ¢.1 piseme potadova cisla 1 az 20
¢.2 napiSeme jména zak ktefi se podrobili testovani
¢.3 — do radku a) napiSeme cisla dil¢ich polozek testu
b) nechame zatim volny
c) prepiSeme z testli pomoci symboll
/ a --- u kazdého zaka zv1ast,
jak ktery kol fesil.

Pak v fadku e) uvedeme u kazdé diléi polozky , kolik zakt tento
ukol feSilo _nespravné. Byl-li test zadan v jedné tiidé, prevedeme

tento pocet na procentudlni vyjadieni nespravnych feseni.
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Piiklad:

Procentudlni udaje piseme do fadku f). Udaje v fadcich e) a f) maji pro
kazdého ucitele velky vyznam, nebot’ dokumentuji , jak ktera cast uciva
a kolika Zzéky ve tfidé€ byla ¢i nebyla zvladnuta. Musi se stat predmétem
jeho dalsi pozornosti, analyzy a pfijeti konkrétnich opatfeni na
odstranéni zjisténych nedostatkd (Iépe procvicit, znovu ucivo vysveétlit
apod.).Vyucujici si takto do urcité miry ovéii i vysledky a efektivitu
vlastni prace.

Neékdy se spokojujeme jen s timto vyhodnocenim testu jako kone¢nym,
vétsinou vSak pokracujeme ve vyhodnocovani dale tak, abychom mohli
také hodnotit jednotlivé zaky. V tomto pfipade si sestavime bodovaci
Skalu, pomoci niz stanovime bodovou hodnotu jednotlivych polozek.
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Pro nasi potiebu si zvolime jedno az pétibodovou.
Body 1 2 3 4 5

polozku ¢€.1 nevyftesili 2 Zaci ......... z 20 zakl, tj. 10%

% nesplnénych 0-20% 21 —40% 41-60% 61 —80% 81— 100%
Cisla polozek




Nyni podle procenta nesplnénych zafadime do pfislusného sloupecku
Cisla polozek:

Polozka ¢.1 nebyla splnéna na 10%.......... zapiseme ji tedy pod 1
Polozka ¢.2 nebyla splnénana 5%.......... zapiSeme ji také pod 1
Polozka €.3 nebyla splnéna na 15%.......... zapiSeme ji rovnéz pod 1
Polozka ¢.4 nebyla splnéna na 35%.......... zapiSeme ji pod 2 atd.

Dostaneme tedy tento zaznam:

Body 1 2 3 4 5
% nesplnénych 0—-20% 21-40% 41-60% 61 —80% 81—100%
¢isla polozek 1 4 7 0 0
2 6
3 8
5 10
9
Z toho plyne, ze polozka ¢.1 ma bodovou hodnotu 1
2 1
3 1
4 2
5 1
6 2
7 3
8 2
9 1
10 2
Celkem (HS).....cooiiiiiii 16
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Plati zasada, ze ¢im vétsi procento zakl ukol nevyftesilo, tim je polozka
obtiznéjsi a ma vétsi bodové ohodnoceni a obraceng.

Pouzivame-li test poprvé, musime analyzovat pfiiny, pro¢ se urcita
bylo toto u¢ivo mén¢ procviceno, ¢i zaci latku nepochopili spravne?

To bychom m¢li vzdy dalsi analyzou zjistit.

Bodovou hodnotu dil¢ich polozek zapiseme pak do zaznamu o testovani
— tadek b).Podle tohoto piedpisu u kazdého zaka v fadku d) zapiSeme
piesny pocet bodu (viz ptiloha 10c). Do sloupce ¢.4 pak zapiSeme ,kolik
bodu ziskal celkem a vypocteme pro kazdého Zaka procentualni splnéni
testu. Napf. maximaln¢ mozny dosazitelny pocet bodl bereme jako
100%.V nasem ptipad¢ je to 16.
Zak &.1 ziskal 14 bodu,tj. ze 16 bodt 87%

¢.2 10 62%

¢.3 15 93% atd.
Procento splnéni zapiSeme do zaznamu — sloupecek ¢.5.
V fadcich dostaneme tak nejen celkovy pocet bodi, které zak v testu
ziskal, ale i procento splnéni testu.Srovnanim fadkl zjistime rozdily
mezi zdky vcelku i podle jednotlivych sledovanych zakladnich
poznatkt, obsazenych v dil¢ich polozkach testu.

Jestlize zaddvame stejny test ve vice tfidach, vypocitdme bodovou
hodnotu jednotlivych polozek zpoctu vSech testovanych zaku.Takto

ziskanymi bodovymi hodnotami pak zhodnotime vykon kazdého
jednotlivce.
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Priklad

Tiida  pocetzakli polozkac¢.l 2 3 4 5 6 7 8 9 10

LA 20 21 3 7 2 810 7 4 8
B 30 33 25165 6 3 2
fal 15 2 3 4 2 3 5 5 4 3 4




¥ nesplnénych 77 9 14 619 20 17 10 14
% nesplnénych 11 111 21 929 30 26 15 21
Celkem pracovalo 65 zaki.

Polozku €.1 nesplnilo 7 zaka....... z 65 zaku,tj. 11%

2 7 11%
3 9 14%
4 14 21% atd.

Takto vypoctena procentualni nesplnéni dosadime opét do tabulky pro
vypocet bodové hodnoty. Tim ziskame bodovou hodnotu jednotlivych
polozek na zakladé analyzy vysledku vSech testovanych zakd. Dale
postupujeme stejné , jak bylo uvedeno na piikladu jedné tfidy. V tomto
pripadé vSak muzeme srovnavat vyucovaci vysledky v jednotlivych
tiidach, zadoucim zplisobem sjednocovat pozadavky na zaky
i objektivizovat klasifikaci. Zvlaste tehdy,jestlize témuz piedmétu
vyucuji v paralelnich tfidach rGzni vyucujici.

Snad se uvedeny postup vyhodnocovani testti zda prilis slozity a ¢asove
naro¢ny. Skutecné je. Ale zpravidla jen pro zacatek. Nebojte se tedy
této zdanlivé obtiZznosti. Po vyhodnoceni jednoho nebo dvou testl
ziskate zrucnost a dalsi testy budete jiz vyhodnocovat pomérné snadno.

4.Dalsi mozny zptsob je hodnoceni vysledkii testovani pomoci
percentil.

Percentil vyjadiuje relativni pozici Zaka v testované skuping. Rik4 nam,
kolik procent zakd dosahuje nizSiho vykonu nez hodnoceny zak.
Piiklad: vykon zadka XY odpovida 33Pc (percentilu).To znamena, ze
jeho vykon je lepsi, nez dosahuje 33% zaka a hor$i nez doséhlo 67%
zaka.
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Patii tedy mezi tfetinu nejslabSich zaka (vykonem v testu), ale je mezi
témti nejslabsimi nejlepsi.

Neztotozilujme percentil s procentem spravné fesenych W
s procentem  dosazenych bodi, jak o tom bylo pojednine—~

v predchazejici stati této kapitoly.

Pro V}'lpoéet percentilﬁ doporuéuj i tento postup

(skor) byl 15, nejvyssi 30 bodl. Bodové rozpéti je tedy 22. V tomto
rozsahu si stanovime intervaly , z nichz kazdy muZe obsahovat jeden,
dva ¢i tfi body.V naSem piipad¢ jich tedy mize byt 11 po dvou bodech
(viz dale tabulka vypoctu percentilu,sloupecek 1).Pak si carkovaci
metodou poznamename, kolik zakt dosahlo piislusného poctu bodu
(sloupecek 2). Secteme pocet zakli v kazdém intervalu (sloupecek 3).
Pak vypocitdme tzv. kumulativni Cetnost (sloupecek 4) a to tak, ze
k poctu nizsiho intervalu ve sloupecku 4 pfipocteme pocet v nejblize
vyS$im intervalu ze sloupecku 3 (v tabulce je postup nazorné vyjadien
Sipkami).Pak z kumulativni cetnosti v kazdém intervalu vypocitame
procento z celkového poctu zaki (sloupecek 5). Naptiklad jeden z 30
testovanych jsou 3%, 4 z 30 testovanych je 13% atd. Takto vypoctenou
percentilovou hodnotu opét =zapiSeme do zdznamovych archi.
Z percentilové stupnice se dd odvodit i stupnice klasifikacni. Znovu
pii této pfilezitosti upozornéme, ze znamka by méla mit zpravidla jen
pomocnou hodnotu, Ze test musi vprvé fadé spliovat funkci
diagnostickou.

-64 -
Piiklad vypoctu percentili
Sloupecek 1 2 3 4 5

Bodové Cetnosti Pocet osob Kumulativni ¢etnosti | Percentilova

intervaly carkovani hodnota
15-16 / 1 |_—1 3
17-18 I/ 34— | 5 =4 13
19 - 20 // 2+ 4‘//;>,= 6 20




1) Kterd prvky (sledované jevy, terminy, dovednosti, definice atd.)

zaci iejméng zvladli a jsou tedy jednou z hlavnich pfi¢in nedostatki

v souptave jejich poznatkil

2) Z &eho prameni chyby v uceni.

Jdetedy o to, podrobit vysledky testovani nejdiive kvantitativni

amatyze ajnasledné analyze kvalitativni. Znamena to v prvé fadé

21-22 - - Ly 6 20
23-24 i/ 6+4€ —> =12 40
25-26 1/ 3+ [ =15 50
27-28 I 74 1 =22 73
29 - 30 1/ 3+ 4 =25

‘/ 83
31-32 1/ 3+ - =28 93
33-34 - - & | 28 93
35-36 // 2+ * =30 100

provesttgbulaci spravnych a chybnych ¢i chybéjicich feSeni. K tomu

Nékteré zplisoby odvozeni klasifikaéni stupnice z Pc hodnoty:
Percentilovd hodnota

potzijeme jiz zminény zdznam o testovani (viz pfil. 10a,b,c).Na

zéklad€ tohoto zaznamu pak ur¢ime:

a) frekvenci chybnych feSeni u jednotlivcd (viz zaznam — jednotlivé
fadky

b) frekvenci chybnych tkont, feSeni apod. v jednotlivych polozkach

v celéftestované skupin€ (viz zaznam - svislé sloupce).

Dosahnenje toho tak, Ze si zvolime néktery z uvedenych zdznamu

testovani fa do néj pomoci symbolt / = spravny, --- = chybny,

0—=rnefeseny) poznacime vysledky testovani.Ktery zuvedenych
zaznamuir g jak pouzit?

1. varianta 2. varianta [3. varianta |Znamka
94 - 100 96 - 100 91- 100 1
70 - 93 76 - 95 71 - 90 2
32 - 69 26 - 75 31 - 70 3
8 - 31 6 - 25 11 - 30 4
0 -7 0 -5 0-10 5

Tato varianta je Tato varianta je

statisticky nejcastéji

nejpresnéjsi pouzivana

vvvvvv

zajemci nalézt v doporucené literatufe.
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10.Vyuziti vysledki testovani

Jak jiz bylo uvedeno v uvodu této publikace , testy a testovani plni
v pedagogické praxi né€kolik funkci. Na prvém mist¢ zdlraznéme
funkci diagnostickou a zpétnovazebni. Z tohoto hlediska je dulezité, aby
si pti analyze vysledki testovani examinatofi zjistili:

- 66 -
Zaznam €. 10a doporucuji pouzit tehdy, jestlize si voln¢ Cisluji polozky,
jez mohou mit vice dil¢ich uloh (sledovanych jevl), napt. 1 a, b, 2 a, b,
¢ atd. a chci mit po provedené analyze kazdy sledovany jev zvlast.
Zaznam ¢. 10b je malou obménou zaznamu 10a, a pouziji jej tehdy,
jsou-li jednotlivé polozky hodnoceny vcelku vzdy jen jednim symbolem
bez ohledu na to, kolik sledovanych jevii obsahuji.

vvvvvv



a) jako zaznam o zpracovani vysledkd testovani,
uvedeném v predchazejici kapitole, kdy vahu a
bodové ohodnoceni jednotlivych  polozek
vypoéteme na zakladé¢ analyzy vysledku
testovani, nebo
b) pouzijeme-li retestovdni, pak v fadcich c) je
vysledek z prvniho testovani a v fadcich d)
z retestovani; pak mizeme srovnanim rychle
zjistit, jak se zaci vypotadali s nedostatky,
zjisténymi pii prvnim testovani, ¢i
¢) chceme-li si zjistit a také poznacit (do fadku d),
a to pfi ustnim individudlnim zkouSeni, zda
testem zjistény nedostatek (z fadku c) zak jiz
odstranil ¢i ne.
Celkové pak v fadcich ziskame ptehled o splnéni testu kazdym zdkem
zvlast.Srovnanim tadkl zjistime rozdily mezi zdky vcelku a podle
dil¢ich sledovanych jevi.

Srovnanim vysledkl ve sloupcich zjistime, jak byly jednotlivé
poznatky tvofici obsah dil¢ich polozek zvladnuty jednotlivymi zaky
a tiidou vcelku.Tyto udaje, jak jiz bylo zdiraznéno, povazujme pro
nasi dal$i praci za zvlast’ dilezité!

Po takovéto kvantitativni analyze by méla ndsledovat analyza

kvalitativni. Ucitel by mél zjistit, vétSinou rozhovorem s zakem,
zpétnym hodnocenim své prace, rozborem podminek za nichz pracoval
atd., pro¢ urcité tkoly néktefi jedinci nesplnili, pro¢ nckteré ukoly
nesplnilo napf. vice jak 50% zaku tfidy, které a pro¢ naopak splnili
vSichni Zaci bezchybn¢ atd. - 67 -
Podle toho by pak mél zajistit individualni opakovani a procvicovani,
nebo opakovani svého vykladu a znovuvysvétleni uciva zaktim, kteti
ucivo z riznych diivodi nepochopili, procvic¢eni v celé t¥id¢, ulozeni
individualnich tkold atd., to vSe podle vlastniho zodpovédného
rozhodnuti.

Zaznam o testovani muze byt také zvefejnén za urcitych podminek
na tfidni nasténce a zaci maji dovoleno si do n¢j sami poznacit, zda se
jiz ucivo, v némz v testu chybovali, doudili. Zpiisob takovéto ,,opravy*

musi zvazit kazdy ucitel sam, protoze zde pochopitelné hrozi nebezpeci
zneuziti této moznosti nékterymi jedinci k vyznaceni nepravdivych
zaznamd. Presto tento zplsob a priori nezavrhujme. Ovéfme si, jak
budou Zzaci reagovat. Izde pripominam vychovny vyznam takovéto
komunikace szaky, a projev duvéry. Ani prvni nezdary by nas
od morélni vychovy vsSude, kde je to vhodné, nemély odradit!
Pro diagnostické a kontrolni ucely didaktické testy zpravidla
zadavame:
a) na pocatku klasifika¢niho obdobi
b) pfed probirdnim latky nového tematického celku, zejména
takového, ktery obsahové navazuje na celek predchazejici a znalosti
z n&j podminuji zvladnuti u€iva nového
¢) pred zahajenim vyuky v 1. ro¢. SS, v nadstavbovém studiu, prosté
vSude tam, kde ptichazeji Zaci z riznych skol nizsiho typu s riznou
urovni védomosti.
Je to forma tzv. vstupnich testi.UCitel si tak mizZe ovétit napt.stavajici
uroven védomosti zakl, co je zapotfebi zopakovat, na co mize
navazovat atd. Zaroven si mize zjistit, které ¢asti uciva, jeZ ma nove
probirat , Zaci jiz z jiného zdroje znaji,do jaké miry je ovladaji. Vzdyt
mnohé se dovidaji mimo Skolu, n¢kterd latka se v postupnych ro¢nicich
do urcité miry opakuje, nékde v rizné podobé napi. v ptibuznych
pfedmétech se v diasledku duplicit piekryva atd. Takto ziskanych
informaci mize vyhodné pouzit k racionalnéj§imu vyuziti Casu,
k diferencovanému pfistupu k zdktm, k sprdvné volbé vyucovacich
metod a forem , k rozvoji samostatné prace zaku.
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Dalsi moznosti pouziti testi k diagnostice a kontrole vysledkl jsou:
d) po probrani jednoho ¢i n€kolika tematickych celkt
e) pred ukoncenim klasifika¢niho obdobi.
Je to tzv. forma pribéznych a vystupnich testt. I zde se naskytaji velké
moznosti vyuziti vysledkl testovani k diagnostickym uceltim.

Zaveérem k této problematice doporucuji, aby pfi rozboru neziistalo
jen u konstatovani vysledkt, ale aby se kazdy ucitel vzdy pokousel
nachézet pfi¢iny netspésnosti zaki, aby se presvédCoval, zda vysledek



testu odpovida dosavadni Grovni védomosti Zaka, aby si ovéfil, zda zak
nebyl v dobé zkousky néjak negativné ovlivnén pisobenim nékterych
mimotadnych ¢initell, jako jsou rodinné udalosti, nemoc, aby se vzdy
snazil poradit a pomoci. A to i tehdy, jestlize by ozvéna ze strany Zaka
nebyla hned a napoprvé pozitivni.

A nezapomenme , ze vedle hledani pfic¢in nedostatkli ve védomostech
zakt bychom méli hledat pficiny i dobrych vysledkd! To uz se déla
mén¢ Casto. Informace o tom, co bylo pfic¢inou dosazenych dobrych
vysledkd — do jaké miry to byla pile zaku, jejich zodpovédny piistup
k uc¢ivu, iniciativa, zdjem navozeny ucitelem, jejich efektivni zpiisob
uceni, spravna volba vyucovacich metod a forem ze strany ucitele atd.-
jsou dulezité pro dalsi praci kazdého pedagogického pracovnika.

Klasifika¢ni funkce testt
Zkouseni a klasifikace jsou velmi naro¢né a slozité pedagogicko-
psychologické procesy. Prestoze kritika tradi¢nich zptisobi zkouseni
byla v minulosti jednou zpfic¢in vzniku didaktickych testd, nelze
v zadném ptipad¢ jejich zavedeni do praxe povazovat za vyfeSeni
komplikovanych a mnohdy i spornych otazek zkouseni a klasifikace.

I v odborné literatufe se Casto setkavame s dosti rozdilnymi nazory
nato, jak a zda vlibec pfeménovat vysledek testu v Ciselnou znamku.
Proto i nasledujici stat’ ma pochopitelné diskusni charakter.
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Znamku muzeme stanovit bud’ podle vypoctu percentilti (viz kap.9)
nebo na zakladé velikosti procentualniho splnéni ukoll testu
(viz zaznamy o testovani), a to podle stupnice, kterou si pro tento ucel
vybereme. Podle vlastnich zkuSenosti doporucuji pouzit jedné
z nasledujicich stupnic :

60 - 74% ( T 7 65 - 69%) ................... 3
50 - 59% (- - 53 - 56%)iiinin 4
0 - 49% i 5

2. varianta (J. Haliska)

88 — 100 % ( stfedni hodnota 92 — 96 %)................... 1
73— 87% T8 —82% i, 2
54 -72% 60 —66%......c.ccvviiiiinnnn. 3
41 -53% 45 —49%.cciiiiiiiiiin, 4

0 —=40% ceeeniiii e 5

3.varianta (J.Satanek)

l.varianta (St.Vrana) Znamka

90 - 100% (stfedni hodnota 94 —97%) ................. 1

75 - 89% ( -, - 80-84%) ...l 2

81 - 100% (stfedni hodnota 87 - 94%)................. 1

61 - 80% ( - - 67 - TA%) i, 2

41 - 60% ( - - 47 - 54%) 3

21 - 40% ( - 27 -34%)iii 4

0 = 2000t 5
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Volba stupnice je sice subjektivnim zadsahem ucitele do hodnoceni. Je-
li vSak pouzita vzdy jen jedna pro vSechny zéky u urcitého testu, a to by
mélo byt samoziejmé, nesnizuje se tim objektivita hodnoceni.

A pro¢ zavedeni tzv. sttedni hodnoty?

Nema to byt zastiené pouzivani Casto kritizované, ale do urCité miry
pochopitelné praxe nekterych ucitelt citlivéji rozliSovat klasifikaci
védomosti a dovednosti jednotlivych zakt ptidavanim symbolt + a — ke
znamkam.

U testl, jak lze vycist z vySe uvedenych tabulek, ma kazda znamka
svou dimenzi (od — do %).TakZe napf. zndmku 1 dostane zak, ktery




vytesil tkoly v testech obsazenych na 100%, ale i zak, ktery je fesil
tteba jen na 81% (podle 3.varianty).

Je proto dobré, a mnozi ucitelé to jiz v praxi realizuji, pti rozhodovani
o finalni znamce na konci klasifika¢niho obdobi, zejména jde-li o
znamku ,nerozhodnou (napt. 2 az 3), piihlédnout k tomu, zda
hodnoceni zaka v testech zndmkou 3 se blizilo vice ke stupni 2 nebo
ke stupni 4. Jdetedy ivtomto pfipadé¢ o zvySeni citlivosti pii
rozhodovani o kone¢né znamce.

Jesté k problematice pouzivani testti jako soucasti kontroly prace
ucitele.

Pouziti testl v kontrolni ¢innosti je jednim z hlavnich duvodu,
pro které neni ze strany nékterych uciteli testovani pfili§ pozitivné
piijimano. Proto povazuji za vhodné pfipojit svij nazor: dé¢lat zavéry
o efektivité ucitelovy prace pouze na zéklad¢ vysledkil testovani je
nepfesné . Vzdyt testem ovétujeme zpravidla jen miru zvladnuti uciva
zaky a nelze jim zcela objektivné postihnout napt. usili, které musi
ucitel v té které tfidé vynalozit k dosazeni urcitych vysledki, efektivitu
jeho vychovného piasobeni apod. Nekdy relativné horsi vysledky
v obtiznych podminkéch prace skoly ¢i tfidy mohou byt ve srovnani se
Skolou, tfidou s lepSimi podminkami naopak vysledkem podstatné
vétsiho pracovniho usili ucitele, a je nutno takovouto praci ocenit.
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Ptesto 1ze vysledkt testll vyhodné€ pouzit pro srovnavani jednotlivych
tfid nebo Skol a na zaklad¢ analyzy domlouvat konkrétni opatfeni

k odstraiiovani zjisténych nedostatkti. Jde tedy v podstaté opct o vyuziti
testl zejména pro diagnostické ucely.

V této souvislosti bych chtél jesté jednou upozornit na jiz zminéné
uskali testovani — tj. vyzrazeni obsahu testu. Jak toto feSit? ZkuSenost
nam fikd, Ze oznamime-li dopfedu zaktm, které téma nebo témata
budou testovana a kdy bude test zadan, vyvola to zpravidla u vétSiny
zaku veétsi aktivitu v ptipraveé, coz se pozitivné projevi na vysledcich.
Dojde-li vSak k prozrazeni feSeni (to se tykd zejména testdkteré

obsahuji pouze typ polozek vybéru jedné spravné z nabidnutych vice
feSeni, znaCenych zpravidla A, B, C atd., kdy se respondenti dovédi,
ze v ukolu €.1 je spravné feSeni B,v ukolu ¢.2 feseni C atd.), pak je to
$patné a vysledky jsou téméf k ni¢emu. I z téchto divodi doporucuji jiz
diive vzpominanou pestrost polozek testu a jejich obCasnou obménu.
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Z avér

Pokusil jsem se predat prostfednictvim této publikace kolegynim
a koleglim své dosavadni teoretické poznatky i mnohaleté zkuSenosti
z prace s nestandardizovanymi (ucitelskymi) testy a testovanim. Byl
bych rad, kdyby tyto informace alesponi trochu usnadnily praci vSem,
kteti chtéji s testy pracovat i uz pracuji.

Nebylo mozné zde vycCerpat veSkerou problematiku, tykajici se
testovani. Je prili§ obsahla, slozita i s nékdy rozdilnymi nazory
nekterych autorti na nekteré dil¢i problémy.

Mozna, Ze nektefi z Vas, az se budete s touto mou praci seznamovat,
dojdete  kzavéru, Ze  n€které  Casti  jsou az  piili§



podrobné,detailni,znamé. Omlouvam se tém, pro které takovymi jsou.
Ale pii uvazovani, zda je zde takto uvést ¢i ne mne ovlivnily mé osobni
zkuSenosti z praxe. To bylo rozhodujici. Ne tedy snad to, Ze bych
n¢koho podcenoval nebo si délal narok na jediné spravny vyklad této
problematiky. Znovu chcei pfipomenout, Ze tato publikace je vydavana
proto, aby svym obsahem pomohla, poradila, vedla k dialogu,
k neformélni komunikaci. Proto i n¢které detaily, proto i n&které jisté
diskusni nazory. Bude-li nékdo z Ctenari chtit védeét o této problematice
jeSté néco vice €i seznamit se tfeba i sjinymi nazory, mize si
prostudovat n¢kterou z publikaci, jez uvadim v zévéru této prace.

Jsem piesvédcen, ze tvarci ucitelsky um jist€¢ vSe zhodnoti, zvéazi
arozhodne, co mu je ¢i neni k prospéchu. To, myslim, by mél byt ten
nejlepsi piistup kazdého z nas k nasi nelehké praci.

Poznamka:
Publikace neprosla jazykovou upravou.
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