Uvod do pedagogiky a ziklady pedagogického mysleni:

vytah z obecné pedagogiky, coz je jeden z predméti ve studiu peda-

gogickych disciplin. Jedna se o postupné ziskavani prehledu o peda-

gogice jako védé, o predmétu jejiho zkoumani — o vychové, o obsa-

hu zakladnich pedagogickych kategorii, riiznych teorii o vychové a

pozadavcich na ucitele.

PRIKLAD:

Ucime Zaka upravovat text napsany na pocitaci ve Wordu—algoritmus,
sled ukonui je jasny, da se presné popsat, akce mé odpovidajici reakci,
vyklad je snadny, potud informatika.

Ale my miZeme byt v interakci se zadkem hodni, trpélivi, viidni nebo
zIli a muzZeme kiicet, miizeme mu ddavat jen slovni pokyny nebo je na-
psat na tabuli nebo mu dat prirucku a nechat ho samostatné ji nastu-
dovat.

To je pedagogika — uplatiujeme sviyj pedagogicky styl, pouzili jsme
urc¢ité metody nebo formy vychovy a vzdélavani, pracujeme s urcitym
zamé&fenim a cilem, uzivame sve autority (nadfazenost nebo partner-
stvi), Zaka podporujeme v jeho cesté za poznanim nebo ho nechame, at’
se s problémy vyrovna sam jak umi.

Do pedagogiky pronikaji nové metody distancni a elektronicke, které
méni zaZitou podobu komunikace mezi Zakem a ucitelem. E-learning

je alternativni zpusob vyuky, jehoZ cilem je maximalné vyuzivat elek-
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tronickd média, naucit se komunikovat za pomoci informacnich tech-
nologii a vytvofit si navyk samostatne prace nebo spolupracovat za

pomoci pocitace 1 s lidmi, ktefi jsou tfeba na druhém konci svéta.

Mozné problémy pri studiu pedagogiky:

Terminologie

Definice vychovy

Poznamky k zamysleni:

Srozumitelnost, jistota a jednoducha reSeni

Okamzité vysledky

Zvlastnost vychovatelského uméni (neustala zména a tlak okoli)
Praktické vlastnosti nékterych vychovatelu a teoretici vychovy

ZKkuSenost studenta versus pedagogicka teorie

UKoly pro budouciho ugitele:

1. Celozivotni vzdélavani

2. Pedagogické védomi ucitele

3. Individualni pedagogicka koncepce
4. Ucitelovo pojeti vychovy a vyuky

5. Profesionalni sebereflexe, autodiagnostika



Mozné problémy pri studiu pedagogiky

Problémy s terminologii:

Snaha uc¢itelt a odbornikil definovat pojmy co nejpresnéji se Casto se-
tkava s nepochopenim a nezdjem studentl (zatimco ve fyzice nebo ma-
tematice toto zcela samozieyme piijimaji). Pedagogika stejné jako ma-
tematika ma sve¢ definice, systém poymi a kategorii, které je nutno pii
studiu zvladnout a pochopit (obecna ped. — tvod do ped.). Na nich pak
je mozn¢ stavét dalsi védomosti. Kdo se chee vyjadrovat presné a jed-
noznacn¢, aby mu ostatni odbornici rozuméli, musi studovat teorii té

ktere védy.

A) Problémy s cizimi vyrazy:

Mnoho odbornych vyrazii v pedagogice ma latinsky nebo recky pi-
vod a studenti po piecteni jednoho odstavce psan¢ho odbornym jazy-
kem odkladaji texty s tim, Ze jsou nesrozumitelné. Je pravdépodobné,
ze vetSina laikl nerozumi vyrazu Diskrétni matematika, ale

v odborném studiu se s nim bude muset seznamit, nestaci vysvétlit si je
po svém.

Je pravda, Ze nékteré z cizich slov Ize pielozit do CeStiny, ale mnoho
se jich bézné pouziva jako cizi vyraz (funkcionalni — nezamérne vlivy

a intencionalni - zamérna vychova).



B) Problémy s ¢eskvmi vvrazy

Mnoho kli¢ovych slov v pedagogice je takovych, Ze se zdaji byt jasna
a srozumitelna (vychova, vzdélavani, u€eni), laik ma dojem, Ze jim ro-
zumi a nepovazuje za nutné se néco ucit a definice jsou mu proti mysli
(vSichni védi co je vychova, ale ucitel je odbornik a nepotiebuje laické
povidani, teprve kdyz si prostuduje a pochopi definici, zjisti v plném
rozsahu vyznam tohoto stézejniho pojmu).

To vSe by mohlo vést k rezignaci, Ze vSechno snazenti je tedy zby-
tecne, ale opak je pravdou — jak pedagogicka teorie tak zkuSenosti nas
vedou k poznani skutecnosti a k tomu, abychom uméli zvolit optimalni

cestu ve vychové a vzdélavani.

Jako priklad mohou slouzit zminéné rozdilné definice vychovy.

Definice vychovy

1. Vychova je proces, ktery pomaha zvysit vSeobecnou kulturni
uroven Cloveéka a umoznuje rozvijet jeho schopnosti, tsudek,
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smysl pro moralni a socialni odpovédnost a stat se tak platnym
Clenem spole¢nosti. (Deklarace prav ditéte.)

2. Vychova je spoleCensky jev, jehoZ podstatou je pusobit na
upravu podminek tak, aby se cloveék mohl co nejlépe rozvijet ve
svych schopnostech, zajmech pro jeho osobni 1 spoleCensky Zi-
vot. (Obecny pohled na vychovu.)

3. Kiest'anska vychova je imyslné puisobeni na dité, aby har-

monicky rozvinulo vSechny své schopnosti télesne¢, intelektove,
citove, socialni, 1 vlohy nadpfirozené a mohlo dosdhnout svého
cile pozemského 1 vécného. (Pedagogika, kardinal Tomasek.)

4. Vychova je proces zamerného plisobeni na osobnost
Clov€ka s cilem dosdhnout pozitivnich zmén v jejim vyvoii.
Vedle ptimého pedagogického plisobeni jde pfedevsim o
vytvareni podminek a prostoru pro samostatny a osobi-
ty rozvoj kazdého jedince v souladu s jeho individualnimi
predpoklady jako autenticke, integrované a socializovane
osobnosti, schopn¢ vlastniho byti se sebou samym,

s druhymi lidmi, se spolecenstvim, s prirodou.

(Pelikan, 2002, s. 20, aktualni df.)



Poznamky k zamysleni

1. Srozumitelnost studované latky

Snahou kazdého uciciho se ¢lovéka je udélat si studovanou latku pre-
hlednou a srozumitelnou. Srozumitelné je vétSinou to, co je jednodu-
ché (na pripravu polévky existuje recept). Ale véda o vychové neni
takto jednoducha. V pedagogice vétSinou neni mozné jednoduché vy-
jadreni, které by bylo presné a velmi stru¢né — axiomem, slovem nebo
vétou. Vychova je slozity spoleCensky jev, probihajici ve slozZitych a
nemiiZze vystihnout podstatu chovani jednotlivého ¢lovéka. Proto 1 de-

finic vychovy najdeme nékolik.

2. Jistota a vlastni vklad
Ve slozitém svéte se ¢lovek snazi hledat zachytne body, které by mu
davaly jistotu, Ze svétu rozumi. Jedind jistota vSak v dneSnim svété je

ta, Ze nic neni jisté. Zadny pedagogicky systém nemuze byt uzavie-

ny, hotovy, definitivni a univerzalné pouzitelny. Vzdy je néco, co

situaci ,,komplikuje“ — okolnosti, v nichZ vychova probiha, vnitini
podminky jedince, vlivy prosttedi, historické okolnosti atd. Student
ucitelstvi, ktery studuje biologii, chemii nebo déjepis se pomalu se-

znamuje se systémem prisluSného oboru a da se fici, Ze jsou to véci na-
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rocné na pamet’, ale naucitelné a zapamatovatelné. Pii studiu pedago-
gickych disciplin se navic po ném Zada, aby vychazel z viastni hodno-
tové orientace a mél na véci nazor, postupné si vytvaiel sviij vlastni
pohled na vychovné problémy, sviij viastni styl uceni, sviij vlastni pe-
dagogicky koncept. Nelze se naudit jen poucky a definice, jen podle

nich neni mozné v budoucnu vyucovat.

3. Jednoducha reSeni

Dalsim problémem pi1 studiu piedmétil ,,spole€ného zakladu
a predevsim pedagogiky je neexistence jasnych a struénych odpovédi
na feSen¢ otazky. VétSinou neni mozné fici ANO nebo NE, ale take
MOZNA. Casto chceme jasnou odpovéd’ nebo konkrétni radu, ale ve
vychove se Casto jedna o proces, dlouhodoby, utvarejici se a ménici
se v Case. Pti pouZiti urCité metody mize byt vysledek odlisny vzhle-
dem k jinym okolnostem, za kterych jev probihal (jin€ sloZeni tfidy, ji-
n¢ ¢asove obdobi, atmosféra a klima tfidy a Skoly atd.). Na néktere
otazky neexistuje jednoznacna odpovéd’, v souCasnosti ma budouci
ucitel k dispozici mnoho riiznych feseni a stejné¢ mnoho zdroju infor-
maci a moZnosti, jak je ziskat.
Nejtézsi je vybrat si podle urcitych kritérii a naucit se informace tfidit.
Neexistuji prosté a jednoznacné navody na vychovu, 1 kdyZ néktere
poznatky je mozné zobecnit ve formé néjakych zjednodusenych rad

nebo pravidel. Studenti ¢asto oc¢ekavaji kucharku, navod a jsou zkla-
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mani, Ze nelze jednoduse poradit. Problém nebo situace néjak vznika-
ly, za Gcasti jistych lidi, v ur¢itych podminkach, v urc¢ité dobé¢ a za jis-
tych okolnosti. (Rodina si stéZuje na syna, ktery chodi za Skolu, je liny,
zneuziva domaciho servisu). Jak to jednoduse shrnout nebo problém
okamzité vytesit? Miize tak vznikat 1 nediivéra k predmétim spolecné-
ho zakladu, které mohou byt povazovany za nedtlezité nebo ke zvlad-
nuti ptili§ snadné jen povrchnim naucenim néjakych poucek.

Pri pouziti urcité metody (prednaska) miize byt vysledek odliSny
vzhledem Kk jinym okolnostem, za kterych jev probihal (jin¢ sloZeni
tridy, jin¢ Casoveé obdobi, atmosféra a klima tfidy a Skoly, inava, mo-
tivace atd., podobné dva sourozenci v rodiné nemohou byt vychovava-
ni presné stejné a pokud ano, mohou vznikat chyby ve vychové).



4. Okamzité vysledky

Je mnoho problémi, se kterymi se budouci ucitel a vychovatel musi
vyrovnat. Zije v uréité dobé a v uréité spoleénosti, to vie ve svém Zi-
vot¢ né¢jakym zpusobem reflektuje, snazi se to vnimat a pochopit a take
mit na to néjaky vliv. Nékdo postavi diim, nékdo zaloZi nebo rozsiii
firmu, novinaf pise Clanky a mechanik spravi ledni¢ku. Kazdy z nich
miuze vidéet, jaky je vysledek jeho prace a odezva na ni.

Problémem ucitele je, Ze malokdy miize okamzité sledovat vysledky
sve prace — provazi ho neustala zména - déti se méni, rostou, dospi-
vaji, vyvijeji se, méni se i sam ucitel, méni se podminky a okolnosti
jeho pedagogické prace.

Je tieba byt srozumén s tim, Ze vysledky jeho prace se projevi az vy-
rostou a dospé&ji generace, které on sadm vychovava.

Tim ale stoupa 1 mira odpovédnosti za to, jak uci, jak vychovava, ja-
kym zplisobem své zZaky ovliviyje.

Nejde totiZ jen o to naucit nebo vysvétlit latku, ale mit vliv na zménu
a vyvoj osobnosti, (v pribéhu studia ZS, SS nebo u¢ebniho oboru a

dal VS se ¢loveék zméni — hetero a autoedukace.)
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5. Zvlastnost vychovatelského uméni

Povolani uditele je jednim z nejnaro¢néjsich, at’ uz z hlediska vykonu
povolani nebo pozadavkii na osobnost ucitele. Dalsi tvahy o zmén¢:
zména Skoly je nutnosti vzhledem k tomu, Ze spole€nost se méni,
vznikaji nove situace, nove poZzadavky na metody vyucovani, na obsah
uciva, na vztah mezi lidmi ve Skole. Je nutno respektovat vyvoj a cho-
vat se podle toho —(studenti kritizuji to, co ve $kole zazili, ale pak se v roli u&itele
chovaji stejng). UCitelské povolani mnoha lidem ptipadd znamé, dostup-
né a nékterym dokonce lehké (viz posuzovani uitelts a prestiz uéitelského povo-
lani, spousty volna a prazdnin, néco se naudi a pak to porad opakuje). VEtSina lidi se
citi povolana hovofit o vécech vychovy, kazdy s vychovnymi problé-
my néjakym zplisobem piichazi do styku at’ uz jako ten, kdo je vycho-
vavan (dité ve Skole nebo v rodin€) nebo ten, kdo vychovava (rodice,
vedouci skupiny mladeze, atd.). Kazdy ma urcité pfedstavy o tom, jak
ma byt vychova uspotadana — Zaci maji ptredstavu o tom, jaky by mél
byt jejich ucitel, déti veédi, jake by chtéli rodiCe, prarodice védi, jak by
méla byt vychovavana jejich vnoucata. To jsou vSak nazory Sifené ve-
fejnosti, dany okolnostmi, tradicemi, generacni zkusenosti, zvykem,
setrvacnosti nebo také malou pruznosti a neochotou ptijimat zmény.
Ucitel — profesional — nesnadné: vSechny musi pfed¢it nejen odbornos-
ti, ale musi mit 1 fadu osobnostnich kvalit a schopnosti — ped. klid,

takt a optimismus.
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6. Teoretici vychovy
Casto se hovoii o tom, Ze teoretici vychovy neuméli vychovavat své
vlastni déti — jako priklad slouZzi J. J. Rousseau, jehoZ pedagogicka
teorie je samoziejmou soucasti kazdého pojednani o déjinach peda-
gogiky, ale ktery se o své déti nestaral a dal je do tstavu. OvSemze
z jednotlivych nezdari teoretikli vychovy nelze vyvozovat nepo-
trebnost pedagogicke védy pro praktickou ¢innost.
Vsechny védeckée obory uplatiiuji teoreticke zaklady, které tvoii sta-
vebni kameny pro praktickou ¢innost a nikdo nezpochybnuje to, Ze
Iékat nebo pravnik musi absolvovat nejdiiv teoreticke Skoleni a pak
se muze pokousSet o uplatnéni v praxi.
I kdyz tieba pedagogicka véda neda odpovéd’ na vSechny otazky,

miuiZze postupné pomoci zkvalitnit troven vychovné prace.
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7. Vyjime¢né vlastnosti nékterych vychovateli

V praxi se nékdy setkavame s lidmi, kteti dosahuji dobrych nebo 1 vy-
nikajicich vychovnych vysledki, aniz by studovali teorii - proto, Ze
dovedou navazat dobry vztah s détmi nebo maji nékteré pedagogické
dovednosti, Ze praci délaji se zaujetim nebo ji vénuji mnoho Casu, pro-
to, ze sami mé&li dobre vzory, podnétné a laskyplné rodinne prostredi.
Tito lide s1 vytvareji svou vlastni pedagogickou teorii, ale ne vzdy jsou
schopni vysvétlit, co a za jakym ucelem délaji.

Ucitel by vSak mél mit na zteteli cil sve prace a mél by si byt védom
toho, co a za jakym ucelem déla (uz jen proto, Ze to bude muset napf.

rodiclim vysvétlovat a zdivodiiovat).
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8. ZkuSenost studenta

Znamy pedagog Johan Friedrich Herbart pfipomind, ze pouha praxe
vede k neporadku a poskytuje jen velmi omezene zkuSenosti. OdliSuje
pedagogiku jako védu od uméni vychovavat, upozoriuje, Ze nikde ne-
ni obecny a filozoficky rozhled tak potifebny, jako ve vychove. Tam
totiZ kazdodenni shon a ndpor na sily ucitele vedou k tomu, Ze pouha
individualni zkuSenost nesmirné zuzuje obzor vychovatele.

Tim neni fe€eno, ze podceniujeme zkuSenost studenta — naopak vycha-
zime z ni, je cenna a je vychodiskem pii rozborech pedagogickych si-
tuaci. Ucitel vSak rozhodné nemiiZe zlistat jen u ni. Student by se mél
naucit jit dal za svoji zkuSenost a nevydavat ji za skute¢nost a jediné
vychodisko pfi feSeni pedagogickych problémi. Pti studiu se o¢ekava,
Ze bude schopen a ochoten promyslet skute¢nosti, piijimat noveé pod-
ncty, uvazovat o odliSnych stanoviscich a popt. ménit své ustalené na-
zory a pohledy na véc. To ale pfedpoklada, ze bude opravdu studovat,
ze se bude o svoji odbornost starat a zajimat a nebude si myslet, Ze
vSechno dostane zadarmo — (ucila jsem se to tf1 dny!). To vSechno
snad 1 v tom pfipad¢, Ze na Skolu Sel s tim, ze nebude ucit. To, co se ve
studiu déla poradné, se vzdycky n€jakym zpusobem uplatni —

v Obecné ped. kategorie cile — kdyZ nebude ucit, bude aspon védét, jak

s cilem pracovat v Zivot¢.
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UKoly pro budouciho uéitele:

1. Celozivotni vzdélavani:
prace na sobé¢, sledovani literatury, kulturnich, spolecenskych 1 poli-
tickych zmén, cestovani, ziskavani zkuSenosti z jiného nez
z vychovného prostiedi (sabbatical v zahrani¢i, u nas plilro¢ni pra-
covni volno za u€elem vypracovani konkrétniho tkolu).

Seminare, Skoleni, knihy, internet, konzultace, diskuse s jinymi uciteli.

2. Pedagogické védomi ucitele:

nejde jen o osvojeni teorie, ale 1 o konfrontaci se zkuSenostmi, ktere
student ma z praxe a s hodnotami, které pfijima. Syntéza téchto prvki
se nazyva pedagogické védomi ucitele. Je to zplsob, jak vidi urcité je-

vy, udalosti, procesy, jak je hodnoti, jak je chape, jak s nimi zachazi.

3. Individualni pedagogicka koncepce:
je specificky vztah ucitele k pozadavkiim na jeho ¢innost. Co ucitel
povaZzuje za neucelné nebo nesplnitelné, to zpravidla nedéla a pokud je

k tomu nucen, d€la to formalné.
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4. Ucitelovo pojeti vyuky:

je soubor vicemené ucelenych nazort, presvédceni, postoji a zasoba
argumentil, kterymi ucitel zdavodnuje a ovliviiuje vychovnou a vzdeé-
lavaci ¢innost. Je to 1 zpusob, jakym vidi Zaka jako jednotlivce, jeho
uceni, jeho vlastnosti. UCitelovo pojeti vyuky nebyva vyslovovano na-
hlas, souvisi se zvlaStnostmi osobnosti, vznika vétSinou spontann¢,
protoze je dosud malo ovliviitovano pregradualni pfipravou a dalSim
vzdélavanim ucitelt. Jeho podstatou je vztah k Zaktim a od n¢j se odvi-
ji vychovny styl — autoritativni, liberalni, demokraticky.

Ucitelovo pojeti vychovy je subjektivni a nema podobu vyslovné fece-
nych a detailné propracovanych zdsad. Vznikd a méni se v pribehu
pedagogické praxe, protoZe se obohacuje o nové zkuSenosti, je ovliv-
novano vyznamnymi udalostmi v soukromém 1 profesionalnim zivoté,

studiem 1 pisobenim ostatnich lidi 1 socialnich skupin.
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5. Profesionalni sebereflexe, autodiagnoza:

je zamysleni nad tim, jak sestavil hodinu a vybral ucivo k osvojeni, jak
probihala pedagogickd komunikace se Zaky, jak se podatilo splnit sta-
noveny cil. Je zakladem pro autodiagnostiku ucitelovy pedagogicke
cinnosti, ktera spoCiva v odhaleni a uvédoménti si vysledki, kladi 1 ne-
dostatkil sve vlastni prace. Je vSak nutn¢, aby dokazal vyuzit vSech
moznosti a metod, které teorie nabizi, a to mize udélat az po tom, co si
osvojil odborny jazyk pedagogicke védy, seznamil se s vyznamy pou-
zivanych terminil, poznal vyznam potiebnych udajl, seznamil se

s teoriemi , nabizenymi v odborn¢ literature. Tuto moznost nabizi
Obecna pedagogika a piedmét Uvod do pedagogiky a zaklady pedago-

gického mysleni.



