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CojeE-U-R

Ondrej Hausenblas, Hana Kostalova

E - U - R znamena evokace, uvédomeéni si vyzna-
mu informaci, reflexe. Jde o popis pribéhu uceni
pomoci zjednodusujiciho modelu. Model E-U - R
popisuje proces uceni ve trech fazich.

EVOKACE

e prvni faze procesu uceni

e Z4ci si vybavuiji to, co si mysli o tématu, které maji
studovat, co o ném veédi jisté, co se jen domnivaji,
jaké o ném maji otazky

e to, co maji udici se na za¢atku uceni v hlavé a vyba-
vuji si, se v procesu vybavovani (evokovani) struktu-
ruje a diky tomu se v dalSi fazi mohou nové informace
zafadit na vhodné misto v mysli téch, kdo se uci

e v procesu vybavovani se vyvolava vnitfni motiva-
ce pro uceni (jinak fe¢eno — zvédavost na to, jak to
tedy je doopravdy; potfeba ziskat nové informace
pro vyfeSeni otazky; chut néco zazit nebo si vy-
zkouSet, ¢im bychom mohli potvrdit nebo vyvratit
svou hypotézu atd.)

e jiz v této fazi se zaci uci (nejde jen o pfipravu na
uceni)

UVEDOMENI si vyznamu nové informace

e druha faze procesu uéeni

e zaci aktivné zpracovavaji zdroj novych informaci,
prochazeji novou zkusenosti

e zaci propojuji nové informace, které v této fazi pfi-
chazeji z vnéjSiho zdroje (text pfipraveny ucitel-
kou, videoprojekce, pokus, exkurze, ...), s infor-
macemi, jez si vybavili a utfidili v prvni fazi procesu
uceni

REFLEXE

e treti faze procesu uceni

e 7ak se ohlizi za procesem uceni, kterym pravée
prosel, a formuluje si svlj novy obraz tématu nebo
problému (co ted o ném vi, co si potvrdil, co si
opravil, jaké otazky zUstaly nezodpovézeny, ¢emu
by se chtél o tématu pfisté naucit)

E - U — R slouzi uéiteli, aby planoval svou vyuku tak, aby zachovala co nejvice rysti pfirozeného uceni,
které je nejefektivnéjsi. Modelti a pomucek pro planovani vyuky existuje cela fada. Model E - U — R
povazujeme za jednoduchy a souc¢asné ucinny. Stejné jako vSechny modely ho nelze pouzivat dogma-
ticky, ale tak, aby slouzil on nam, a ne my ucitelé jemu.

Co bychom opravdu o E — U — R méli védét?

Co E-U -R je, jak slouzi, co vykonava?

Co E - U - R neni, k éemu neni uréen, jak
nefunguje?

E — U — R slouzi jako model pro nasi pfedstavu

o tom, co se déje, kdyz se nékdo uéi novym
poznatkim. Je to model vyuzivany pedagogickym
konstruktivismem a mysli pfedevsim na to, co

a v jakém pofadi ma pfi ueni délat zak, aby se
skutec¢né néCemu naucil = pochopil to a umél to
pouzit.

| tradi¢ni pedagogika ma své modely pro vyuku.
V téchto modelech je vychodiskem pro planovani
ucivo a ucitelova ¢innost, nikoli Zdkovo uceni.
Navzdory vnéjSi podobnosti s takovymi popisy
vyuky (napf. ,opakovani z minule — motivace —
expozice — shrnuti — upevnéni — kontrola®)

je E—U — R podstatné jiny model.

Model E — U — R je pomickou pro planovani

a realizaci takové vyuky, ve které chceme, aby se
zaci ucili aktivné, aby vyuka byla u¢inna a méla hlavu
a patu.

Neni to pfedpis ani zaru€ené platny zakon.

Neslouzi jako zavazny vzor s pfedepsanym obsahem.
Ma pomahat, ne svazovat.

Je to ramec pro nase chapani uceleného priibéhu
uceni — ucebni situace.

E — U — R neni metoda vyuky! Jednotlivymi
vyucovacimi metodami teprve naplfhiujeme
tento ramec.
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Je to model odvozeny z psychologickych vyzkumu
uc€eni a vyzkumui o fungovani mozku. Vyzkumy
probihaly v poslednich sto letech po celém svété.

E — U — R neni novota podle cizich vzor{i nebo podle
zapadni médy. Nejde ani o vymysl jednotlivého teoretika,
ani o model, ktery napadl jednoho uditele z praxe.

E — U — R umoznuje i ve veétsi tfidé individualizovat
zakovi uceni, protoze u kazdého jednotliveho zaka
navazuje jeho uceni v tom bodé, kde zak se svymi
védomostmi a dovednostmi i postoji prave je. | v ramci
stejnych €innosti a prace s tymiz zdroji umoznuje
mnoho rdznych cest k pochopeni latky.

E — U — R neni jednotny tematicky plan pro celou
tfidu najednou.

Model E — U — R je vhodny zejména pro uc¢ebni
situace, v nichz si maji Zaci osvojit nové poznatky,
usporadat je do novych souvislosti, propojit se svymi
prozitky a zkuSenostmi. Zaroven umozriuje planovat
vycvik v socialnich a kognitivnich dovednostech Ci
pfimo kompetencich.

Pro zazitkové uCeni anebo u€eni postavené pouze na
vlastnim vyvaiji je lepSi sdhnout po jinych pldnovacich
modelech, napf. po Kolboveé cyklu.

Jak chapeme proces uceni, ktery je vystizen v mo-
delu E-U-R?

Béhem uceni se propojuje v mozku to, co jsme uz vé-
déli, znali, mysleli si, pfedstavovali, prozili s né¢im, co
pfichazi jako nové.

Na pocatku u€eni neni nase mysl prazdna. At uz
téma, nas mozek produkuje pfinejmensim asociace
a hypotézy vztahujici se k danému tématu.

Tomu, co mame v hlavé na poc¢atku uceni, fikaji né-
které psychologické a pedagogické systémy ,prekon-
cepty”. Jsou to naSe souCasné predstavy o tématu,
pojmu, problému, jimz se budeme v prabéhu uéeni
zabyvat. Tyto predstavy obsahuiji jak nase znalosti Ci
domnénky o tématu, tak také to, jak jsou znalosti na-
vzajem usporadany — v jaké poznavaci strukture se
v nasi mysli vyskytuiji.

V mysli pfi propojovani starého s novym vznikaji nové
poznavaci struktury — rozsifené védomosti usporada-
né v novych souvislostech. Tak vznika novy, UpIngjsi
nebo Iépe usporadany koncept — nova pfedstava o té-
matu, pojmu, problému. Toto nové pojeti studovaného
tématu je také doCasné a existuje v nasi mysli jen tak
dlouho, dokud je dal§im u€enim nebo zapominanim
nezménime.

Naucéené povazujeme za naucené tehdy, kdyz s jeho
pomoci mizeme porozumét dalSi a dalsi ,latce”, tedy
jevim svéta, ktery nas obklopuje.

Proto pouhé pamétné uceni nepovazujeme za uceni
plnohodnotné. Ma sv(ij vyznam pfi zvladani slovic¢ek
Vv cizim jazyce nebo pro recitaci i trénink paméti. Na-
memorované udaje anebo algoritmy obvykle funguji
pro zvladnuti tradi¢nich Skolnich uloh, ale vétSinou
nepomahaji pfi pochopeni ¢ehokoli skute¢ného oko-
lo nas. Memorovani bez porozuméni mize mit ve
specifickych pfipadech své opodstatnéni, ale neni
skute€né uceni.

Co je pro dobré uplatnéni E — U — R dulezité?

Model E — U — R nam pomaha uskutecnit efektivni
vyuku — proto na néj myslime pfi kazdé uvaze nad
uc¢ivem, nad cili vyuky, nad latkou. Nechystame ho-
dinu s vizi toho, jak vyborné zaky zaméstname tfeba
v evokaci. Promyslime, co se bude dit v kazdé z fazi —
co prace v ni pfinese uzite¢ného pro uc¢eni zaku.

Kazda z fazi potrebuje sviij ¢as. Uceni neprobiha
jenom ve fazi uvédoméni si vyznamu. Bez dobré evo-
kace a reflexe by uceni nestalo za mnoho.

Pro G¢inné uéeni a mysleni je dulezité, aby zaci
zvladli zapisovani svych informaci, svych otazek,
napadu, myslenek. Udaje a myslenky jen pomyslené
i vyrknuté se ztrati v ruchu prace. P¥i ueni se stale
vracime k tomu, jak jsme chapali jev, pojem nebo
myslenku na zacéatku a jak nyni. Osobni pribézné
zapisky jsou proto nezbytné.

Pro fazi uvédoméni si vyznamu musime davat zakam
informace nové, ucelené, smysluplné. Text, experi-
ment, vyklad, minilekce, video apod., v nichz ucitel
pfinasi tfidé nové informace ve fazi uvédomeéni si vy-
znamu, by mél byt dobfe zvoleny: musi pfinést néco,
co jesté nevédi, a nemohou to byt jen izolované udaje,
anebo jenom jejich vycet. Text musi pfinést pomérné
ucelené sdéleni o daném problému ¢i jevu — aby ho-
dina mohla mit jasny cil tykajici se chapani, mysleni,
uceni. Zdroj ovéem musi nabizet dostatek rGznych
informaci, aby zodpovédél hodné z zakovskych ota-
zek, a pfitom nesmi byt pfehustén podrobnostmi tak,
Ze Zaci ztrati orientaci. Nesmi byt ani moc dlouhy, aby
na néj zaci stadili svymi ¢tenarskymi schopnostmi.

Pro reflexi je dlleZité, Ze si ji déla kazdy Zzak za sebe.
Ucitel v ni nem(ize sledovat sjednoceni zakovskych
nazorll nebo ujednoceni Udajl, které si museji za-
pamatovat vSichni. Nechce-li, aby si vybirali véci
skute¢né nepodstatné, nemuze jim ty dilezité jen tak
nadiktovat. UCitel musi zaky naucit, jak se podstatna
véc pozna. To se kazdému zakovi bude hodit po cely
zivot, i kdyz v danou chvili si rizni zaci jako podstat-
né vyberou rozli¢né informace.



