ADD, ADHD, LMD

ADD = attention deficit disorder (porucha pozornosti);

ADHD = attention deficit hyperactivity disorder (porucha pozornosti s hyperaktivitou).
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mozkova dysfunkce) se snazily postihnout etilogii, aktualné uzivané oznaceni
syndromu vychazi z popisu chovani této poruchy. V mezinarodni klasifikaci nemoci
MKN-10 se pouziva oznacCeni Hyperkinetické poruchy, pod nimz je zafazena
Porucha aktivity a pozornosti (F90.0) a Hyperkineticka porucha chovani (F90.1).

Nejmodernéjsi oznaceni je v soucasné dobé ADD+ a ADD-, v zavislosti na pritomnost
hyperaktivity ¢i hypoaktivity.

Ve Skolském zakoné (zakon €. 561/2004 Sb., § 16) jsou tyto poruchy oznaceny jako
vyvojové poruchy chovani a spolu s vyvojovymi poruchami u¢eni (VPU), mentalnim,
télesnym a smyslovym postizenim, vadami feCi a autismem jsou zahrnuty do
kategorie zdravotniho postizeni. Ze zakona vyplyva détem s touto poruchou pravo na
vzdélavani, jehoz obsah, formy a metody odpovidaji jejich vzdélavacim potfebam a
moznostem. Tyto specialni vzdélavaci potfeby zjiStuje Skolské poradenské zafizeni.
Viz. také Vyhlaska €. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zaku a studentl se specialnimi

vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a studentli mimoradné nadanych.

Porucha se projevuje v pribéhu vyvoje ditéte v podobé nedostatkl v oblasti
kognitivnich a percep&né-motorickych funkci, v oblasti regulace afektl a emotivity a
také v socialnim pfizpusobeni. Zakladnimi tfemi znaky v projevu ditéte s ADHD
syndromem jsou vyvojove neprfiméreny stuperi pozornosti (poruchy pozornosti),
hyperaktivity a impulzivity. Pro diagnostiku syndromu ADHD je podstatné, zda se
uvedené pfiznaky vyskytovaly a) jiz pfed vstupem do Skoly, b) soustavné po dobu

delSi nez 6 mésicu, c) vyrazné Castéji nez u jinych déti stejného véku.

Tyto zakladni pfiznaky dité predisponuji k mnoha dalSim obtizim. ObtiZze se Casto
projevuiji jiz v raném détstvi, jsou dlouhodobé a s vyvojem ditéte se mohou ménit.
Jsou Casto spojené s neschopnosti dodrZovat pravidla chovani a provadeét
opakované po delsi dobu urcité pracovni vykony. Casto se proto také rozviji obtize v

uceni (viz. také VPU — dyslexie aj.), klinické zkuSenosti potvrzuji i Castéjsi vyskyt



pfiznak( deprese, Uzkosti, emoc¢nich problémud nebo problém v oblasti socialnich
dovednosti. Jde také o rizikovou skupinu ve vztahu k porucham chovani (v pripadé
dalSich rizikovych faktort jako je nepfimérené vychovné vedeni nebo disfunkéni

rodina). Uvedené obtize mohou pretrvavat i v obdobi dospivani a dospélosti.

U ditéte s ADD nedominuje impulzivita a hyperaktivita, vice problémd je v oblasti
pozornosti a v percepcné-motorickych schopnostech, fypickou je porucha efektivni
distribuce pozornosti pfi mentalni cinnosti, celkové pak pomalé osobni pracovni
fempo. Pro okoli jsou tyto déti méné napadné, vétSinou ve vyuce nevyrusuji a

,hezlobi®.

Dité, které je nesoustiedivé (charakteristické projevy déti s poruchou pozornosti):

«  Ma problémy se samostatnou praci a ma nevyrovnany vykon v praci ve Skole

« Neudrzi pozornost pfi tikolu nebo hie

« Nesousttedi se na okrajové detaily, pracuje ledabyle, s chybami, zabyva se pti jednom
ukolu jeste jinymi aktivitami

« Neposloucha instrukce, déla zbrklé, chybné zavéry:

« Sineumi uspotadat Skolni praci a svoje pracovni misto, neni schopno udrzet poradek

« Se zda byt duchem neptitomné, kdyz mluvime ptimo k nému

« Sineumi naplanovat tkoly, pracovni, sportovni i hravé aktivity

« Nelibé nese, odmita a vyhyba se angazovat v aktivitach, které vyzaduji mentalni usili a
trpélivost

- Casto ztraci nebo nemiize véas najit potiebné skolni pomticky, sesity, hracky,
sportovni potieby aj.

« Okamzité reaguje na zevni podnéty, necha se jimi rozptylovat

« Zapomina na denni aktivity ¢i povinnosti, které ma plnit

Hyperaktivni a impulzivni dité:

« Ma vysokou miru neuspotfadané aktivity: vypada, ze je v neustalém pohybu; nenecha v
klidu ruce, nohy, vrti se na zidli; vyhledava blizké predméty, s nimiz si hraje, vklada
do st apod.; opousti své misto, prochazi se po tfid¢ ve chvili, kdy se o¢ekava, ze bude
sedét — nedokaze setrvat na svém misté, ma velky pocti neklidu

« Je impulzivni s malym sebeovladanim — ¢asto néco nevhodné vyhrkne; nemtize se
dockat, az na n¢j ptijde fada; Casto skace do feci ostatnim nebo je rusi; ¢asto nadmérne
mluvi; dostava se do nesnazi tim, ze si véci nedokdze pfedem promyslet (jeho slova a
chovani ptedchazi myslenku); neziidka se zapojuje do fyzicky nebezpecnych ¢innosti,
aniz by pfedem zvazil mozné nasledky (skoky z vysky, vjizdéni na kole na silnici bez
rozhlédnuti apod.), ma problémy s ¢innostmi, které vyzadu;ji klid a ticho

« Ma potize s ptechodem k jiné ¢innosti

« Ma nepiiméiené silné emocni reakce 1 na drobné podnéty

« Je Casto socidln€ nevyzralé, ma komunikacéni obtize



Ne vSechny priznaky plati pro kazdé dité a jejich stuper se bude pfipad od pfipadu
liSit! Zakladnim kritériem je nepfimérenost projevu vzhledem k véku ditéte a také jeho

dlouhodoby vyskyt.

PFi¢iny ADHD/ADD nejsou v sou€asnosti zcela znamé a nelze proto vzdy urcit
jednoznacnou pricinu. Nejvétsi vliv se pfisuzuje dédic¢nosti nebo biologickym
faktoradm. Mezi mozné pficiny se fadi: dédi¢nost; biologické/fyziologicke pFiciny —
neurologicka porucha zpracovani nervovych impulsU; zdravotni komplikace v
téhotenstvi nebo pfi porodu; znecisténé zivotni prostredi a strava; uzivani alkoholu a

drog v téhotenstvi.

Vyskyt ADD/ADHD v détské populaci se odhaduje v rozmezi 3-10 % déti Skolniho
véku, u chlapcu je vyskyt poruchy ¢astéjsi nez u dévc¢at (nejCastéji udavany pomér 6

: 2), u dévcat byvaiji zpravidla projevy poruchy méné napadné.

anamnézy a psychologickém vySetfeni ditéte (kognitivni a percepcné-motorické
funkce, pracovné-volni a emoc¢né-socialni uroven ditété), ve vaznéjsich pfipadech
byvaji také vyuzivany neurologické vysSetfovaci metody jako je
elektroencefalografické vySetfreni (EEG) a dalSi zobrazovaci metody vySetreni
abnormity. U ¢asti déti s ADHD syndromem se vyskytuji nékteré znaky epileptické
aktivity, i kdyz nikdy zachvat nemély a s nejvétsi pravdépodobnosti také mit nikdy

nebudou. Jejich véasné rozpoznani je dllezité pro prevenci a odstranéni rizika.

Napravné postupy vyplyvaji z pestrosti pfiznaku poruchy a jsou dany také
mezioborovym pristupem. Nékteré pouzivané postupy maji charakter 1éCby, jiné
rehabilitace, jiné u€eni a cvieni, nelze mluvit o jediném zpUsobu napravy. V Iékarsky
oduvodnénych pfipadech je vyuzivana farmakoterapie (podpora pro lepsi aktivaci
nervovych bunék), EEG-biofeedback (trénink funkci nervové soustavy pfimo na
urovni aktivace pozornosti a soustfedéni, posileni vile, sebeovladani aj.) nebo
pohybova rehabilitace (aktivace ochablého svalstva a zlepSeni motorické
koordinace). Mezi napravné postupy patfi také logopedicka naprava a v neposledni

fadé metody poradenské psychologie (feSeni vychovnych nesnazi, adaptacnich



obtizi ditéte, nacvik relaxace aj.) a specialni pedagogiky (rozvoj percep&né-
motorickych funkci, napravné postupy u specifickych poruch uceni — dyslexie apod.).
Moznosti napravnych postupu Ize konzultovat pfimo s odborniky v pedagogicko-

psychologické poradné.

Stézejni pro zdarny vyvoj ditéte je vSak pfedevSim odpovidajici vychovny pfistup
v rodiné a v dobé pInéni Skolni dochazky nabyva silné na vyznamu také pedagogicky
pristup ve Skole. Vychova muze dalSi vyvoj ditéte velmi vyznamné ovlivnit — a to jak v

pozitivnim, tak v negativnim sméru.

Ze strany rodiny a Skoly doporucujeme uplathovat tyto vychovné zasady (Kebza,
2001):

1. VU&i ditéti vystupujeme s laskavosti a predevsim ze strany rodicu s laskou,
spojenou s klidem, optimismem a velkou trpélivosti.

2. Posilujeme sebevédomi ditéte, pfedevsim tim, Ze ocenime kazdy jeho uspéch, ale
i kazdou projevenou snahu. Snazime se ditéti vychazet vstfic vytvofenim vhodnych
podminek k tomu, abychom mohli pochvalu a ocenéni co nejCastéji projevit. Snazime
se také predchazet tomu, aby se dité néCemu naucilo Spatné. Zabranénim
neuspéchu pfedchazime vzniku a rozvoji pocitu ménécennosti.

3. Vedeni ditéte k praci by se mélo odehravat spiSe formou nasi aktivni spoluu€asti
na spole¢né ¢innosti (praci i hfe) nez formou zadavani ukolu. P¥i praci dité vedeme,
povzbuzujeme a uklidfiujeme slovné i obCasnym pratelskym dotykem. Snazime se
predejit chybam a nevhodnému chovani.

4. Aktivitu ditéte zalozime na jeho spontannosti a zajmu. Praci i hrani délime na
pomérné kratké intervaly (cca po 10-15 minutach) a tyto useky Cinnosti prokladame
dostatecnym odpocinkem.

5. Ditéti umoznime dostatek spontanni hry a pohybu viibec, a to i v pribéhu pobytu
ve $kole, u mladsich $kolnich déti i v prib&hu samotného vyudovani. Resenim
vétSinou nejsou aktivity v ramci sportovnich krouzkl a oddill, nebot fizena pohybova
¢innost témto détem vzdy radost a uvolnéni nemusi pfinést. Ditéti bychom méli
umoznit volit si pfi hie i praci (napf. pfi domaci pripravé na vyucovani) polohu podle
jeho spontanni potfeby — tedy napf. vkleCe, vestoje nebo i v pohybu.

6. VSestrannou podporu by dité mélo nachazet predevsim v rodiné, a to u vSech



jejich ¢lend. Rodinna atmosféra by méla byt prostoupena duchem podpory ditéte a
spoluprace s nim pfi hie i plnéni povinnosti. PfedevSim my sami musim dbat na
posilovani presvédcCeni ditéte o jeho postaveni jako rovnopravného €lena rodiny.

7. Snazime se predchazet nedorozuménim v komunikaci mezi rodinou a Skolou a co
nejvice podnécujeme vzajemnou komunikaci a spolupraci. Je tfeba poditat zejména
zpocatku Skolni dochazky s nizsi samostatnosti ditéte a s nutnosti vy$si miry jeho
vedeni a podpory. Ve Skolnich podminkach bychom méli podle konkrétnich moznosti
tfidy upfednostriovat, aby hyperaktivni dité sedélo v lavici v blizkém dosahu
pedagoga a pokud mozno samo (s ohledem na minimalizaci ruSivych podnéta).

8. Dbame na dobry celkovy zdravotni stav ditéte, usilujeme o Uzkou spolupraci s
oSetfujicim lékafem, ktery by mél byt o stavu ditéte a jeho vyvoji podrobné
informovan.

9. Sledujme bedlivé vyvoj ditéte, jeho uspéchy, ale pfedevsim jeho reakce na
neuspéchy. Na nepfiznivé prozivané neuspéchy (zvlasté ve Skole) podle situace
aktualné reagujeme ocenénim i malych uspéchli doma ¢&i pfipomenutim pozitivnich
vlastnosti ditéte. Neponechavejme dité prozivat jeho neuspéchy o samoté, Setrné je
s nim probirejme a vytvarejme véas jejich hodnotné protiklady. Nevzdavejme se ani
tehdy, jsou-li obtize ditéte velmi vyrazné, nezapominejme na moznost konzultovat
nesnaze s odborniky.

10. Zvazujme vcas stfizlivé a vécné nejvhodnéjsi perspektivu ditéte z hlediska studia
nebo jiné pripravy na povolani. Pro déti se syndromem ADHD nemusi byt problém
absolvovani stfedni nebo dokonce vysoké Skoly. Jejich intelektova kapacita je
srovnatelna s béznou détskou populaci, hyperaktivni déti vSak presto byvaji
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spokojenosti a seberealizace ditéte v té které Cinnosti.

DalSi podnéty pro pedagogické vedeni déti s ADD/ADHD:

Obecné plati: pracuje-li dité pod kontrolou, jsou jeho vysledky mnohem lepSi.
Dospély za dité musi drzet hranice, strukturovat pracovni proces, eliminovat rusivé
vlivy z okoli aj. DalSi doporu¢eni mohou vyplynout ze zavéra odborného vysetreni
ditéte.



Ukolem pedagoga neni odstrafiovani nezadoucich projeva ditéte. V moznostech
pedagoga je vSak upravovat podminky vyuky tak, aby se minimalizoval vliv
negativnich projevu ditéte na vysledky jeho $kolni prace, praci celé tfidy a vztahy

v kolektivu déti. Pohled ditéte muze byt Casto odliSny od vnimani situace ze strany
ucitele. Détem by proto mély byt ze strany pedagogu vytvareny pfrilezitosti ke sdéleni
svych pocitl a prozivanych obtizi ve vyuce nebo mezi spoluzaky. Zakladem je vztah

zalozeny na dlivére a respektovani pfirozené autority pedagoga.

UziteCnou pedagogickou strategii je €asta zpétna vazba, nebo-li zpétné podavana
informace o kvalité vykonu a chovani (Zelinkova, 2003). Pochvala a pozitivni
hodnoceni plsobi jako zpevnéni zadouciho chovani. Pozitivni posilovani musi
nasledovat ihned po spInéni ukolu, vztahuje se pfitom i na ukoly, jejichz plnéni
oCekavame u jinych déti jako samoziejmé. Zpétné vazby by nemély dité rusit v pravé
provadénych cCinnostech. Je-li zpétnou vazbou upozornéni na chybu, musi
nasledovat konkrétni doporuceni, jak se chyby vyvarovat. Pfipadné upozoriiovani na
chyby by mélo byt konkrétni, kratké a jasné. V jednani s ditétem zachovavame klid,
mluvime klidnym hlasem, upfednostnujeme kontakt z o€i do oci. K posilovani
zadouciho chovani je vhodné vyuzivat také €innosti, které ma dité rado. Podavané
instrukce by mély obsahovat jen nékolik malo krokd. K ovéreni pochopeni a
zapamatovani je vhodné dité nechat instrukce zopakovat. Naro¢nost a rozsah
zadavanych ukoll by mély vychazet z konkrétnich pracovnich vysledkd daného
ditéte.

Jako velmi uzite€ny zdroj praktickych informaci pro praci dop. pedagogim zejména
knihu: Riefova, S.: Nesoustfedéné a neklidné dité ve Skole. Praktické postupy pro

vyucovani a vychovu déti s ADHD. Portal, Praha 1999.

Etopedie a jeji pojeti v systému specialni pedagogiky, predmét etopedie,
odliSnosti etopedie od ostatnich specialné pedagogickych disciplin

Etopedie je mlady obor, jako samostatnd disciplina vznikla v 60.letech.
Poruchy chovéni z pohledu pedagogického, jejich etiologii, projevy, moznosti
napravy 1 prevence tedy feSi tento obor, jeden ze Sesti soucasti specidlni
pedagogiky. Toto slovo pochéazi ze slova ,,ethos* (mrav) nebo ,,éthos* ( zvyk).V
1.pol.20.st.se otazkami vychovy mravné vadnych zabyvala pedopatologie. Od



roku 1948 tesila problematiku obtiZzné vychovatelnych defektologie a od roku
1963 specialni pedagogika. V t¢ dob¢ byla etopedie soucasti psychopedie.
Vyclenila se v 1969 kvuli rozdilnosti problematiky, predmétu cinnosti, objektii
plisobeni, ale 1 v odliSnosti v siti a charakteru Skolskych zarizeni.

Etopedie

- hleda cesty jak motivovat déti k jinym zplisobim chovani, jak je motivovat ke
vzdélani

- zaméfuje se na vyzkum jedince s poruchou emoci a chovani ( dale jen PCH
a E) v celém jeho kontextu

- zabyva se edukaci, reedukaci a zkoumanim jedincii s PCH a E

- zabyva se formami a prostfedky edukacnich aktivit pro ovlivilovani jejich
chovani

- predmétem jeji teorie je vyzkum mordlniho formovani osobnosti jedince
sPCHaE

- specifikem problematiky je postizeni — PCH a E a naruSuje socidlni vztahy,
etopedie je tedy zaméfena na souvislosti osobnostniho vyvoje (individualita
jedince), kritické Zivotnich udalosti (biografie) a socialni vztahy (socialni
zaclenéni).

Predmétem etopedické teorie jsou otazky spojené:

s terminologii oboru

- s diagnostikovanim typu a stupném poruchy

- s etiologii PCH

- s prevenci PCH

- s intervenci ve vychovné vzd€lavacim procesu

- s vlivem PCH na jeho postoje, socialni vztahy a prostiedi
- s reedukaci PCH nebo E

- se vztahem mezi edukaci a PCH

Postaveni etopedie uvnitr specialni pedagogiky

Az do 80.let méla etopedie funkci sekundarni.Edelsberger a Kabele uvadéli
jako jednu skupinu p7icin PCH nasledky onemocnéni nebo defektu riazného
druhu a stupné. PCH byla tedy diisledkem neschopnosti kompenzovat
defekt.Filozofie reedukace méla byt zaméfenost na defekt primarné bez ohledu
na intenzitu PCH. StéZejni prace etopedie byla s ostatnimi spec.ped.disciplinami
v analyze a metodickych podnétech pii péci o jedince s kombinaci vady
mentalni, smyslové nebo télesné. Tyto discipliny zajistovaly veSkerou péci a
etopedi byli konzultanti pii metodickych postupech.



V soucasné dob¢ se etopedie vyviji jako samostatny védni obor a vyuziva stejné
metodologické postupy jako ostatni discipliny spec.ped. a tizce s nimi
spolupracuje.

Zakladni odliSnosti etopedie od ostatnich specidlné pedagogickych disciplin:

1.terminologie

- je rozdilna v kazdé discipling spec.ped.,vaze se na typ postizeni a terminologii
s tim souvisejici

- v ostatnich disciplindch Castéji vychédzi z medicinské terminologie

- etopedie pfejima napf.terminy sociologie, psychiatrie, prava atd.

2.charakter postizeného jedince

- zatimco v somatu, psychu, surdu i logu jsou objektem ped. usili nejcastéji
jedinci s poskozenim vrozenym, v piisobnosti etopedie pfevazuji jedinci

s poskozenim ziskanym v prib¢hu Zivota

- pro napravu jedince je vyznamnéjsi jeho vnitini ptedpoklad ke zméné
hodnotové orientace nez-li intenzita poruchy.

3.segregacni tendence intervence

- v ostatnich peckach smétuje spec.ped.intervence do kol hlavniho proudu,

v etopedii je segregace ( vyjmuti jedince s jeho ptirozeného socidlniho prostredi
a umisténi do $kolského zatizeni pro UV nebo OV) jednim z intervenénich
opatieni.

Etopedie

Ma jasné postaveni uvnitt pedagogickych véd, jako podobor specidlni
pedagogiky je jednim z okruhil védniho oboru pedagogika. Vychazi z teorie
obecné pedagogiky. Neni Zadnym odvétvim psychologie nebo psychiatrie.
Vyuziva poznatky pedagogiky, pfijima zasady, principy teorie vychovy a
didaktiky, které aplikuje a modifikuje.

Propojenim poznatkl psychologie a pedagogiky vytvati vlastni metody a
postupy, které spec.pedagogiim umoziuji vyuzivat ped.proces k ovliviiovani
interakce jedince a PCH a E a k vytvareni novych vzorct chovani v modelovych
situacich, k vytvatreni a posilovani jeho pozitivniho sebehodnoceni.

Svym tzkym zaméfenim na déti a mladez s problémy v chovani na jednu stranu
ovétuje ucinnost metod a postupti obecné pedagogiky, na druhou stranu ukazuje
na mista v pedagogickém procesu a jeho systému, ktera jsou rizikova a kterym
je potfeba v obecné ped. vénovat zvySenou pozornost.

Vztah etopedie k vybranym spolupracujicim oborim



Etopedie erpa ve své teorii i praxi z mnoha védnich obortl. Uzka spoluprace

s obory spolecenskymi a biologickymi jako jsou napft. psychologie, medicina,
sociologie, filozofie, pedagogika, penologie, pravo atd. souvisi

s multifaktoridlnim dimenzi etiologie a napravy PCH a E.

V praxi se na speciadlné¢ pedagogickém vedeni jedince s PCH a E. podili vzdy
vice odbornikil. Pohled na stejného jedince se stejnymi problémy v chovani
zruznych whli riznych odbornikii pomaha vytvaret komplexni obraz o jeho
situaci. Vytvaii prostor pro odbornou diskuzi nad progndézou jeho Zivotnich
perspektiv a soucasné eliminuje subjektivni pristupy k teSeni jeho situace.

Psychologie

Z hlediska etopedie je vyznamné, Ze psychologie poddva popis a tfidéni
psychickych jevi a jejich zékonitosti. Poznatky z psychologie pomahaji nalézt
optimalni a u¢inna feSeni pro individualni ptipady poruch emoci a chovéani, jsou
podkladem pro hypotetické prognoézy vyvoje a ukazuji na vyznamné faktory
vnitiniho prostiedi osobnosti pro stimulaci a motivaci chovani. Z psychologie
cerpa spec.pedagogika pii konstrukci hypotézy o etiologii konkrétnich projevi
poruchového chovani. Na podkladé¢ psychologickych teorii rozhoduji
spec.pedagogové o koncepénim pfistupu feSeni individudlni situace jedince
s PCH a E. Psychologie nabizi spec.pedagogice poznatky, které pomahaji hledat
cesty a nastroje pro nastoleni opatfeni ve prospéch zmény v trendu chovani a
optimalizovat Zivotni perspektivy jedince s PCH a E.

Vyvojova psychologie

Nabizi etopedii dilezité poznatky o mravnim vyvoji ditéte. Ukazuje na normalitu
vyvoje, na vykyvy v chovani, které se vztahuji k ur¢itym vékovym obdobim.
Identifikuje odchylky v chovani jedince a jejich intenzitu a vytvaii hypotézy o
jejich dusledcich pro vyvoj a pro dalsi Zivot stejné jako formulovat prognozy
dalsiho vyvoje.

Pedagogicka psychologie

Etopedie vyuziva poznatky o psychologickych aspektech vychovné —
vzdeldavaciho procesu a jejich viivu na UspéSnost zédka. VyuZziva poznatky o
vlivech vztahli uvnitt vzdélavaciho procesu na chovani zdka a jeho postoje ke
vzdélavani. Dilezité jsou i poznatky o profesionalnim chovani pedagoga a jeho
vlivu na chovani a na postoje zaka.

Socialni psychologie



Poskytuje poznatky o viivech socialni interakce na chovani jedince , na jeho
postoje uvniti socidlni skupiny. Umoziuje piednéjsi diagnostiku etiologie PCH,
prognozu edukace a vyuzivani ped.situaci k eliminaci nezddoucich zptsobt
chovani a k vytvareni Zddoucich ndvyki chovani.

Forenzni psychologie

Etopedie z ni Cerpa poznatky z oblasti psychologie pachatell trestné ¢innosti se
zvlastnim zietelem k détem a mladistvym.

Pedagogika

Se zabyva vzdélavanim a vychovou v nejriznéjSich sférach zivota spolecnosti.
Zkouma podstatu a zakonitosti vychovy jako spolecenského jevu a jako
usmérnéné vytvareni psychickych procesli, schopnosti a vlastnosti clovéka.
Zkouma cile, obsah, podminky, metody a prostiedky vychovy.

Socialni pedagogika

M4 svym obsahem k etopedii nejblize. Je to mladd disciplina, je ve stadiu
rozvoje, profiluje se od 90.let. neexistuje jesté jednotné pojeti této discipliny.
Pfedmét svého z4jmu vidi v prostiedi a jeho faktorech. Zkouma jejich ptisobnost
na vznik rizikovych skupin mladeze. Ale etopedie mé jako piredmét zijmu
samotné symptomy a projevy socialné rizikovych nebo ohrozenych subjekti a
jejich reedukaci.

Penologie

Se zabyva trestem a trestdnim a UCinky téchto sankci z hlediska volby takového
plsobeni, aby se zabranilo opakovani trestniho ¢inu. V soucasné dobé se tato
véda zaméfuje nejen na staciondrni sankce ( spojené nepodminénym trestem
svobody), ale zajem se presunuje 1 na alternativni tresty ve smyslu socialné-
rehabilita¢nich modelt.

Penologie mé nejblize k etopedii ve své discipliné — penitenciarni pedagogice.
Ta se zabyva zvlaStnostmi procesu polepSeni, ndpravy, pozitivnich zmén
chovani v pritbéhu penitencidrniho procesu ( spojeného s uplatiiovanim terstu).
Resi specifické problémy zachazeni s véznénymi, podili se na zpracovani
programil zachazeni a tim pfispiva k napliiovani vychovné funkce trestu.



