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vyucovani, klasifikace a konceptualizace vy-
sledkt u¢eni a vyucovani z hlediska rozvoje

Vymezeni problému
Vyucovaci pfedmét plni svou

funkci, jestlize zprosttedkovava zdkiam
odpovidajici informace, které jim umoznuji
jak plnohodnotny a spokojeny osobni Zivot,
tak i dspé$nost v profesiondlnim Zivoté.
Ukolem pedagogického vyzkumu ptitom je
predev$im definovani odpovidajicich obsaht
a forem vyucovani. Pedagogickopsycholo-
gicky vyzkum poskytuje informace nutné
jednak pro hlubsi pochopeni jednotlivych
komponent tohoto procesu (predev$im Zdka,
ulitele a tfidy) a jejich fungovani (napiiklad
psychické procesy a zvldstnosti aktivované
pti vyu€ovani, vyukovd komunikace a inter-
akce), jednak informace pouZitelné jako kri-
térium udinnosti vzdélavaciho procesu, a to
predevsim na procesudlni trovni (naptiklad
aktivace a rozvoj kognitivnich a motiva¢nich
procest ve vyucovani a prostfednictvim

psychickych procest zakua).

Pfedkladana studie se tyka predevsim
druhé jmenované oblasti. Nagim cilem je
poskytnout pedagogickému vyzkumu a pe-
dagogické praxi informace, které umoznuji
zmapovani souc¢asného stavu jednotlivych
vyucovacich predméta z hlediska aktivace
zakovské motivace, zprosttedkovani vyzna-
mu a prozitku vlastni kompetence zakiL.

Teoretickd vychodiska

a vysledky relevantnich

vyzkumnych studii

Vychodiskem pro sbér a syste-
matizaci nasich vyzkumnych dat je koncepce
socidlni reprezentace a subjektivni reprezen-
tace (v nasi terminologii obecnd predstava
o daném jevu ve spole¢nosti a individudlni

* Pispévek vznikl v rimci grantového projektu GACR 406/06/0438 ,,Motivaéni struktury - jejich vnitfni
vztahy, moznosti jejich ovliviiovani v kontextu uceni a vyucovani®



pfedstava jedince o ném). Socidlni re-
prezentace je zde chdpdna jako mnoZina
pojmu, vypovédi a objasnéni jevil, které se
vytvaii na zdkladé vzajemné komunikace
jedincti dané spole¢nosti a maji charakter,
odpovidajici mytam tradi¢nich spole¢nosti
(Moscavici 1981). Subjektivni reprezentace
je pak individualni obraz, koncept daného

jevu, pficemZ mezi socidlni a subjektivni
reprezentaci dochdzi k plynulému ovliviio-
vani. Pti aplikaci na vychovné-vzdélavaci
systém, v naSem pripadé predev$im na
oblast vzdélavani a na vyucovaci predméty,
1ze uvazovat o nasledujicim schematickém
modelu vzdjemnych vztahil jednotlivych
komponent:
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« ZkuSenosti z vyudovan(

Vyucéovani danému predmétu je zde
chdpéno jako interakce subjektivni repre-
zentace ucitele a zak® na urovni predstav
o jeho obtiZnosti, zajimavosti a jeho spo-
le¢enském vyznamu. Tato predstava je na
strané ucitele ovlivnéna (formovana) jak jeho
pedagogickym vzdélanim, jeho zkusenostmi
a osobnostnimi vlastnostmi, tak i socidlni
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reprezentaci tohoto pfedmétu, tj. obecnou
predstavou o funkci zminéného pfedmétu ve
spole¢nosti. Na strané Zaku je tato subjektivni
reprezentace obdobné ovliviiovana socialni
reprezentaci pfedmétu a jejich individudlni
zkudenosti s timto predmétem, kterd je indi-
vidualizovana na zaklad¢ jejich komponent
osobnostnich vlastnosti. Uvedend interakce



ucitelovych a zdkovskych subjektivnich re-
prezentaci predmétu pak podstatné ovliviiuje
zakav postoj k predmétu, jeho motivovanost
v pfedmétu ¢&i pocit pretizeni nebo nudy
(Lohrmann 2008).

Predstava Zaka o jednotlivych vyucovacich
predmétech — jeho subjektivni reprezentace
predmétu — se pak odrazi nejenom v jeho
postoji k danému vyucovacimu predmétu,
ale mtiZe podstatné ovlivnit vlastni sebepojeti
zaka. To ukazuje vyzkum, ktery byl zaméren
na zjistovani toho, jaky image maji pfirodni
védy u némeckych zaka a jaké predstavy
o Zacich, ktefi tyto pfedméty preferuji, jsou
témito zaky automaticky asociovany. Bylo
zji$téno, ze nékteré predméty maji velmi
vyhranény image a Ze Zaci maji tendenci
regulovat svou vlastni identitu tim, Ze své
zajmy zaméfuji na pfedméty podle tohoto
image. Jak uvadéji autofi studie, Zaci tim
implicitné ovliviiuji své sebepojeti (Kessels;
Hannover 2006).

Rozdily v subjektivnim vyznamu pfipi-
sovanému matematice a fyzice u studentt
vybranych stfednich $kol zjistuje u nas
R. Poschl (2005) pomoci metody séman-
tického diferencidlu. Vysledky ukazuji, ze
pojmy matematika a fyzika jsou studenty
nejblize spojovany s vyznamy pojmu $kola,
teorie, povinnost, vzorec a pravda. Podle
vysledktl studenti nevnimaji vyznamovou
provazanost pojmi matematika a fyzika
s pojmy jako jsou véda, ptiroda, laska, zivot,
budoucnost. Fyzika je studenttim ,vzdalend®,
»hudna® ,08kliva“ a ,slozitd“. Matematika
je studentim ,vzdélena“ méné nez fyzika
a pokladaji ji za vice ,uZite¢nou®. Vnimany
vyznam fyziky z pohledu studentd, které
fyzika ,,bavi®, je v8ak jiny. Fyzika je pro tyto
studenty nejen vice ,uzite¢nou, ,,pestrou’,
krasnou®, ,,aktivni®, ,,zdbavnou* ale i ,mla-
dou“ a méné ,,slozitou”

Tyto vysledky zajimavé dokresluje dalsi
dotaznikové $etteni, které bylo realizovano

na vzorku 4234 z4ka zakladnich $kol, stu-
dentil gymnazii a sttednich $kol a které bylo
zaméfené mimo jiné na pohnutky k uceni
se fyzice. Na tom, pro¢ se uéi fyziku, se
Z4ci a studenti raznych typu $kol pomérné
shoduji: ,,chci mit dobré znamky®; dru-
hym dtvodem je, Ze ,rodice chtéji, abych
mél/a dobré znamky*“ U stfednich $kol
technického zaméreni vak studenti jako
nejsilnéjsi davod udévaji: ,fyziku budu
potiebovat ve svém povolani® Za nejslabsi
duvody oznacili respondenti: ,,fyzika mé
bavi“a ,rodice si mysli, Ze fyzika je dalezita“
(Z4k 2007, Dvoiéak 2008).

Rozdilny vliv pfedmétu na cilovou orien-
taci zaka ukazuje jind studie, kterou autofi
Sparfeldt et al. (2007) provadéli na vzorku
1210 zaka 7.-10. ttidy v pfedmétech mate-
matika, fyzika, chemie, ném¢ina, angli¢tina
a déjepis. Na zakladé konfirmativni fakto-
rové analyzy zjistili, Ze nejenom osobnostni
specifickd tendence, ale i charakteristika
jednotlivych vyu¢ovacich predmétii ovliviiu-
je takové motiva¢ni komponenty, jako jsou
vyhledavani vykonovych tukolt, vyhybani se
ukoliim vztaZzenym na vykon a vyhybani se
spolupraci ve vyucovani.

Odraz socidlni reprezentace predmétu
v subjektivni reprezentaci zaka ukazuje
ndzorné vyzkum na 77 dvandcti- a tfi-
néctiletych zacich ze dvou stfednich kol
v Némecku. Bylo zji$téno, Ze zdci maji
o predmétu télesnd vychova predstavu, Ze
ma pozitivni antistresové piisobeni, zvy$uje
schopnost koncentrace a pozornosti a ma
pozitivni vliv na emociondlni rovnovahu
(Bleicher 2007).

Na vliv pfedstavy o pfedmétu na prozitek
Zakut ve vyucovani lze usuzovat i z vysledku
jiné studie, kterd pavodné zjitovala ve
120 t¥idach stfednich $kol komunikaci, zpu-
sob vedeni zaku, zpisob utvafeni a vedeni
hodiny uciteli a v zavislosti na tom, jak se
Zé4ci v dané hodiné citi, kolik stresu prozivaji



a nakolik jsou do hodiny vtazeni. Vysledky
ukazuji vyznamny vliv ucitele na to, jak se Zdk
vhodiné citi. Byly ale také zjistény vyznamné
rozdily na urovni pfredmétd. V pfedmétech
pro tyto Skoly specifickych, v ekonomii
a Gcletnictvi, byl vliv ucitele na to, jak se
Zaci pti vyucovani citili, vétsi nez v némciné
a angli¢tiné (Eder 2004).

Cilené vzdélavani a trénink ucitelt (jak
ukazuje jind studie, ktera zjistovala vliv
uditelovy znalosti motiva¢nich zdroju zaku
a metod jejiho zvySovani prostfednictvim
ptipravy motivujictho vyucovani) snizuji
rozptyl vlivu jak spolecenskych, tak indivi-
dudlnich predstav o charakteru predmétu.
Vysledky ukazuji statisticky vyznamny rozdil
v intenzité motivace zaku pfi vyuc¢ovani ma-
tematiky mezi skupinou uciteld, ktefi absol-
vovali jak teoretickou piipravu, tak i trénink,
skupinou ucitelt, ktef{ méli k dispozici pouze
pisemné materidly, a skupinou bez interven-
ce (Fischer 2006).

Pfes uvedené vyzkumné prace, které
poukazuji na moznou $ir$i platnost ndmi
vytvofeného modelu, je tfeba se zminit,
Ze se jednd o model ryze pragmatického
charakteru, uréeny k ucelu interpretace
vyzkumnych udajt v kontextu pedagogické
teorie a praxe.

Vyzkumné cile

Nasim cilem je poskytnout pe-
dagogickému vyzkumu a pedagogické praxi
informace o sou¢asném stavu jednotlivych
vyucovacich pfedméta z hlediska aktivace
zakovské motivace a zprosttedkovani vyzna-
mu a prozitku vlastni kompetence zdki. N4s
vyzkum se zamétil na nésledujici proménné,
které slouzily jako globdlni charakteristiky,
poskytujici informaci o socidlni reprezentaci
vyucovacich predmétt v populaci Zéki na
zékladé sumdrnich udaji individudlnich
zakovskych reprezentaci (pfedstav a postoji)
téchto predméta.
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Jedna se o vypovéd zak o:

- oblibé piedmétu jako charakteristice
emocionalniho prozitku z pfedmétu
a v pfedmétu, ktery je, jak uvadi napf.
Meyer a Turner (2006), jednak pfedpo-
kladem a jednak vysledkem motivace
k u€ebni ¢innosti;

- vnimané obtiZnosti piedmétu, charak-
teristice, ktera se vztahuje k celé fadé
motivaénich procest ve vyu€ovani, jako
je pocit vykonnosti, sebeobraz, Gispéch
a dalsi (viz napt. Urhahne 2008);

- jejich motivaci v daném piedmétu, ktera
je predpokladem pro realizaci efektivni
ucebni ¢innosti;

- profitku viastniho naddni k tomuto pied-
métu jako kompetenéni slozky motivace
ucebni ¢innosti;

- vlastni pili jako realizované motivaci ve
vyucovani a v domaci pfiprave;

- vyznamu piedmétu jako motivaénim
zdroji zprostfedkovaném zvnitinénou
socialni reprezentaci pfedmétu z hlediska
jeho uplatnéni ve spole¢nosti.
Vztahovym rdmcem teoretickych pozic,

0 néz se prezentované vyzkumy opiraji, je

syntetizujici pedagogicko-psychologicka

koncepce Zdkovské motivace k uceni Hra-
bala, Mana, Pavelkové, kterd byla podrobné
vysvétlena ve dvou vydanich monografie

»Psychologické otazky motivace ve $kole®

(1984, 1989) a v monografii ,Motivace zaka

k uceni (Pavelkova 2002). Prezentovana

koncepce ma otevieny charakter a analyza

globalnich motiva¢nich charakteristik ji
vhodné doplnuje.

Vyzkumny vzorek

Vyzkum realizovany v letech
2005-2007 probihal ve dvou etapach. V obou
etapach byli sledovani Zaci druhého stupné
ZS. Prvni etapy v letech 2005 a 2006 se zii-
¢astnili pouze Zdci, druhé etapy (v roce 2007)
ivsichni jejich ucitelé. Konkrétné se jednalo



02071 z4ka ve 101 tfidach z osmndcti $kol,
ktefi byli sledovani v letech 2005 a 2006
a 1037 zaka a 179 u¢itelt v 50 tiidach ze
sedmi kol v roce 2007. Skoly byly vybrany
tak, aby dobte reprezentovaly $koly v CR.

Pocty sledovanych Zaki

udévd nasledujici tabulka. Za pozornost stoji
vyraznd prevaha chlapci, kterou lze vysvétlit
skute¢nosti, Ze na viceletd gymnazia odcha-
zeji ve vét§im poctu divky.

1. etapa 2. etapa celkem
ro¢nik | chlapci | dévcata | celkem | chlapci | dévc¢ata | celkem | chlapci | dévcata | celkem
6. 282 259 541 102 80 182 384 339 723
7. 280 250 530 130 104 234 410 354 764
8 262 242 504 152 131 283 414 373 787
9 282 214 496 169 169 338 451 383 834
celkem | 1106 965 2071 553 484 1037 1659 1449 3108

Vyzkumnd metoda
a sledované proménné
Vychodisko - dotaznik postoju
k pfedmétim (Hrabal 1988).
Pavodni dotaznik obsahuje dotaz na
o oblibu pfedmétu - posuzovano na
5stupriové §kéle (1 - velmi oblibeny pred-
mét ..... 5 — velmi neoblibeny predmét);
» obtiZnost pfedmétu - posuzovano na
5stupiiové kéle (1 - velmi obtiZny pred-
mét ..... 5 — velmi snadny pfedmét);
o vyznam piedmétu - posuzovano na
5stupiiové $kale (1 - velmi vyznamny
predmét ..... 5 - nevyznamny predmét).

Dotaznik byl rozsifen o nésledujici dotazy

 znambka na poslednim vysvédcenti;

» nadani pro pfedmét - posuzovano na
5stupniové $kale (1 - velmi nadany .....
5 - nenadany);

« motivace v pfedmétu - posuzovano na
5stupriové $kéle (1 — velmi motivovan
..... 5 - nemotivovany)

o pilevpifedmétu - posuzovano na 5stup-
nové skale (1 - velmi pilny ..... 5 nepracu-
jici (liny)).

Utitelé jednotlivych predméta posuzovali
své zaky ve stejnych charakteristikach jako

74ci. Navic jesté posuzovali vykon Zaka v pred-
métu na 5stupniové $kale (1 - podévd velmi
dobré vykony ..... 5 - podava slabé vykony).

Postoje byly zjistovany u nasledujicich
vyucovacich pfedmétti daného postupného
ro¢niku: ¢esky jazyk, matematika, anglicky
jazyk, némecky jazyk, fyzika, chemie, pfiro-
dopis, zemépis, déjepis, obcanska vychova,
rodinnd vychova, vytvarna vychova, hudebni
vychova, télesnd vychova, pracovni vychova,
informatika (na nékterych gkolach byla vy-
udovéana pracovni vychova i informatika, na
nékterych jen pracovni vychova, respektive
jen informatika).

Charakteristika jednotlivych pred-
métu vyuéovanych na druhém
stupni zdkladni skoly z hlediska
obliby, vyznamu, naddni, pru-
mérného prospéchu a zdkovské
motivace

A) Uroven 7dkovskych

postoju k jednotlivym

predmétim

Uroven zakovskych postojt
k jednotlivym pfedmétiim je nejprve heslo-
vité popséna prostfednictvim charakteristik



$kolnich predmeéta. Charakteristiky vznikly
na zakladé analyzy zakovské percepce obli-
benosti, obtiZnosti, vyznamu, odhadu nadani
pro pfedmét, motivace pro predmét a pile
v pfedmétu.

Cesky jazyk: neoblibeny (posledni misto
z hlediska obliby), obtiZny (nejobtizné;jsi
predmét), vysoce vyznamny (druhé misto),
$patny prospéch (posledni misto), malé
nadani (posledni misto), sttedni motivace,
mala pile.

Matematika: neoblibend, obtiZna (druhy
nejobtiznéjs$i predmét), vysoce vyznamna
(tfeti misto), Spatny prospéch (druhy
nejhorsi prospéch), malé nadani, stfedni
motivace, stftedni pile.

Anglicky jazyk: stfedné oblibeny, spise
obtizny, vysoce vyznamny (prvni misto),
slabsi prospéch, stiedni nadani, dobra
motivace, stftedni pile.

Némecky jazyk: neoblibeny, obtizny, vy-
znamny, slabsi prospéch, malé nadani, sla-
b4 motivace, mala pile (posledni misto).

Fyzika: neoblibend, obtiZnd, stifedné
vyznamna, slab$i prospéch, malé nadani
(predposledni misto), mala motivace, mala
pile.

Pfirodovéda a zemépis: stiedné oblibe-
né, spise snadné, stfedné vyznamné, dobry
prospéch, stiedni nadani, sttedni motivace,
stiedni pile.

Déjepis: stfedné oblibeny, stfedné ob-
tizny, sttedné vyznamny, dobry prospéch,
stfedni nadani, stfedni motivace, stfedni
pile.

Chemie: spiSe neoblibena, obtizna, malo
vyznamnd, pramérny prospéch, malé
nadani, mald motivace (posledni misto),
mala pile.
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Obcanska vychova: sttedné oblibena,
snadnd, malo vyznamna, dobré znamky,
stiedni nadani, mald motivace, stiedni
pile.

Vytvarna vychova: oblibend, velmi snad-
n4a, maly vyznam, vyborny prospéch, stied-
ni nadani, stfedni motivace, dobra pile.

Hudebni vychova: stfedné oblibena,
snadnd, nevyznamna (posledni misto),
vyborny prospéch, stiedni nadani, slaba
motivace, stfedni pile.

Télesna vychova: velmi oblibend, snadna,
stiedni vyznam, vyborné znamky, velké
nadani, dobra motivace, velka pile.

Informatika: velmi oblibena (prvni mis-
to), snadnd, vyznamna, vyborné znamky;,
velké nadani (prvni misto), vysoka motivace
(prvni misto), velka pile (prvni misto).

Rodinna vychova: oblibend, snadna
(prvni misto z hlediska obtiZnosti), malo vy-
znamna, vyborny prospéch, velké nadani,
slaba motivace, stiedni pile.

Pracovni vychova: oblibend, snadna,
malo vyznamnd, vyborny prospéch (prv-
ni misto), dobré nadani, slaba motivace,
stfedni pile.

Lze shrnout, Ze k jednotlivym $kolnim
predmétam se vazi typické postoje zaku. Byl
potvrzen predpoklad o odli§nosti postojit
zéka k jednotlivym $kolnim predmétim
(respektive blokiim $kolnich predmétir).
Pritom lze konstatovat, Ze predméty se
odlisuji ve vSech sledovanych ukazatelich
a vytvareji typické konstelace sledovanych
proménnych.

Konkrétni vysledky jednotlivych sledova-
nych proménnych, pouzitelné pro srovnani
s vysledky ve vyu¢ovanych tiidach ucitelem,
uvadime v tabulkach 1 az 7.



Tab. 1: Pofadi pfedméti podle obliby

N pramér smér. odch.
1 Informatika 738 1,51 0,81
2 Télesnd vychova 3087 1,67 1,01
3 Pracovni vychova 1787 1,93 1,11
4 Rodinna vychova 3107 2,00 1,04
5 Vytvarna vychova 3105 2,05 1,18
6 Hudebni vychova 3108 2,23 1,23
7 Obcanska vychova 3105 2,37 1,13
8 Pfirodovéda 3108 2,45 1,09
9 Déjepis 3105 2,46 1,19
10 Anglic¢tina 2264 247 1,05
1 Zemépis 3107 2,49 1,10
12 Chemie 1640 2,74 1,13
13 Matematika 3106 2,90 1,20
14 Némcina 800 2,90 117
15 Fyzika 3108 2,94 1,16
16 Cesky jazyk 3106 2,95 0,95
Tab. 2: Poradi pfedméti podle obtiznosti
N prdmér smér. odch.
1 Cesky jazyk 3108 2,62 0,85
2 Matematika 3105 2,65 1,11
3 Chemie 1639 2,78 1,16
4 Némcina 800 2,78 1,04
5 Fyzika 3102 2,82 1,04
6 Anglictina 2262 2,89 1,04
7 | Dégjepis 3108 3,22 1,08
8 Pfirodovéda 3108 3,29 1,02
9 Zemépis 3107 3,31 1,02
10 Obcanska vychova 3103 4,10 0,99
11 Informatika 738 4,13 1,06
12 Hudebni vychova 3108 4,21 1,03
13 Pracovni vychova 1784 4,23 1,05
14 Télesnd vychova 3084 4,24 1,09
15 Vytvarnd vychova 3106 4,34 1,00
16 Rodinna vychova 3106 4,42 0,89




Tab. 3: Pofadi predmétt podle vyznamu

N primér smér. odch.
1 Anglic¢tina 2262 1,52 0,80
2 Cesky jazyk 3108 1,68 0,87
3 Matematika 3105 1,78 0,92
4 Informatika 738 1,95 1,04
5 Némcina 800 2,06 1,05
6 Zemépis 3106 2,52 0,98
7 Déjepis 3107 2,62 1,05
8 Fyzika 3098 2,69 1,03
9 Ptirodovéda 3108 2,72 1,03
10 Télesnd vychova 3082 2,80 1,31
11 Chemie 1641 291 1,06
12 Obcanska vychova 3103 3,00 1,19
13 Rodinna vychova 3106 3,03 1,25
14 Pracovni vychova 1784 3,05 1,34
15 Vytvarna vychova 3103 3,64 1,28
16 Hudebni vychova 3106 3,66 1,22
Tab. 4: Poradi pfedmétii podle znamky
N pramér smér. odch.

1 Pracovni vychova 1767 1,11 0,36
2 Télesna vychova 3048 1,14 0,40
3 Vytvarna vychova 3077 117 0,42
4 Rodinnd vychova 3071 1,19 0,49
5 Hudebni vychova 3076 1,22 0,51
6 Informatika 682 1,26 0,55
7 Obcanska vychova 3075 1,39 0,67
8 Ptirodovéda 3076 2,01 0,90
9 Déjepis 3079 2,05 0,94
10 Zemépis 3070 2,06 0,93
11 Chemie 1629 2,10 0,90
12 Anglic¢tina 2245 2,17 0,97
13 Némcina 789 2,18 1,04
14 Fyzika 3074 2,18 0,95
15 Matematika 3087 2,46 0,97
16 | Cesky jazyk 3082 2,50 0,91
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Tab. 5: Poradi pfedméti podle odhadu nadani

N pramér smér. odch.
1 Informatika 738 1,82 0,91
2 Télesnd vychova 1596 1,92 1,06
3 Rodinna vychova 1610 1,93 0,91
4 Pracovni vychova 1560 2,00 1,01
5 Obcanska vychova 1608 2,22 0,98
6 Vytvarna vychova 1610 2,22 1,19
7 Hudebni vychova 1609 2,39 1,24
8 Zemépis 1612 2,50 0,95
9 Pfirodovéda 1612 2,55 0,93
10 Déjepis 1612 2,62 1,06
1 Angli¢tina 1410 2,68 1,00
12 Matematika 1612 2,84 1,07
13 Némcina 448 2,85 1,07
14 Chemie 875 2,90 0,99
15 Fyzika 1608 2,95 1,06
16 Cesky jazyk 1611 2,99 0,90
Tab. 6: Poradi pfedméti podle motivace
N pramér smér. odch.

1 Informatika 739 1,86 1,04
2 Télesnd vychova 1598 2,14 1,26
3 Anglic¢tina 1414 2,24 1,07
4 Déjepis 1614 2,53 1,12
5 Zemépis 1614 2,58 1,07
6 Matematika 1613 2,58 117
7 Pfirodovéda 1614 2,61 1,09
8 Pracovni vychova 1560 2,61 1,32
9 Rodinna vychova 1614 2,63 1,22
10 Vytvarna vychova 1612 2,64 1,37
1 Cesky jazyk 1613 2,64 1,06
12 Némcina 449 2,66 1,18
13 Obcanska vychova 1610 2,81 1,20
14 Hudebni vychova 1614 2,82 1,34
15 Fyzika 1609 2,87 1,14
16 Chemie 876 2,88 1,15




Tab. 7: Poradi pfedméti podle pile

N pramér smér. odch.
1 Informatika 738 1,92 1,04
2 Télesnd vychova 1595 1,96 1,10
3 Vytvarna vychova 1610 2,29 1,24
4 Pracovni vychova 1560 2,30 1,18
5 Rodinna vychova 1612 2,49 117
6 Dé&jepis 1613 2,55 1,05
7 Prirodovéda 1612 2,56 1,02
8 Hudebni vychova 1613 2,56 1,24
9 Angli¢tina 1410 2,57 1,00
10 Zemépis 1613 2,60 1,01
1 Obcanska vychova 1609 2,63 1,13
12 Matematika 1609 2,67 1,04
13 Chemie 876 2,76 1,03
14 Fyzika 1608 2,81 1,00
15 Cesky jazyk 1614 2,83 0,95
16 Némcina 449 2,84 1,11

B) Homogenita

a heterogenita

v Zakovskych postojich

Ve vyse prezentovanych vysled-
cich je mozné si pov§imnout rtizné miry
shody (miru shody vyjadfuje smérodatna
odchylka) v té které zdkovské charakteristi-
ce. Ukazatel homogenity je mozné sledovat
jednak z hlediska jednotlivych sledovanych
postojovych charakteristik, jednak z hlediska
jednotlivych predmétii. Jsme si védomi, Ze
mira homogenity mtize naznacovat sku-
te¢nou shodu nazort, tzn. jednoznaénéjsi
socialni reprezentaci téchto predmétd a tim
jasngjsi figuru postaveni urditych predmé-
ti. MutiZe byt vSak zpusobena i obtiZnosti
percep¢nich a sebepercepénich zadani pro
respondenty a byt dtisledkem jejich neroz-
hodnosti ¢i neujasnénosti ndzoru a vétsi
tendenci volit stfedové hodnoty. Pfesto
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povazujeme ukazatel homogenity z hlediska
uditelovy prace za podstatny. Situace pro
uditele je podstatné jina, setkava-li se ve
svém predmétu s Zdky se stejnym postojem
(naptiklad z hlediska obliby predmétu), at
jiz maji zaci pfedmét oblibeny (informatika)
nebo neoblibeny (¢esky jazyk), ¢i ma-li vjed-
né tfidé pracovat s zaky s vyrazné odlisnym
postojem (napt. obliba matematiky).
Abychom mohli posoudit homogenitu
jednotlivych postojovych charakteristik,
sefadili jsme je v prvnim kroku podle smé-
rodatné odchylky. V druhém kroku jsme
112 setazenych charakteristik (16 pfedmétt
x 7 charakteristik) rozdélili na kvartily. Ko-
mentovat budeme jen prvni a ¢tvrty kvartil,
tedy ty charakteristiky, které vykazuji vysoky
stupent homogenity, respektive ty charakte-
ristiky, kde je shoda v Zdkovskych nazorech
relativné nizka. Podrobné viz tab. 8 a 9.



Charakteristiky

proménnych vykazujici

vysoky stupen homogenity

Prvni kvartil obsahuje 28 cha-
rakteristik (jednu ¢tvrtinu z celkového poctu
112 charakteristik s nejniz§imi smérodatnymi
odchylkami). Velké zastoupeni v prvnim
kvartilu mé ukazatel prospéchu, a to prede-
v$im u vychov (pracovni vychova, télesna
vychova, vytvarna vychova, rodinna vychova,
hudebni vychova, informatika, ob¢anska
vychova), kde je primérna znamka velice
dobrd, u prfirodopisu, zemépisu, déjepisu,
fyziky a angli¢tiny, kde je primérnd znamka
ponékud nizsi, ale prekvapivé i u ceského
jazyka a matematiky, ve kterych se ukazal ze
sledovanych predmét nejhorsi prospéch.
V ramci téchto pfedméti znamky pravdé-
podobné prilis§ nerozliSuji.

Zastoupeni maji také charakteristiky
vyznamu hlavnich pfedméti. Na vysokém
vyznamu anglického jazyka, matematiky
a ¢eského jazyka se respondenti shoduji.

Relativni shoda panuje také pfi odhadu
naddni pro nékteré predméty. U informatiky
a rodinné vychovy se zaci shoduji na svém
dobrém nadéni. U ceského jazyka se Zaci
shoduji na malém nadani (posledni misto
podle praméru). U ptirodovédy a zemépi-
su, které jsou z hlediska odhadu nadani ve
stiedu, je také shoda.

Relativni shoda se ukazuje u nékterych
predmétt také podle jejich obliby. A to jak
u informatiky, ktera je ze vSech predmétu
u zakt nejoblibenéjsi, tak u ¢eského jazyka,
ktery je u zakt nejméné oblibeny.

Shoda panuje také u odhadu obtiznosti
¢eského jazyka, ktery Zaci povazuji ze viech
pfedméta za nejobtiznéjsi, a v ndzoru na
obtiznost rodinné vychovy, kterou povazuji
ze vSech predmétil za nejsnazsi.

Jednou je v prvnim kvartilu zastoupen
také ukazatel pile. Zaci se shoduji v tom, Ze
v ¢eském jazyce jsou relativiné malo pilni.

Shrneme-li parametry, které vykazuji
velkou miru shody a umistily se v prvnim
kvartilu, jde podle o¢ekavani velmi ¢asto
o ukazatele prospéchu, ukazatele vyznamu,
odhadu vlastniho nadani, ale i obliby a obtiz-
nosti. Ukazatel motivace a pile (s vyjimkou
nizké pile v ¢eském jazyce) se do prvniho
kvartilu nedostévaji.

Z hlediska jednotlivych pfedméta ziskava
zvlastni postaveni cesky jazyk, kde v postoji
k nému existuje relativni shoda u nejvétsiho
poétu parametril. Zci se shoduji na tom, Ze
Cesky jazyk je obtiZzny a neoblibeny, ale vy-
soce vyznamny, citi se pro néj malo nadani,
maji v ném $patny prospéch a nejsou v ném
pilni. Poradi sledovanych proménnych v prv-
nim kvartilu uvadi tabulka 8.

Charakteristiky

proménnych vykazujici

nizky stupen homogenity

Pomérné ¢asto se Zaci neshoduji
u specificky motivac¢nich charakteristik (vy-
znam, motivace, pile), a to predev$im u vy-
chov (hudebni vychova, vytvarnd vychova,
ale i rodinnd vychova, pracovni vychova
a télesna vychova).

Zci se také lisi v ndzoru na své nadani pro
hudebni a vytvarnou vychovu - otazka perci-
povaného nadéni je pravdépodobné v téchto
predmeétech citlivym momentem.

Mala shoda je také v nazoru na oblibu ma-
tematiky, fyziky, némciny, jejichZ pramérna
hodnota obliby je velmi nizka, presto maji
nékteti Zaci tyto predméty v oblibé.

Relativné mald shoda je i v ndzoru na
obtiznost chemie, kterd je povaZovana za
obtizny predmét, a v motivaci v chemii.

Shrneme-li parametry, které vykazuji
malou miru shody, jde pfedevsim o ukazatele
zaujeti a nasazeni pro predmét. Nejmensi
shoda je v postoji k hudebni a vytvarné vy-
chové. Poradi sledovanych proménnych ve
¢tvrtém kvartilu uvadi tabulka 9.



Tab. 8: Proménné spadajici do prvého kvartilu

N primeér smérodatna
odchylka
Pracovni vychova - znamka 1767 1,11 0,36
Télesnd vychova - znamka 3048 1,14 0,40
Vytvarna vychova - zndmka 3077 1,17 0,42
Rodinna vychova - zndmka 3071 1,19 0,49
Hudebni vychova - znamka 3076 1,22 0,51
Informatika - znamka 682 1,26 0,55
Obcanska vychova - znamka 3075 1,39 0,67
Angli¢tina — vyznam 2262 1,52 0,80
Informatika - obliba 738 1,51 0,81
Cesky jazyk - obtiznost 3108 2,62 0,85
Cesky jazyk - vyznam 3108 1,68 0,87
Rodinna vychova - obtiznost 3106 4,42 0,89
Pfirodovéda - znamka 3076 2,01 0,90
Chemie - znamka 1629 2,10 0,90
Cesky jazyk — nadani 1611 2,99 0,90
Cesky jazyk - znamka 3082 2,50 0,91
Informatika — nadani 738 1,82 0,91
Rodinna vychova - nadani 1610 1,93 0,91
Matematika - vyznam 3105 1,78 0,92
Zemépis — znamka 3070 2,06 0,93
Pfirodovéda - nadani 1612 2,55 0,93
Déjepis — zndmka 3079 2,05 0,94
Zemépis — nadani 1612 2,50 0,95
Cesky jazyk - obliba 3106 2,95 0,95
Fyzika — zndmka 3074 2,18 0,95
Cesky jazyk - pile 1614 2,83 0,95
Angli¢tina - zndmka 2245 2,17 0,97
Matematika - zndmka 3087 2,46 0,97
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Tab. 9: Proménné spadajici do ¢tvrtého kvartilu

N primer smérodatna
odchylka
Chemie — motivace 876 2,88 1,15
Chemie - obtiznost 1639 2,78 1,16
Fyzika - obliba 3108 2,94 1,16
Rodinna vychova - pile 1612 2,49 117
Némcina - obliba 800 2,90 1,17
Matematika - motivace 1613 2,58 1,17
Némcina — motivace 449 2,66 1,18
Vytvarna vychova - obliba 3105 2,05 1,18
Pracovni vychova - pile 1560 2,30 1,18
Déjepis - obliba 3105 2,46 1,19
Vytvarnd vychova - nadani 1610 2,22 1,19
Obc¢anskd vychova - vyznam 3103 3,00 1,19
Matematika - obliba 3106 2,90 1,20
Obcanska vychova - motivace 1610 2,81 1,20
Rodinna vychova - motivace 1614 2,63 1,22
Hudebni vychova - vyznam 3106 3,66 1,22
Hudebni vychova - obliba 3108 2,23 1,23
Vytvarnd vychova - pile 1610 2,29 1,24
Hudebni vychova - pile 1613 2,56 1,24
Hudebni vychova - nadani 1609 2,39 1,24
Rodinna vychova - vyznam 3106 3,03 1,25
Télesnd vychova - motivace 1598 2,14 1,26
Vytvarna vychova - vyznam 3103 3,64 1,28
Télesna vychova - vyznam 3082 2,80 1,31
Pracovni vychova - motivace 1560 2,61 1,32
Hudebni vychova — motivace 1614 2,82 1,34
Pracovni vychova - vyznam 1784 3,05 1,34
Vytvarnd vychova - motivace 1612 2,64 1,37

Vysledky tykajici se homogenity a hete-
rogenity v Zékovskych postojich je mozné
stru¢né shrnout nasledovné: Vysokou miru
homogenity vykazuje predeviim ukazatel
prospéchu. Velka shoda existuje také v nazo-
runa velky vyznam anglického jazyka, ¢eské-
ho jazyka a matematiky, a také v ndzoru na

velkou obtiZnost ¢eského jazyka a malou ob-
tiznost rodinné vychovy. Pokud jde o odhad
naddni, li$i se situace predmét od predmétu.
Velké rozdily v odhadu vlastniho nadéni jsou
predev$im u hudebni a vytvarné vychovy.
Také v odhadu obliby se lisi situace pfedmét
od predmétu. Velké rozdily jsou v nazoru na



oblibu fyziky, matematiky a némciny. Mald
mira shody prevlada u ukazateltl nasazeni
pro pfedmét — v pili a motivaci.

V postoji k ¢eskému jazyku je shoda
mezi Zdky u nejvétsiho poctu sledovanych
parametrt. Naopak u hudebni a vytvarné
vychovy se vyskytuje u nejvétsiho poctu
sledovanych parametrii neshoda.

C. Rozdily v postojich

k predmétim mezi

chlapci a divkami

Protoze se u naseho vzorku
jedna o vzorek velmi rozséhly, u kterého se
statistickd vyznamnost vztahuje jiz na malé
rozdily, komentujeme jen ty rozdily mezi
chlapci a divkami, které jsou vysoce vy-
znamné a vétsi nez + 0,20 ¢i - 0,20 (odpovida
pétiné stupné na mérnych $kalach). Zakladni
udaje jsou uvedeny v piiloze.

Cesky jazyk: Chlapci na druhém stupni Z$
maji ¢esky jazyk v mensi oblibé, povazuji ho
za obtiznéj$f a méné vyznamny nez dév¢ata.
Maji také horsi zndmky nez dévcata.

Matematika: Chlapci se citi nadanéjsia vi-
ce motivovani pro matematiku. Matematiku
povazuji za snadnéj$i nez dévcata, ale maji
horsi znamky.

Anglicky jazyk: V postoji k anglickému
jazyku nejsou mezi chlapci a divkami roz-
dily. Chlapci maji horsi prospéch (rozdil
praméri 0,33).

Neémecky jazyk: Dévcata maji némcinu ve
vét$i oblibé, povazujiji za snadnéjsi, vyznam-
néj8i, citi se pro ni vice nadané a motivované
a maji v ni lep$i znamky.

Fyzika: Ze vsech sledovanych pfedméti
se u fyziky prokdzaly nejvétsi rozdily mezi
chlapci a divkami. Fyzika je u chlapcti obli-
bengjsi, povazuji ji za snadnéjsi, ptipisuji ji
vétsi vyznam, citi se pro ni nadanéjsi, moti-
vovangj$i a pilnéjsi nez dévcata. Presto maji
dévcata lepsi prospéch.
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Chemie: Rozdily mezi chlapci a divkami
se nepotvrdily, s vyjimkou prospéchu a pile.
Dévcata maji lepsi prospéch a jsou v chemii
pilnéjsi.

Prirodopis, zemépis, déjepis: V po-
stojich k témto pfedmétim nejsou velké
rozdily mezi chlapci a divkami. Dévcata
maji sice pozitivnéjsi postoj k témto pred-
métam, nejde viak o velké rozdily. Zajimava
je lep$i motivovanost chlapctt k déjepisu.
Ve vech téchto predmétech maji dévca-
ta lep$i prospéch, velky rozdil je zvlasté
u ptirodopisu.

Obcanska vychova: Dévcata se citi vice
nadana pro ob¢anskou vychovu a maji lepsi
prospéch.

Télesna vychova: Chlapci maji télesnou
vychovu ve vétsi oblibé a povazuji ji za
vyznamnéj$i. Citi se pro ni nadanéj$i a pre-
devs$im motivovanéjsi nez dévcata.

Vytvarna a hudebni vychova: Viechny
ukazatele u obou predmétu vypovidaji ve
prospéch dévéat ve srovnani s chlapci.

Rodinné vychova: Chlapci povazuji ro-
zajimavé je, Ze ji pripisuji vétsi vyznam.
Dévcata se pro tento predmét citi nadanéjsi
a jsou v ném pilngjsi.

Pracovni vychova: Chlapci ptipisuji pra-
covni vychové vétsi vyznam nez dévcata.

Informatika: Chlapci maji tento predmét
ve vétsi oblibé, povazuji ho za snadnéjsi,
vyznamnéj$i a citi se pro néj nadanéjsi nez
dévcata.

Lze tedy konstatovat, Ze u vSech pfedmétii
byly prokazany odli$nosti v postojich chlap-
ct i divek. Co se tyce aktivace Zakovské mo-
tivace, zprostfedkovani vyznamu a prozitku
vlastni kompetence, lze vysledky shrnout
nasledovné:

Obliba: Chlapci maji ve vétsi oblibé pre-
devsim fyziku a télesnou vychovu, ale i in-
formatiku, matematiku, zemépis a déjepis.



U chemie, ptirodopisu, ob¢anské vychovy,
rodinné vychovy a pracovni vychovy v oblibé
neni rozdil. Dév¢ata maji ve vétsi oblibé cesky
jazyk, némecky jazyk, hudebni vychovu,
vytvarnou vychovu.

Obtiznost: Chlapci ve srovnani s dévcaty
povazuji ¢esky jazyk, némcinu, ob¢anskou,
rodinnou, vytvarnou a hudebni vychovu
za obtiznéj$i. Nebyly potvrzeny rozdily ve
vnimani obtiZnosti u pfedmétii angli¢tina,
chemie, zemépis, déjepis, télesna vychova,
pracovni vychova. Za leh¢i oproti dévéatim
povazuji chlapci fyziku, matematiku a in-
formatiku.

Vyznam: Vétsi vyznam neZ chlapci pti-
pisuji dévcata ¢eskému jazyku, némciné,
ptirodovédé, vytvarné a hudebni vychové.
Nebyly potvrzeny rozdily ve vnimani vy-
znamu u pfedmétt angli¢tina, matematika,
chemie, zemépis, dé&jepis. Chlapci ptipisuji
vét$i vyznam predmétam fyzika, télesnd vy-
chova, informatika, pracovni, ale i ob¢anska
a rodinna vychova.

Znamka: Dévcata maji ve viech pfedmé-
tech lepsi znamky neZ chlapci, jen v télesné
vychové a informatice neni mezi prospéchem
chlapct a divek rozdil.

Nadani: Dévcata se citi nadanéjsi na
predméty Cesky jazyk, némcéina, ptirodovéda,
obcanskd, rodinng, vytvarnd a hudebni vy-
chova. Rozdil v pfipisovaném nadéni nebyl
potvrzen u pfedmétt angli¢tina, chemie
a pracovni vychova. Chlapci se citi nadanéjsi
na fyziku, matematiku, déjepis, télesnou
vychovu a informatiku.

Motivace: Dév¢ata fikaji, Ze jsou vice nez
chlapci motivovand v éeském jazyce, némdi-
né, prirodovédé, rodinné, vytvarné a hudebni
vychové. Rozdil v motivaci chlapcii a divek
nebyl nalezen u pfedmétti anglic¢tina, che-
mie, zemépis, ob¢anska a pracovni vychova.
Chlapci jsou vice motivovani v pfedmétech
fyzika, matematika, déjepis, télesna vychova
a informatika.

Pile: Dévcata vypovidaji, Ze jsou pilnéjsi
nez chlapci v ¢eském jazyce, chemii, ptirodo-
védé, ob¢anské, rodinné, vytvarné a hudebni
V ostatnich predmétech nebyl z hlediska pile
prokazan vyznamny rozdil.

Zavér

Vysledky ukazuji opravné-
nost sledovani globédlnich charakteristik
vyucovacich pfedméti jako kritérii pro
posuzovani vlivu jednotlivych pfedmétu
na zédkovskou motivaci a z hlediska jejich
emociondlnich i kognitivnich komponent.
Ukazuje se, Ze se predméty jak shoduji, tak
i lisi ve svém charakteru vnimaném zaky.
Ten je pfitom mozné chédpat jako socidlni
reprezentaci tohoto pfedmétu v zakovské
populaci. Kazdy predmét tak vytvari je-
dine¢nou situaci, ktera vyzaduje ponékud
jinou praci uditele s motivaci. Prikladem
mohou byt pfedméty vnimané jako neob-
libené, té7ké, ale vysoce vyznamné (Cesky
jazyk, matematika). Uvédomuji-li si Zaci
vyznam piedmétu, at jiz je subjektivni smysl
ukazdého zaka dan né¢im jinym (budu zna-
losti z predmétu pottebovat u ptijimacek ¢i
pfi maturité; pfedmétem ziskdm zdatnost,
kterou povazuji za velmi dileZitou; jde
o zdatnosti zvy$ujici mou prestiz, nebo
se zaci domnivaji, ze pfedmétem ziskaji
znalosti a dovednosti, které budou potte-
bovat v budoucim Zivoté), je jim spole¢né,
Ze povazuji za podstatné predmét ovladat
(umét). Tito Zaci jsou s vysokou pravdépo-
dobnosti otevieni motiva¢nimu ptisobeni
ulitele, a to pfedev$im aktivaci vykonové
motivace. Podstatné je pti tom spojeni po-
citu pravdépodobnosti dosazeni osobnich
perspektivnich cila Zéka s vykonem v tomto
predmétu. Na druhé strané, v pfedmétech
vnimanych jako oblibené, snadné, ale malo
vyznamné (vét§ina vychov), je nutné Zdktim
pomoci najit subjektivni smysl v uceni se



témto pfedmétim predevsim aktivaci za-
jmové a kognitivni motivace zaku.

U nékterych predméti panuje u zaka
pomérné velka shoda (postoj k ¢eskému ja-
zyku), u jinych pfedmétt musi ucitel pocitat
s velmi odli$nymi postoji — vytvarnd vycho-
va, hudebni vychova a fyzika. Tato skute¢nost
vyzaduje od ucitele $iroky repertoar motivac-
nich strategii, aby tak motiva¢né zaséhl i ty
Zaky, jejichz motiva¢ni zdroje predmét jako
takovy neoslovuje.

V nékterych predmétech se zaci shoduji
v duavéte ve své nadani (informatika), v ji-
nych predmétech si neduvétuji (¢esky jazyk).
Ve vytvarné vychové a hudebni vychové vni-
maji Zaci své nadani velmi rozdilné. Otazka
talentu se tedy logicky promitd do postoje
k vyu¢ovacimu predmétu.

Vidéno z jiné perspektivy, nase vysledky
mohou slouzit jako kritérium a zaroven
jako korektiva pro planované zmény jak
v koncepci, tak i didaktice jednotlivych
vyucovacich predméti. Koncepty jednotli-
vych vyucovacich predméta se samoziejmé
vyvijeji. Srovname-li v§ak vysledky naseho
vyzkumu s vysledky vyzkumu provadénych
v osmdesatych letech, vidime, Ze nami zji$-
tované globdlni charakteristiky jednotlivych
vyucovacich predméti se ptili§ nezménily
(srovnej Hrabal 1988). Je mozZné si proto
polozit nasledujici otazku: Nakolik je moz-
né zménit postojové koncepty jednotlivych
predmétu a za jakou cenu? Postojové kon-
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Ptiloha:

Rozdily mezi chlapci a divkami

ohlavi N ramer rozdil pramérd statisticka
P P chlapci - divky | vyznamnost
. chlapci 1658 3,16
Cesky jazyk - obliba - 0,44 **
divky 1448 2,72
. chlapci 1658 247
Cesky jazyk — obtiznost - -0,33 **
divky 1450 2,80
N chlapci 1659 1,77
Cesky jazyk — vyznam - 0,19 **
divky 1449 1,58
. i chlapci 1644 2,70
Cesky jazyk - znamka - 0,43 *x
divky 1438 2,27
; chlapci 1149 2,53
Angli¢tina - obliba - 0,13 *%
divky 1115 2,40
- chlapci 1150 2,90
Anglictina - obtiznost - 0,02
divky 1112 2,88
chlapci 1149 1,57
Anglic¢tina - vyznam - 0,09 **
divky 1113 1,48
chlapci 1140 2,33
Angli¢tina — zndmka 0,33 *x
divky 1105 2,00
Lo chlapci 406 3,04
Némcina - obliba 0,28 *%
divky 394 2,76
chlapci 406 2,67
Némcina - obtiznost - -0,23 **
divky 394 2,90
chlapci 405 2,22
Némcina - vyznam - 0,33 **
divky 395 1,89
chlapci 396 2,36
Némcina - znamka 0,37 **
divky 393 1,99
chlapci 1658 2,84
Matematika - obliba -0,13 *%
divky 1448 2,97
. chlapci 1659 2,73
Matematika - obtiznost 0,18 **
divky 1446 2,55
chlapci 1658 1,75
Matematika - vyznam - -0,08 *
divky 1447 1,83
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chlapci 1646 2,55
Matematika — znamka 0,19 *%
divky 1441 2,36
chlapci 1658 2,65
Fyzika - obliba - -0,61 **
divky 1450 3,26
" chlapci 1656 3,01
Fyzika — obtiznost - 0,41 **
divky 1446 2,60
. i chlapci 1656 2,48
Fyzika - vyznam - -0,45 **
divky 1442 2,93
chlapci 1635 2,24
Fyzika - znamka - 0,13 *%
divky 1439 2,11
chlapci 873 2,78
Chemie - obliba - 0,09
divky 767 2,69
chlapci 874 2,78
Chemie - obtiZznost -0,01
divky 765 2,79
chlapci 874 2,91
Chemie - vyznam - -0,01
divky 767 2,92
chlapci 868 2,24
Chemie - znamka 0,30 *%
divky 761 1,94
chlapci 1659 2,49
Pfirodovéda - obliba - 0,09 *
divky 1450 2,40
» ; " chlapci 1659 3,24
Pfirodovéda - obtiznost -0,11 **
divky 1449 3,35
chlapci 1659 2,77
Pfirodovéda - vyznam 0,10 *x
divky 1449 2,67
chlapci 1637 2,12
Pfirodovéda - znamka 0,23 *%
divky 1439 1,89
chlapci 1658 2,43
Zemépis - obliba -0,14 **
divky 1449 2,57
; " chlapci 1659 3,34
Zemépis — obtiznost 0,07
divky 1448 3,27
chlapci 1657 2,51
Zemépis — vyznam -0,03
divky 1449 2,54
. chlapci 1635 2,11
Zemépis — znamka - 0,11 *%
divky 1435 2,00
L . chlapci 1657 2,40
Déjepis - obliba - -0,14 **
divky 1448 2,54




L . chlapci 1659 3,23
Déjepis - obtiznost - 0,03
divky 1449 3,20
L . chlapci 1658 2,61
Déjepis — vyznam - -0,02
divky 1449 2,63
; )} chlapci 1640 2,13
Déjepis — znamka 0,17 **
divky 1439 1,96
Obcanska vychova chlapci | 1657 2,39 005
~ obliba divky | 1448 2,34 '
Ob¢anska vychova chlapci 1657 4,02 018 .
- obtiznost divky | 1446 4,20 '
Obcanska vychova chlapci 1657 2,94 013 *t
- vyznam divky | 1446 3,07 '
Obeanska vychova chlapci | 1636 148 018 =
- znamka divky | 1439 1,30 '
Rodinna vychova chlapci 1658 2,04 0,08 *
- obliba divky 1449 1,96 '
Rodinna vychova chlapci 1658 4,32 021 .
- obtiznost divky | 1448 4,53 '
Rodinna vychova chlapci 1658 2,96 014 *%
- vyznam divky 1448 3,10 '
Rodinna vychova chlapci 1636 1,26 015 .
- znamka divky | 1435 1,1 '
Vytvarna vychova chlapci 1656 2,23 037 *%
~ obliba divky | 1449 1,86 '
Vytvarna vychova chlapci 1657 421 028 .
— obtiznost divky | 1449 4,49 '
Vytvarna vychova chlapci 1655 3,72 0,17 *%
— vyznam divky | 1448 3,55 '
Vytvarna vychova chlapci 1637 1,26 019 .
- zndmka divky 1440 1,07 '
Hudebni vychova chlapci 1659 2,39 033 *%
- obliba divky | 1449 2,06 '
Hudebni vychova chlapci 1659 410 024 *%
- obtiznost divky | 1449 4,34 '
Hudebni vychova chlapci 1658 375 018 *
- vyznam divky | 1448 3,57 '
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Hudebni vychova chlapci | 1636 1,31 019 o
- znamka divky 1440 1,12 '
y o . chlapci 1647 1,56
Télesna vychova - obliba - -0,25 **
divky 1440 1,81
Télesna vychova chlapci 1646 4,25 0.02
- obtiznost divky 1438 423 '
Télesné vychova chlapci 1645 2,63 0,38 e
- vyznam divky 1437 3,01 '
Télesna vychova chlapci | 1627 1,17 0.07 o
- znamka divky 1421 1,10 '
Pracovni vychova chlapci 943 1,90
) - -0,08
- obliba divky 844 1,98
Pracovni vychova chlapci 942 4,20 0,06
- obtiznost divky 842 426 '
Pracovni vychova chlapci 941 291 029 e
- vyznam divky 843 3,20 '
Pracovni vychova chlapci 931 1,17 012 e
- znamka divky 836 1,05 '
chlapci 388 1,41
Informatika — obliba -0,21 **
divky 350 1,62
chlapci 388 4,26
Informatika — obtiznost 0,27 **
divky 350 3,99
. . chlapci 388 1,83
Informatika — vyznam - -0,24 *x
divky 350 2,07
. chlapci 360 1,27
Informatika - znamka - 0,02
divky 322 1,25
. L. chlapci 852 3,13
Cesky jazyk — nadani - 0,30 **
divky 759 2,83
. . chlapci 852 2,74
Cesky jazyk - motivace - 0,21 **
divky 761 2,53
. i chlapci 852 2,96
Cesky jazyk - pile - 0,28 **
divky 762 2,68
- chlapci 736 2,67
Anglic¢tina — nadani - -0,01
divky 674 2,68
. . chlapci 737 2,27
Anglictina - motivace - 0,06
divky 677 2,21




. chlapci 736 2,62
Anglictina - pile - 0,11 *
divky 674 2,51
chlapci 233 3,02
Némcina - nadani 0,35 **
divky 215 2,67
Lo chlapci 234 2,77
Némcina - motivace 0,24 *
divky 215 2,53
chlapci 234 2,93
Némcina - pile 0,19
divky 215 2,74
chlapci 852 2,71
Matematika - nadani -0,27 **
divky 760 2,98
chlapci 851 2,47
Matematika — motivace - -0,23 **
divky 762 2,70
) chlapci 850 2,71
Matematika - pile 0,09
divky 759 2,62
chlapci 850 2,71
Fyzika — nadani - -0,50 **
divky 758 3,21
chlapci 850 2,61
Fyzika — motivace - -0,55 **
divky 759 3,16
chlapci 849 2,69
Fyzika - pile - -0,25 **
divky 759 2,94
chlapci 464 2,95
Chemie - nadani 0,10
divky 411 2,85
chlapci 464 2,92
Chemie - motivace 0,07
divky 412 2,85
. chlapci 464 2,88
Chemie - pile - 0,26 **
divky 412 2,62
chlapci 852 2,62
Prirodovéda - nadani 0,16 **
divky 760 2,46
chlapci 852 2,69
Pfirodovéda - motivace 0,17 **
divky 762 2,52
» ; i chlapci 852 2,62
Prirodovéda - pile 0,13 **
divky 760 2,49
. chlapci 852 2,43
Zemépis — nadani - -0,15 **
divky 760 2,58
L. . chlapci 852 2,57
Zemépis — motivace - -0,02
divky 762 2,59
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L. i chlapci 852 2,58
Zemépis - pile - -0,05
divky 761 2,63
L L chlapci 852 2,55
Déjepis — nadani - -0,15 **
divky 760 2,70
; chlapci 852 2,44
Déjepis — motivace . -0,20 **
divky 762 2,64
L . chlapci 852 2,53
Déjepis - pile - -0,04
divky 761 2,57
Ob¢anska vychova chlapci 851 2,31 020 o
- nadani divky 757 2,11 '
Ob¢anska vychova chlapci 851 2,85 0,09
- motivace divky 759 2,76 '
y o . chlapci 852 2,72
Obc¢anska vychova - pile - 0,19 **
divky 757 2,53
Rodinna vychova chlapci 851 2,04 023 x
- nadani divky 759 1,81 ’
Rodinna vychova chlapci 852 2,71 017 e
- motivace divky 762 2,54 '
chlapci 852 2,60
Rodinna vychova - pile - 0,23 **
divky 760 2,37
Vytvarna vychova chlapci 850 2,40 038 o
- nadani divky 760 2,02 '
Vytvarna vychova chlapci 850 2,83 041 x
- motivace divky 762 2,42 '
i L. ) chlapci 849 2,50
Vytvarna vychova - pile - 0,44 **
divky 761 2,06
Hudebni vychova chlapci 849 261 046 x
- nadani divky 760 2,15 '
Hudebni vychova chlapci 852 299 036 wx
- motivace divky 762 2,63 '
o i chlapci 852 2,75
Hudebni vychova - pile - 0,40 *x
divky 761 2,35
3 L . .| chlapci 843 1,85
Télesna vychova - nadani - -0,15 *%
divky 753 2,00
Télesnd vychova chlapci 843 2,03 023 x
- motivace divky 755 2,26 '




chlapci 843 1,90
Télesna vychova - pile - -0,12 *
divky 752 2,02
Pracovni vychova chlapci 831 2,03 0.05
- nadani divky 729 1,98 '
Pracovni vychova chlapci 830 2,58 007
- motivace divky 730 2,65 '
o i chlapci 830 2,31
Pracovni vychova - pile - 0,03
divky 730 2,28
chlapci 390 1,65
Informatika - nadani - -0,36 **
divky 348 2,01
chlapci 390 1,77
Informatika - motivace -0,19 *
divky 349 1,96
chlapci 390 1,84
Informatika - pile -0,17 *
divky 348 2,01

*=p<0.05* =p<0.01

STUDENTSKE FORUM DESETILETE

WIEGEROVA, A. (ed.). Studentské forum. X. roénik. Zbornik z medzindrodnej vedeckej
konferencie pre studentov a doktorandov, konanej v decembri 2008. Bratislava : PedF UK, 2009.
ISBN 978-80-89443-01-7.

Sbornik $estnécti kratsich textii p¥indsi zdkladni informace o dizerta¢nich projektech autort
(tentokrat slovenskych a polskych), které byly vybrany z pfispévkii prezentovanych na zatim
poslednim ro¢niku studentské konference. P¥izna¢nd je tematickd pestrost, tradi¢né jiz nepte-
kracujici, aZ na malé vyjimky, ramec $kolni pedagogiky (coZz povazuji za dai ziZzené orientace
pedagogiky péstované na vétsiné fakult, odkud ucastnici konference prichazeji). Sbornik je
ov$em i nepfimym upozornénim na jiz desetileté jubileum pozoruhodné akce, ptipravované
pro studenty pedagogiky a ptibuznych obort tymem okolo Adriany Wiegerové z bratislavské
pedagogické fakulty. Takovd série jisté stoji za pozornost a uznani!

Studentské forum je tak jiz tradi¢ni ptileZitosti pro studenty k setkdvéni s kolegy-dokto-
randy z jinych fakult, ale i s témi, ktefi jsou v oboru jiz dlouhodob¢ etablovani. Doktorandi
si tu mohou ttibit ivahy o postupu praci na vlastnich dizertacich, ale také se Gc¢astnit $ir$ich
odbornych diskuzi. Studentské férum ma $anci ptispivat ke kultivaci odborného diskurzu
stavajici pedagogické komunity a jejiho dorostu, o coZ se podle svych moznosti jeho organi-
zatoti jiz del$i dobu snaZi.
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