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Nékolik slov k uplynulym 1
tfem letem prace na

projektu CLIL z pohledu

hlavni manazerky projektu

Jitka Kazelleovd

P1i stanovovani cild, obsahu a vystupd projektu OPVK ,Tvorba metodickych
materidlti a postupdl pro zavadéni vyuky angli¢tiny formou CLIL do vyucovacich
pfedméttt 2. stupné ZS a nizsiho stupné viceletych gymnézii“ jsme v ¥dicim tymu
Pedagogické fakulty MU vychéazeli z mnoha faktori. Brali jsme v tvahu rozbor
stavu vyuky v cizich jazycich v nasi republice, diskutovali jsme s uciteli, rediteli skol
a Skolni inspekci. Vychézeli jsme také z poznatkil ze seminéit v dalsim vzdélavani
uCitelt a ze zkuSenosti z jinych projektu realizovanych v nasi zemi a v zahranici.

Koncepce celozivotniho uceni obsazena ve strategickych dokumentech k rozvoji
vzdélavani a vzdélavaci soustavy v nasi republice ma v centru pozornosti uciciho
se jedince a jeho potfeby. Ma-li ucitel dle strategickych sméru a cili EU co nejlépe
vyuzivat existujici zdroje, mé-li rozvijet dovednosti své i svych zakd pro znalostni
spole¢nost, méa-li se on i jeho Zaci otevrit svétu, ma-li umét komunikovat v cizich
jazycich, zvySovat mobilitu a vymeény mezi skolami, a tim posilovat evropskou spo-
lupraci, pak musi byt on a jeho prostfednictvim zak na tyto pozadavky pripraven.
Zatazeni prvki anglictiny metodou CLIL do vyuky napfi¢ pfedméty jsme vidéli
jako jedno z feseni, jak napomoci cilim vychazejicim z fady dokumentd zavaznych
pro dalsi rozvoj vzdélavani v Ceské republice. Kromé nesporného jazykového pii-
nosu pro cilovou skupinu uciteld a jejich prostifednictvim i zakd jsme soucasné brali
v uvahu rovnéz zavéry Evropskych koncild v Lisabonu, Barceloné a Stockholmu,
které podporuji jako néastroj vzdélavani e-learning. Proto jsme v nasem projektu
hledali propojeni pozadavku na jazykové vzdélavani a na vzdélavani on-line.

Samoziejmé jsme pii praci na navrhu projektu nemohli predpokladat, zda se
nam podafi vSechny nase zaméry splnit. Hledali jsme cestu, kterd mohla vést tim
zadoucim smérem, ale také nemusela.

7 tady zkusenosti ndm bylo jasné, ze neni mozno vytvaret slovni zdsobu vhodnou
pro pouziti v hodindch a metodickd doporuceni pro ucitele na zakladé materiali,
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které vytvori odbornici od zeleného stolu. Proto jsme zvolili cestu spoluprace s uci-
teli z praxe. Ucitel nejlépe vi, jakéd slovni zésoba je v jeho hodiné klicova, a tudiz
dilezita i v dalsim rozvoji jeho zaka profesnim smérem. Dalsim pro nas rozhodujicim
faktorem bylo zvolit optimalni zptsob komunikace v ramci celé pracovni skupiny.
Vhodnym néstrojem se ukazala spoluprace on-line. LMS Moodle se jevil jako nej-
lepsi nastroj pro nase ucely nejen pro snadnou manipulaci a dostupnost ale i proto,
ze spolupracujici skoly byly casto od sebe a i od Brna dosti vzdéleny.

Veskera slovni zasoba sesbiranéd v prvni fazi projektu byla ukladana on-line, pfe-
kladana odborniky z Pedagogické fakulty, ozvucovana, a také rodilymi mluvéimi dale
hodnocena. V elektronické databazi byly uloZzeny nejen veskeré vznikajici materialy,
ale také zde probihala vymeéna zkusenosti.

Celému tymu spolupracovniki slouzil ke komunikaci on-line tutorovany kurz
na adrese http://moodlinka.ped.muni.cz/, kde byl k dispozici od zac¢atku projektu
spoleény pracovni prostor pro feseni vSech v projektu vznikajicich materidlt, ndmeéti
i pfipominek.

Ucitelé sbirali v prvni etapé projektu po dobu 10 mésici vhodnou slovni za-
sobu ve svych predmétech. Sesbirané vyrazy ukladali do Databaze vyrazi, kde po
vytfidéni byla slovni zasoba dale pfedavana k prekladim, ozvuceni a korekture rodi-
lymi mluvéimi. Pro potfebu vSech zticastnénych se v Novinkéch objevovaly aktualni
informace, pozvanky a metodické pokyny pro praci. Obecnda féra a Ucebni féra
slouzila k feSeni prubéznych problémil, Technické férum se vyuzivalo k feSeni tech-
nickych problémt. Modul Kniha obsahoval metodické pokyny, vysvétleni metody
CLIL, fotogalerii, informac¢ni materialy, instruktazni video apod. Studijni materialy
byly postupné napliiovany instrukcemi, dotazniky apod. V prubéhu projektu byly
dle potreby zatazovany dalsi moduly, napt. Diskusni féorum pro pilotovani prvki
CLIL, kde byly zvefejnovany vsechny problémy pfi pilotnim ovéfovani.

V etapé sbéru slovni zasoby vyucujici nasbirali vice nez 33 tisic slov a slovnich
spojeni. Ziskand slovni zasoba byla vétSinou velmi potfebné, samoziejmé, ze nékteré
vyrazy se opakovaly, jiné byly pro praci ve tfidé nepouzitelné.

Problémy pramenily casto z neznalosti anglického jazyka — anglické a ceska gra-
matika se odliSuje v fadé kategorii, néktera nazvoslovi a jevy angli¢tina nezné a na-
opak, napt. v Cestiné sbéraci dodavali vyrazy pro gramatické jevy charakteristické
pouze pro cestinu, neexistujici vSak v angli¢tiné — napi. pdtym pddem voldme. . .,
vzor pro rod muzsky. . ., toto slovo skloniujeme dle vzoru. . ., apod. Dalsim problémem
byly piilis dlouhé véty s pojmy, které zaci neznali. Tyto véty mohly byt vyuzivany ve
tTidé pouze jako napisy na nasténkach, ve formé citati, popr. jako texty slouzici jen
k porozumeéni klicovym sloviim. V matici se takovéto vyrazy nepiekladaly a objevily
se v kategorii chyba. Po nasledné konzultaci s garanty partnerskjch skol a sbéraci
slovni zasoby a po jasném stanoveni pravidel pro sbér se situace zlepsila.

Ridici tym pracoval s vyucujicimi jednak p¥imo v on-line kurzu, ale také prost¥ed-
nictvim garantt za jednotlivé partnerské skoly, kterych bylo celkem sedm. Drobnych
problémt na skoléch bylo po celou dobu dvouleté spoluprace se Skolami méné nez na
uplném zacatku projektu, ale stale se vyskytovalo nerespektovani pokynu garanta,
nedodrzovani pravidel komunikace elektronickou formou, nedodrzovani stanovenych
terminid. Problémy byly feseny konzultacemi s konkrétnimi osobami, jejich garanty
na skolach a neustalym dopliiovanim pokynti do gloséfte.
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Nejvétsi problémy byly z pocatku projektu s pomalou odezvou standardni da-
tabaze Moodlu, coz sbérac¢tim a tymu MU préci ztézovalo. Proto musela byt na-
programovana uplné nova databaze, do niz se vstupuje ze stejnych mist jako do
databaze staré, takze uzivatel se bez problému orientoval v jiz zndmém prostiedi.
Tato databaze byla zamérné vytvorena tak, aby ucitelé neukladali stejna slovicka
pro jeden pfedmét vicekrat. I zde byly problémy s tim, Ze ucitelé si nasli cestu, jak
pokyny obejit, a tim velmi komplikovali praci feSitelskému tymu MU.

V druhé fazi projektu ucitelé vytvareli plany na hodinu a po dobu 10 mésici
pilotné ovérovali vzniklé materidly ve vyuce. K vyméné zkusenosti slouzilo Diskuzni
férum k planim hodiny a Diskuzni férum pro pilotovani prvkt CLIL. Do Data-
baze piiprav na hodinu vyuéujici ukladali P¥ipravy na hodinu (tzv. lesson plans —
LP), byl zde seznam LP, v Prace s databazi piiprav nasli vyucujici dalsi pokyny pro
praci. V Co délat kdyz. . . byly feSeny nejriiznéjsi metodické problémy. Glosar nabizel
jak pracovat s prilohami, které vznikaly pfi praci na p¥ipravach na hodiny. Pro za-
jemce o fotodokumentaci slouzila Fotogalerie, prezentace projektu na nejriznéjsich
konferencich v nasi republice a zahranic¢i byla uloZena v Knize publicity.

Soucasné s pilotovanim pracovali ucitelé na opravach a tpravach vzniklych pii-
prav na hodiny, které byly tymem MU pribézné hodnoceny a opatrovany metodic-
kymi doporucenimi.

Tento cenny materidl pak byl déle zpracovavan do metodickych seSitt ve tieti
etapé projektu, kdy jsme se zamérili na praci smérem k findlnim produkttm. Vzniklo
celkem 25 metodickych sesitl, které obsahuji zkusenosti z projektu tymu MU a tymu
pilotujicich skol. Sesity jsou doplnény DVD. Problémem pro fidici tym byl fakt, ze
jsme predpokladali zdjem pilotujicich ucitelt podélit se o své zkuSenosti s pedago-
gickou veiejnosti. Tento zéjem se prokazal u nékterych pilotujicich uditeli ze ZS,
zatimco ucitelé z gymndzii (s vyjimkou dvou vyucujicich) o napsani ¢lanku s uvede-
nim problémi, negativ i pozitiv z projektu neméli zadjem. Totéz platilo o prezentaci
zkusenosti na seminafich pro ucitele, které probéhly v meésicich duben — ¢erven 2012.
Bohuzel ze strany pozvanych gymnézii se neobjevil vétsi zadjem o i¢ast na semina-
Fich a gkolenich. S timto faktem fFidici tym opravdu nepodital. Ac¢koliv bylo osloveno
mnozstvi gymnazii s informacemi o projektu a moznostech proskoleni a ziskani bez-
platné fady materiald, nezajem z této cilové skupiny se projevil také v mensim poctu
prihlasek na celostatni konferenci.

Nyni jsme na konci tfiletého Gsili a je ¢as bilancovat.

Prvnim z vystupt naseho snazeni byla tvorba fady metodickjch materiali a po-
stupu pro zavadéni prvku anglického jazyka metodou CLIL do vsech vyucovacich
predmeétt cilovych skol.

Tento tkol byl splnén, vzniklo 24 metodickych sesiti s DVD pro jednotlivé pred-
méty na druhém stupni zakladnich $kol a v niz$im stupni gymndzii (2 x 12) a 1
metodicky sesit pro praci s prvky angli¢tiny urceny pro ucitele na druhém stupni
zéakladni skoly praktické. Slovni zadsoba na DVD je v pisemné i elektronické podobé
a je ozvucena. Sesity jsou doplnény ukazkovymi hodinami. ZkuSenosti z projektu,
ukazky vzorovych hodin véetné metodiky zavadéni prvki anglictiny byly disemino-
vany na Skoly formou informaci o projektu a formou 7 metodickych seminaia pro
zéjemce, které usporadala PdF MU.



Kapitola 1. Jitka Kazelleova — Nékolik slov k uplynulym tiem letem prace na
projektu CLIL z pohledu hlavni manazerky projektu 4

V ramci projektu byl dale planovan metodicky kurz ke kazdému pokrytému
pfedmétu v e-learningové formé. I tento cil jsme splnili.

Protoze nam zalezelo na tom, aby veskeré vzniklé materialy véetné nasich zku-
Senosti z projektu byly pristupné pedagogické verejnosti, bylo dalsim z vystupu
projektu ulozeni vysledkt do digitalni knihovny. Digitalni knihovna v LMS Moodle
je k dispozici na adrese: http://eldum.phil.muni.cz/. Zde se zajemci mohou zaregis-
trovat, materidly si stdhnout a pouzivat je dale na své skole.

Poslednim vystupem z projektu je uspotradani této celostatni konference, kde
ucastnici dostanou informace o zkuSenostech z naseho projektu a dalSich projekti,
obdrzi materidly vzniklé v projektu CLIL a ziskaji praktické metodické rady a po-
kyny k oziveni vyuky. Radi se podélime o zkuSenosti s dalsimi nadsSenci o praci
metodou CLIL ve sborniku, v némz se nachézi tento ¢lanek.

Vsechny tyto naplanované vystupy jsou lehce dohledatelné, co ale dohledat nelze,
je nas prvotni cil a tim bylo a zlstava posileni jazykové a pocitacové gramotnosti
v nasi zemi.

Na veskera hodnoceni je prili§ brzy. Na partnerskych skolach jsme mluvili s ve-
denim 8kol, s uciteli, s garanty, se zdky. NadSeni vétSiny z nich v nas posiluje nadéji,
ze t¥iletd prace velkého tymu lidi nebyla zbytecna. Reditelé kol i ucitelé potvrdili,
ze se v priubéhu projektu pozitivné zménila atmosféra na skolach, ucitelé zacali vice
spolupracovat, zacali vice premyslet o metodice své prace. Rada z nich se pustila
do studia angli¢tiny. Vyhodnocené dotazniky od zakt svédéi o tom, ze vétsina zakt
i jejich rodic¢t tuto formu obohacovani slovni zasoby v angli¢tiné privitala.

Dulezitou zkuSenosti z prace na projektu je poznani, Ze bez podpory vedeni
skol, by projekt mél ponékud jiny vyvoj a jiné vysledky. Nadseny ucitel sdm mnoho
nezmulze.

Evropské projekty jsou velmi naro¢né na administrativni ikony. Tento fakt nam
vSem nasi praci dosti ztrpcoval. Pokud ale budoucnost ukaze, ze vysledky budou
chtit prevzit a dale rozvijet dalsi skoly v nasi zemi, pak projekt splnil svij cil. Na
hodiny prozité nad vyplnovanim papiril a psanim zprav radi zapomeneme.

Vsem, kteti se rozhodou v nasi spolecné praci pokracovat a déle ji rozvijet, pfeji
hodné tspéchi.

PhDr. Jitka Kazelleova, Katedra anglického jazyka a literatury PdF MU Brno,
je hlavni manazerka projektu CLIL do skol. Po studiich na MU v Brné uéila na
ruznych typech skol, od roku 1975 pracuje v oblasti dalsiho vzdélavani uciteld, od
roku 2005 na Pedagogické fakulté v Brné. V ramci své ¢innosti usporadala mnoz-
stvi seminaf a kurzi nejen pro ucitele vSech cizich jazyktu, ale i pro inspektory
skol a reditele. Ma zkusenosti z prace v fadé€ projektti véetné mezinarodnich.

Kontakt na autorku
kazelleova@ped.muni.cz

Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta



Rozvoj cizojazycné 2
komunikacni kompetence
zaka v CLILu

Svétlana Hanusovd

Prispévek reflektuje vysledky vyzkumu CLILu v evropském kontextu a konfron-
tuje vyzkumna zjisténi s moznostmi vyuziti CLILu v ceskych skolach. Ve druhé ¢asti
prispévku autorka prezentuje vyukové metody a techniky optimalni z hlediska roz-
voje nékterych slozek cizojazyéné komunikaéni kompetence zéka v cilovém jazyce,
zejména receptivnich fecovych dovednosti a slovni zasoby.

2.1 Uvod

Integrovana vyuka jazyka a nejazykového pfedmétu se pod nazvem CLIL (Content
and Language Integrated Learning) prosazuje v evropském kontextu od 90. let 20.
stoleti. Je typem bilingvni vyuky, kterd v té ¢i oné podobé existovala ve vzdélava-
cich systémech v rtiznych historickych obdobich. Nejde vsak o ¢isté bilingvni vyuku.
Cizi jazyk pouzivany v CLILu zpravidla neni matefskym jazykem ucitele a neni ani
jednim z oficidlnich jazykt dané zemé. Matersky jazyk zakid pritom neni z vyuky
vyloucen, naopak hraje dilezitou roli. Velmi vjyznamné jsou v ramci CLILu interkul-
turni aspekty, jelikoZ pfi zpracovani obsahu nejazykovych prfedméti prostiednictvim
ciziho jazyka poznavame, jak jednotlivé koncepty chidpou v jinych zemich, jak od-
lisné uvazuji o konkrétnich oborovych tématech. Srovnanim rozdilnjch thld pohledu
mizeme dospét k lepsimu chapéani sebe sama i ostatnich (Coyle, 2006).

Ackoli je uplatniovani metody CLIL jiz fadu let soucasti evropské vzdélavaci po-
litiky a potazmo i vzdélavaci politiky Ceské, jde prozatim o metodu relativné malo
prozkoumanou. Navic riznorodost variant a modifikaci CLILu, odvijejici se od kon-
krétni situace v dané zemi, Skole ¢i tfidé, zapficiniuje obtiZznou zobecnitelnost vy-
zkumnych vysledkt. Dostupné vyzkumna zjisténi nepodporuji vzdy nadseni tvirca
vzdélavaci politiky a upozornuji na zakladni podminky, které by mély byt splnény,
aby se CLIL stal metodou efektivni jak z hlediska vyuky obsahu, tak i z hlediska
rozvoje cizojazy¢né komunikac¢ni kompetence zak1, jinymi slovy, aby byly naplnény
obé skupiny dudalnich vzdélavacich cili CLILu. K témto podminkam patii v prvé
fadé kompetentni bilingvni uditelé s dvoji kvalifikaci, spravné uplatnénd metoda
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CLIL a efektivni spoluprace zainteresovanych jednotlivel i instituci (viz nap¥. Na-
vés, 2002).

2.2 Zacatky CLILu v ¢eském prostredi

Do ceskych skol byl CLIL uveden poprvé na zakladé dokumentu Evropské Unie s na-
zvem Promoting Language Learning and Linguistic Diversity: An Action Plan 2004
- 2006. V roce 2006 byl CLIL zminén v ¢eském Ndrodnim planu vyuky cizich jazyki.
Koncem roku 2008 zvefejnilo Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT)
na svych webovych strankach text nazvany Content and Language Integrated Lear-
ning v CR, zpracovany Vyzkumnym tstavem pedagogickym. Tento text, ktery je az
dodnes jedinym oficialnim materidlem o CLILu, ktery MSMT na svych strankach
zverejnilo, na omezeném rozsahu ¢tyt stran vysvétluje, co CLIL znamena, poskytuje
priklady zafazeni CLILu do skolnich vzdélavacich programi a stanovuje podminky,
za jakych miize feditel Skoly rozhodnout o zavedeni CLILu do vyuky. Prvni pod-
minkou je zavedeni vyuky metodou CLIL a uvedeni této skuteCnosti ve Skolnim
vzdélavacim programu. Daéle je tfeba splnit ocekavané vystupy v jazyce i nejazy-
kovém predmétu, zachovat minimalni ¢asové dotace ciziho jazyka a nejazykového
predmétu a neprekrocdit tydenni maximéalni ¢asové dotace. Posledni podminkou je
uznani kvalifikovanosti uciteld pro vyuku metodou CLIL, coz je podle dokumentu
plné v kompetenci feditele skoly. Posledni tisek dokumentu Content and Language
Integrated Learning v CR je vénovan struénému nastinu metodologie CLIL a v z&véru
autori upozornuji na skutecnost, ze v ¢eskych skolach neni dostatek kvalifikovanych
ucitelt ciziho jazyka a zaviddéni CLILu bude tedy obtizné a je tfeba postupovat
s rozmyslem a po malych krocich.

Utitelé a vzdélavatelé uciteltt v Ceské republice, kteii se zapojili od roku 2010 do
projektit OPVK zaméfenych na postupné zaviadéni metody CLIL, se pfi ¢teni vyse
zminéného dokumentu patrné podivi, jak jednoduse a pifimocatfe zavadéni CLILu
vypadalo pred nékolika malo lety z perspektivy Vyzkumného tstavu pedagogického
a MSMT. V citovaném dokumentu se nedozvime o vysokych narocich kladenych na
ucitele zacinajici s CLILem. Odhlédneme-li od pozadavki na troven cizojazycéné ko-
munikac¢ni kompetence, jde pfedevsim o nezbytnou zménu vyukovych metod a tech-
nik, systematické rozvijeni ucebnich strategii zaki, nutnosti efektivné spolupraco-
vat v pedagogickém tymu (coz nepatfi u nds k bézné praxi ve skolach), ¢éi vyuzivat
maximalné podpory vedeni skoly pfi vzdélavani v metodice CLIL, obstaravani ob-
tizné dostupnych vyukovych materidlt a zohlednovani potfeb ucitelt pti stanovovani
uvazkid a rozvrhovani. NedoCteme se ani o vyznamu spoluprace se skupinami dal-
Sich zainteresovanych osob (tzv. stakeholders), k nimz patii napiiklad rodice zaki,
dalsi ucitelé ve skole nebo ¢lenové Skolnich rad. Dokument nezminuje ani ozehavé
otazky hodnoceni ocekavanych vystuptt v CLILu, o kterych se pouze docteme, ze
museji byt naplnény. Krok, ktery uvadi dokument jako prvni, tedy zavedeni vyuky
metodou CLIL a uvedeni této skuteénosti v SVP, je podle nazoru mnoha udcitelt
a vzdélavatelt ucitelt, ktefi prosli vlastni zkuSenosti s CLILem (zejména v ramci
projektt OPVK), velmi problematicky a pravdépodobné bude mozné ho uskutecnit
az v navaznosti na fadu jinych, velmi podstatnych a neopominutelnych krokt jemu
nezbytné predchazejicich.
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Na zékladé zkuSenosti z realizovanych projektu lze Fici, Ze reditelé a ucitelé na
skolach jednaji v souvislosti s CLILem obezfetnéji nez autofi dokumentu Content
and Language Integrated Learning v CR a nevyuzivaji moznosti, které dokument
nastinil a k nimz patii napiiklad omezeni hodinové dotace pro vyuku anglického
jazyka az na 1 hodinu tydné tam, kde budou nékteré predméty vyucovany metodou
CLIL. Vysledky vyzkumu, které jsou dnes k dispozici, totiz k podobnym opatfeni
v zddném pripadé nevybizeji.

Jako vzdélavatelka ucitelti v dokumentu postradam také zminku o pfipravé uci-
teld pro CLIL, pfipadné specifickd doporuceni vztahujici se k pregradualnimu i post-
gradudlnimu stupni této pripravy, kterd by prispéla k vytvoreni predpokladt nut-
nych pro tspésné uplatnéni CLILu v ¢eském kontextu. Vzdélavani ucitelt pro CLIL
nespociva jen v podpore dvoji kvalifikace ucitelt (ktera je u nds pomérné béznd), ale
zejména ve vytvoreni kurikula pro vzdélavani ucitelti pro CLIL, které by mélo byt
vysledkem spoluprace didaktiki ciziho jazyka a didaktik® nejazykovych predméti.
Toto kurikulum by mélo vychézet z vyzkumnych vysledki dosazenych jak v zahra-
ni¢i, tak pfedevsim u nas a mélo by se opirat o oborové didaktiky nejazykovych
predmétu i ciziho jazyka.

V dalsi ¢asti tohoto ¢lanku se pokusim ilustrovat, jak mohou vysledky vyzkumu
ovlivnit cileny rozvoj cizojazy¢né komunikacni kompetence v ramci CLILu a jak
miuze CLIL inspirovat didaktika cizich jazykt.

2.3 Vyzkumy CLILu

Vyzkumy zaméfené na vystupy z uceni zakl vzdélavanych prostfednictvim metody
CLIL se tykaji jednak osvojeni obsahu nejazykového predmétu a jednak osvojeni ci-
lového jazyka. Podobné jako uplatnovani CLILu ve skolach, i vyzkum CLILu klade
velké naroky na tymovou spolupraci vyzkumnikt specializujicich jak na oblast cizo-
jazycné komunikacni kompetence, tak i na oblast nejazykovych predméti. Je opti-
malni zkoumat spole¢né oboji (jako to jiz fadu let déla tym odbornikd z Univerzity
Karlovy, ktefi se zabyvaji i integrovanou vyukou ciziho jazyka a matematiky, viz
napf. Hofmannova a kol., 2008), fada dosavadnich vyzkumi se vSak zaméfuje pouze
na jednu ¢i druhou oblast.

mani rozvoje cizojazy¢né komunika¢ni kompetence zakt. Vysledky realizovanych
vyzkumil jsou dosud prevazné pozitivni, i kdyz zdaleka ne jednoznacné. Nékteré
studie naznacuji, ze v CLILu muZe dochazet ke zjednodusSeni obsahu, pricemz je
tfeba zvazit skutecnost, ze CLILové programy, které se staly prfedmétem zkoumani,
pravdépodobné pattily k tém lépe organizacné i odborné zajisténym. V tomto pri-
spévku se budu vénovat zejména vyzkumtm pfinosu CLILu pro rozvoj cizojazycné
komunikac¢ni kompetence zaki, pricemz se zamérim na anglicky jazyk.

2.3.1 Vyzkumy vlivu vyuky metodou CLIL na rozvoj

komunikac¢ni kompetence zakua

Uvodem alespoii velmi kratce o tom, co je to komunikaéni kompetence, o jejimz
rozvoji bude pojednéavat tato kapitola. V ramci komunikacniho pristupu, ktery se
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prosadil v posledni ¢tvrtiné 20. stoleti, se cilem vyuky cizich jazykd stala komuni-
ka¢ni kompetence. Ta zahrnuje jak znalost jazykovych prostiedku (tedy gramatiky,
slovni zésoby a vyslovnosti jazyka), tak i schopnost jazyk pouzivat, ktera se projevi
na roviné jednotlivych fecovych dovednosti, tj. mluveného projevu, poslechu, ¢teni
a psani.

Ve Spole¢ném evropském referenénim ramci pro jazyky, ktery slouzil pro oblast
cizich jazykid jako vychodisko Ramcovych vzdélavacich programi, je komunikacni
kompetence pojimana jako celek sdruzujici kompetence lingvistické, sociolingvis-
tické a pragmatické. Lingvistické kompetence zahrnuji lexikalni, gramatickou, sé-
mantickou a fonologickou kompetenci. Pragmatické kompetence se déli na diskurzni
kompetenci (zejména schopnost tvorfit ucelenou promluvu ¢ text, pfi respektovani
pravidel koheze a koherence) a funkéni kompetenci, coz je pfedevsim schopnost pou-
zivat jazyk pro jednotlivé funkéni tcely — napt. popis, vypravéni, vysvétleni, ziskani
informace, vyjadfeni postoje nebo nazoru (Spoleény evropsky referenéni ramec pro
jazyky, 2002).

Pro CLIL je relevantni také Cumminsovo pojeti, které rozlisuje jazykové roviny
BICS (Basic Interpersonal Communication Skills, tedy jazyk pouzivany pro béz-
nou komunikaci a CALP (Cognitive Academic Language Proficiency), coZ je jazyk
akademicky, v CLILu tedy jazyk, jez zprostfedkovava obsah nejazykového predmétu
(Cummins, 1981).

Vyzkumem jazyka ve vyuce vedené metodou CLIL se dlouhodobé zabyva Christi-
anne Dalton-Puffer z univerzity ve Vidni. Zabyva se nejen ovlivnénim trovné jazyka
zéki, ale také diskurzem skolni t¥idy v ramci CLILu, tedy i jazykem ucitele a in-
terakénimi vzorci, typickymi pro CLIL (Dalton-Puffer, 2007). Ve své studii z roku
2008 shrnuje vysledky vyzkumi realizovanych od roku 2005 a dospiva k presvéd-
Ceni, ze by bylo vhodné pfedefinovat délbu prace mezi CLILem a vjukou ciziho
jazyka. Ukazuje se totiz, Ze nékteré aspekty cilového jazyka jsou v podminkach
CLILu rozvijeny lépe nez ostatni. Konkrétné se jedna o pozitivni ovlivnéni recep-
tivnich fecovych dovednosti (Cteni a poslech), slovni zasoby, morfologie (zejména
vyssi automaticita pouzivani slovesnych tvart, koncovek apod.), plynulosti projevu
a rozvoje urc¢itych strategii, které zahrnuji tvorivy pristup k uceni, snizeni obavy
z riskovani a mensi zdbrany zapojit se do interakce v cizim jazyce. Naproti tomu
mélo zasazené CLILem (nebo doposud malo prozkoumané) jsou oblasti syntaxe,
dovednosti psani, slovni zasoby v oblasti neformalniho jazyka, vyslovnosti a prag-
matickych kompetenci (Dalton-Puffer, 2008, s. 5). V zavéru své studie upozornuje C.
Dalton-Puffer, ze ackoli se tvrdi, ze CLIL poskytuje prirozenéjsi prostiedi pro osvo-
jovani ciziho jazyka nez bézna cizojazycna vyuka, stale je tfeba mit na paméti, ze
i v ramci CLILu je komunikace limitovana prostiedim skolni tfidy, i kdyz jinak nez
v cizojazytné vyuce. Jak cizojazy¢na vyuka tak i CLIL maji v rozvoji cizojazyc¢né
komunika¢ni kompetence své misto a mély by byt chapany jako komplementarni
(tento nazor je v rozporu s vyse uvedenymi nédvrhy dokumentu Content and Langu-
age Integrated Learning v CR, aby byla omezena hodinova dotace jazykové vyuky
tam, kde je zavadén CLIL). Mély by v idedlnim pt¥ipadé byt integrovany v jednom ci-
zojazycném kurikulu. C. Dalton-Puffer dale navrhuje, aby byly mnohem specifictéji
vymezeny jazykové cile v CLILu, coz by umoznilo ucitelim mnohem jednoduseji se
rozhodovat v planovani vyuky a dodrzovat rovnovahu mezi jazykovou a obsahovou
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slozkou CLILu.

2.4 Moderni pfistupy k vyuce cizich jazyku jako
inspirace CLILu

2.4.1 Lexikalni pristup

Komunikaéni pfistup, ktery je v soucasné dobé prevladajicim pristupem k vjuce ci-
zich jazykt, neni jednolitou metodou, ale spise souborem postojii, principd a z nich
vyplyvajicich postupti. V poslednich dvaceti letech se v ramci tohoto pfistupu ob-
jevila fada variant, které mohou vyrazné inspirovat CLIL.

Jak vyplyva z vyzkumnych zjisténi, nejvyssi mira ovlivnéni tirovné ovladani ci-
ziho jazyka vyukou metodou CLIL byla jednoznac¢né prokizana u slovni zasoby,
konkrétné u akademické slovni zasoby a odborné terminologie. V rdmci cizojazyc¢né
vyuky se na rozvijeni slovni zasoby zaméruje predevsim Lexikalni pristup, ktery se
objevil v evropském kontextu pfiblizné ve stejné dobé jako CLIL (i kdyZ zcela nezé-
visle na ném). Lexikélni pfistup popsal ve stejnojmenné knize Michael Lewis (1993),
ktery vysel z predpokladu, Ze jazyk neni primarné ,lexikalizovana gramatika“, ny-
brz ,gramatikalizované lexikum“. Je proto podle néj tfeba vyucovat a ucit se jazyk
predevsim jako slovni zasobu. Podivame-li se podrobnéji na jednotlivé aspekty Le-
xikalniho pristupu, zjistime, ze mé s CLILem nékteré shodné rysy.

Lexikalni pristup se fadi k metodam orientovanym na proces uceni, kam by bylo
mozno zatradit i CLIL. Jak CLIL tak i Lexikalni pfistup kladou diraz na rozvoj
autonomie zaka a jeho ucebnich strategii. Roli studenta ptirovnava M. Lewis k roli
analytika dat a objevitele, ktery mé byt veden k maximalni samostatnosti v praci
s cizojazy¢nymi tisténymi texty, poslechovymi texty, elektronickymi korpusy a kon-
kordancemi a mé se uc¢it saim vyhodnocovat ziskana data.

V ramci CLILu je nutno zachovat urcéitou ¢ast vyuky v mateiském jazyce, aby se
zaci naucili prinejmensim odbornou terminologii nejazykovych predmétt i ve svém
matefském jazyce. Rada modernich piistupti k vyuce cizich jazyki vsak vyuziti
matefského jazyka eliminuje nebo minimalizuje s poukazem na moznost negativniho
transferu a zpomaleni procesu uceni se ciziho jazyka. Toto M. Lewis oznacuje za
nespravné, vyuziti materského jazyka ve vyuce podporuje, a to zejména ve formeé
prekladu. Povazuje matersky jazyk za dutlezity zdroj, ktery by didaktika neméla
popirat, ale méla by jej smysluplné vyuzivat. Vyznamnou roli hraje také srovnavani
obou jazyki. I zde se tedy Lexikalni pfistup CLILu pfiblizuje a nabizi moznou
inspiraci.

Podle M. Lewise by za zakladni jednotku slovni zasoby nemélo byt povazovano
izolované slovo, ale tzv. lexical chunk, coz je skupina slov osvojovanych (a uchova-
vanych v paméti) jako lexikalni jednotka. Mize jit bud o tzv. kolokaci, tedy spojeni
slov, ktera se vyskytuji spolecné statisticky vyznamné ¢asto, nebo o ustalena spojeni
¢i castecné ustalend spojeni, pfipadné idiomy.

Velmi zajimavé a prakticky vyuzitelné jsou Lewisovy navrhy tykajici se zazname-
navani slovni zadsoby. Navrhuje, aby si zaci vedli lexikalni zaznamniky, které budou
logicky a systematicky usporadany bud podle témat, situaci ¢ kolokaci, nikoli podle
vyskytu v prislusné lekci ucebnice jak to byva bézné. Méla by byt zaznamenévana
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predevsim slovni spojeni, véetné prekladu, kolokacnich vzorct a nezbytnych grama-
tickych tdaja. I toto mize byt pro CLIL velmi inspirativni a prakticky vyuzitelné.

Cinnost zaka v procesu uceni déli M. Lewis (1997) na cviceni (ezercises) a ak-
tivity (activities). Zatimco cviceni jsou provadéna zejména individudlné, casto pi-
semné, bud v ramci vyucovani nebo jako doméci kol a jejich vyslednym produk-
tem je vyhradné jazykovy produkt, aktivity jsou typicky realizovany ve t¥idé formou
prace ve dvojici nebo ve skupiné. Mély by obsahovat element aktivniho povsSimnuti
si (noticing) a reflexe novych jazykovych jevi a vysledny produkt muze byt jazykovy
i nejazykovy. (To opét pfipomind CLIL s jeho dudlnimi cili.) Zaci by méli pii obou
¢innostech vyuzivat slovniky, a to tradi¢ni i elektronické vcetné kolokacnich a dale
jazykové korpusy a konkordance.

Zatimco v rdmci komunikacéniho pristupu k vjuce ciziho jazyka se ¢asto hovori
o omezeni ¢asu, po ktery hovorfi uéitel a rozsifeni ¢asu, kdy mluvi zaci (je tedy
kladen diraz na produktivni dovednosti), M. Lewis povazuje i ¢as, po ktery ho-
vori ucitel, za smysluplné straveny, pokud Zaci poslouchaji, vsimaji si jazyka ucitele
a uvazuji nad nim. Piikladé tedy velky vyznam receptivnim dovednostem, které
podle vyzkumnych vysledkd patii k tém, které CLIL nejcastéji pozitivné ovliviiuje.

Vyuziti Lexikalniho pfistupu v ramci CLILu doporucuji néktefi odbornici (napi.
Eldridge, Neufeld, Hancioglu, 2010) na zakladé vysledkii svych vyzkumu. J. El-
dridge a jeho spolupracovnici dospéli dokonce k formulaci principa tzv. LexiCLILu,
tedy kombinace obou pristupi. Mezi podminkami nezbytnymi pro tspésné rozvijeni
slovni zasoby v ramci CLILu zmirniuji jednak identifikaci klicové slovni zasoby, ktera
by podle nich méla zahrnovat nejfrekventovanéjsi slovni zasobu v daném jazyce,
klicovou slovni zasobu z daného predmétu a klicovou slovni zédsobu nezbytnou pro
oblast vzdélavani, dale systematicky pristup k rozvijeni slovni zasoby v ramci celého
kurikula, dostatec¢né prilezitosti pro osvojeni slovni zasoby, jeji recyklaci a produkci.
Za zcela zasadni povazuji opakovanou expozici a procvi¢ovani slovni zasoby, stejné
jako systematicky pfistup k hodnoceni osvojené slovni zasoby. Doporucuji také vy-
uzivat moznosti, které nabizi e-learning (s. 89).

2.4.2 Task-Based Learning

Task-Based Learning (¢esky Ukolovy piistup — toto oznaceni se v ¢estiné zatim pii-
li§ nepouziva) by bylo mozno oznacit za dalsiho souputnika CLILu. Tato varianta
komunikac¢niho pfistupu se objevuje také zhruba ve stejné dobé jako CLIL a k jejim
charakteristikdm patfi diraz na vyznam, pouzivani autentickych materialt, koope-
rativni prace zadkd na motivujicim a zajimavém ukolu, k jehoz dosazeni je tieba
aktivné pracovat s cilovym jazykem. Vystup tkolu, ktery zaci zpracovavaji, je jasné
definovany a je nejazykovy — tedy v CLILu by se jednalo o kol z oblasti studovaného
nejazykového predmétu.

V ramci tradi¢niho cizojazy¢ného vyucovani ucitel vétsinou nejprve prezentuje
latku, pak ji studenti procvi¢i a nakonec vyuziji ziskané védomosti a dovednosti
v komunikaci. Tento postup byvéa oznacovan zkratkou PPP (Presentation, Practice,
Production). Task-Based Learning nabizi alternativni feSeni, kdy jsou zéaci obrazné
feceno ,hozeni do vody“. Po kratkém uvedeni do kontextu ucitel zad4a tukol, zaci na
ném pracuji ve skupiné, vyuzivaji slovniky, prirucky, internet a pripadné dalsi mate-
ridly poskytnuté ucitelem a mohou se na ucitele obratit v pfipadé nejasnosti. Ucitel
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monitoruje praci zakl, pak sleduje jejich prezentaci a nasledné zamétuje vyucovani
na problematické oblasti, které identifikoval béhem zakovské prezentace (vice napf.
Willis, 1996, Louver, Willis, 2004).

Task-Based Learning pristup ma nékteré spoleéné prvky s projektovym vyu-
c¢ovanim. Dulezité je, aby studenti sami béhem prace na tkolu zjistili, co budou
potiebovat ke splnéni tkolu po strance jazykové, a pokud mozno samostatné se po-
kusili ziskat relevantni informace. Stanovuji tak své dil¢i cile i postupy a de facto
voli i jazykové prostfedky nutné ke zvladnuti tkolu. Jakkoli je ucitel v ramci to-
hoto pristupu opticky v pozadi, naroky na néj kladené jsou nepomeérné vétsi nez
u tradi¢nich metod. Musi byt dobrym organizatorem prace studentd a musi také
dokonale ovlddat sviij obor, aby byl schopen bezprostiedné reagovat na jakykoli
podnét student.

Tento pristup v ramci CLILu nabizi velmi smysluplné vyuziti v rdmci tymové
spoluprace ucitele nejazykového pfedmeétu a uditele ciziho jazyka. Ucitel nejazyko-
vého predmétu, ktery pri praci s obsahem narazi na jazykovy problém, muze pozadat
ucitele ciziho jazyka o nésledné procviceni daného aspektu.

2.4.3 Zavér

Proces vzdélavaci inovace spocivajici v zavadéni CLILu do kurikula je naro¢nym
systémovym procesem, ktery ovlivni mnohem vice nez jen vyuku cizich jazykt. Ke
CLILu je proto tifeba pristupovat velmi rozvazné a respektovat skutecnost, Ze me-
toda je mélo ovéfend a prozkoumand a vysledky realizovanych vyzkumi navic ob-
tizné zobecnitelné. Pii postupné implementaci CLILu na zakladnich a stfednich sko-
lach je velmi diilezité jednotlivé postupy experimentalné ovérovat, a teprve nasledné
zaclenovat do standardu pedagogické praxe, pricemz by skoly mély konzultovat své
postupy s ostatnimi skolami v Ceské republice i v zahraniéi i s institucemi vzdélava-
jicimi ucitele. Bez experimentalniho ovérovani a vyhodnocovani konkrétnich podob
CLILu by nebylo rozumné zasahovat do SVP tak zdsadnim zpitisobem, jaky navrhuje
dokument Content and Language Integrated Learning v CR.

Neopominutelnou podminkou tspésného uplatnéni CLILu je kvalifikovanost uci-
telti. Je evidentni, Ze tuto podminku v ¢eskych skoldch nemiizeme splnit na startovni
Care, zaroven vsak nelze ¢ekat, az bude plné dosazena. Je tedy nutné ji mit na zteteli
jako urcity ,pohyblivy cil“, jehoZ jsme si védomi a k némuz smérujeme. Nejedna
se pritom pouze o adekvatni Uroven cizojazycné komunikac¢ni kompetence ucitelt,
CLIL vyzaduje také zménu metod a forem vyuky a podcenit nelze ani interkul-
turni aspekty vyuky metodou CLIL, které kladou zna¢né naroky na interkulturni
kompetence ucitelt.

Pro pregradudlni a postgradualni ptipravu uditelti je tfeba vyvinout kurikulum,
které predpoklada tymovou spolupraci vyzkumniki a didaktiki réiznych odbornosti.
CLIL by nemél byt redukovan na metodu vyuky ciziho jazyka a jeho metodologie
by méla byt pevné zakotvena v didaktikdch obou slozek — tedy zvoleného nejazy-
kového oboru i ciziho jazyka. Didaktika cizich jazykd ma vyrazny potencial CLIL
inspirovat, a to zejména v oblasti modernich metod a pfistupu efektivnich pfi rozvi-
jeni cizojazy¢né komunikac¢ni kompetence zakt, jako je komunikac¢ni pristup a jeho
varianty, zejména Lexikalni pfistup a Task-Based Learning.
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CLIL jako soucast 3
vzdélavani budoucich

ucitelti anglického jazyka

na KAJ PdF MU

NadézZda Vojtkovd

3.1 Uvod

Katedra anglického jazyka a literatury Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity
vzdélava ucitele anglického jazyka pro prvni i druhy stupen zakladni skoly. Pfi tvorbé
studijnich programi vychézime z novych trendt v oblasti vzdélavani a reagujeme na
potieby lepsi jazykové vybavenosti zaku zékladnich skol. CLIL (obsahové a jazykové
integrované vyucovani) je perspektivni a slibnd metoda, kterd umoziiuje studentiim
lépe dosdhnout dobré znalosti jazykt pfi soucasném ziskavani znalosti a dovednosti
z jinych obori. Nejvétsi prekazkou pii zavadéni CLILu do vyuky je nedostatek
dobie pripravenych uciteltl, ktefi zvladaji obor a jazyk na patficné trovni a jsou
obeznameni s metodou CLIL. Studenti dvouoborovych ucitelskych programii na PdF
MU jsou idedlni cilovou skupinou pro metodickou pripravu a ziskani dovednosti
v oblasti vyuky CLIL. VétSina absolventt studia uditelstvi cizich jazykd se muze
s vyukou zaloZenou na principech CLIL setkat ve své budouci praxi.

Uc¢itelé prvniho stupné ZS obvykle vyucuji véechny predméty ve své kmenové
tfidé, coz jim umoznuje zasazovat kratké bloky nejruznéjsich aktivit vedenych v ci-
zim jazyce v nejazykovych prfedmétech. Ty pfinadseji do vyuky nejen zpestieni, ale
i tolik potfebnou ¢astou moznost jazykem komunikovat nebo mu pouze naslouchat.
Studenti udcitelstvi 1. stupné zazivaji CLIL na vlastni kuzi v seminarich, kde hlav-
nim cilem je rozvoj znalosti a dovednosti v ur¢itém oboru studia, napt. v oblasti
detské literatury v anglickém jazyce nebo v didaktice vyuky anglictiny u mladsich
zéki. Vyuka je vedena v anglickém jazyce a klade se diiraz na rozvoj jazykovych
kompetenci stejné jako na osvojeni si obsahu. O principech metody CLIL se studenti
dozvidaji v seminafich didaktiky vyuky angli¢tiny u mladsich zaki.

Studenti ucitelstvi 2. stupné, kteri studuji kromé ucitelstvi anglic¢tiny jesté jeden
nejazykovy predmét, mohou v budoucnu vyzivat metodu CLIL ve vyuce tohoto pied-
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métu nebo v rdmci projektovych aktivit, které skoly ¢asto realizuji, a v nichz se zaci
zaméiuji se na prurezova témata, kterd vychézeji z Ramcovych vzdélavacich pro-
grami. O velkém zajmu o metodu CLIL ze strany odborné i laické verejnosti svédci
stale se zvySujici pocet skol, které vyuzivaji finanéni podporu Evropské unie praveé
k zavedeni CLILu do $kol. Zékladnim pozadavkem pro tspésné vyuzivani CLILu na
skolach je jazykova a pedagogickd vybavenost ucitelt. Ta v soucasné dobé predsta-
vuje nejvétsi prekazku pro systematické vyuziti CLILu na zékladnich $kolach. Skoly,
které to mysli s CLILem vazné, budou potiebovat ucitele, jejichz jazykova troven je
C1 podle Spoleéného evropského referenc¢niho ramce pro jazyky a jejichz schopnost
uplatnovat metody a principy CLILu ve vyuce vychazi ze znalosti a dovednosti ziska-
nych v dobé studia. Proto i studenti ucitelstvi 2. stupné zazivaji vyuku odbornych
predmétt vztahujicich se k angli¢tiné v cilovém jazyce a kromé ciltt obsahovych,
rozvijeji i své jazykové kompetence. V ramci seminéii didaktiky anglického jazyka
se studenti seznamuji s konceptem CLILu a jeho uplatnénim ve vyuce. Zkusenosti
z projektt v CR a zahrani¢i vsak ukazuji, Ze metodika vjuky CLIL vyzaduje uce-
leny kurz, v némz se integruji postupy vyuky nejazykovych predmétti s metodikou
vyuky ciziho jazyka. Katedra anglického jazyka a literatury (KAJ) se aktivné zua-
¢astnila dvou projekttt ESF zaméfenych na CLIL. Clenové katedry, ktefi v ramci
projektt spolupracovali s uciteli na skolach, usoudili, ze své zkuSenosti z projekti
vyuziji pfi tvorbé nového kurzu zaméfeného na metodu CLIL pro studenty nasled-
ného magisterského studia. Zamérem tohoto ¢lanku je priblizit tvorbu a postupny
rozvoj zminéného kurzu.

3.2 Planovani a realizace kurzu

Jak jiz bylo vySe zminéno novy kurz CLIL — obsahové a jazykové integrovand vyuka
byl iniciovan zkuSenosti vyucujicich KAJ z projekti, na kterych se katedra podilela
(Vyuka angli¢tiny napii¢ predméty na ZS, G a SOS kraje Vysocina) nebo které
sama administrovala (Tvorba metodickych materiéli a postupt pro zavadéni vyuky
angli¢tiny formou CLIL do vyucovacich predmétii 2. stupné ZS a niz§iho stupné
viceletych gymnazii). Kurz mél metodicky pfipravit studenty dvouoborového studia
ucitelstvi anglického jazyka a dalsiho piedmétu na integrovanou vyuku na ZS. Ne-
byla to vSak jen situace na skolach, kterd vedla vyucujici k uvedeni kurzu metody
CLIL, ale i celkova politickd a spolecenska situace. V soucasném svété se propo-
juji nejen kultury a narodnosti, ale i jednotlivé obory lidského poznani, posiluje
se mobilita a spoluprace v Evropé a ve svété. Vzdélavaci systém by mél tuto in-
tegraci reflektovat a snazit se vzdélavat budouci generace tak, aby jejich znalosti
a dovednosti prispivaly k tspésnému zapojeni do integracnich snah.

Kurz se zacal planovat v akademickém roce 2009/2010 a jeho prvni béh se usku-
tecnil v jarnim semestru akademického roku 2010/2011. V tomto roce byl nabizen
studentim dvouoborového studia nasledného magisterského programu uditelstvi an-
glického jazyka a dalsiho pfedmétu. Pilotni kurz byl volitelny (tzn. studenti si jej
vybirali pouze na zakladé svého zadjmu) a jeho ¢asova dotace byla jedna kontaktni
hodina tydné doplnénd samostudiem podporenym materidly na VLE Moodle. Do
kurzu se prihlasilo 6 studentti s riznymi aproba¢nimi pfedméty (matematika, spe-
cidlni pedagogika, francouzstina), jeden ze studentti byl zahrani¢ni student, ktery
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studoval pouze anglictinu. Jiz v prvnim béhu se prokazal zna¢ny vliv druhého apro-
ba¢niho predmétu na motivaci studentti a jejich pojeti CLILu.

P1i planovani kurzu jsme vychdazeli z materiadlu P. Bertaux, C.M. Coonan, M.J.
Frigols-Martin, P. Mehisto (2010) — The CLIL Teacher’s Competences Grid, ktery
urcuje oblasti specifickych kompetenci uéiteli, které by mély byt brany v tivahu pii
rozvoji vzdélavacich kurzt. Material se vénuje celkovému kontextu, ktery je nutno
vytvorit pro uspésné zavedeni CLILu do vyuky a konkrétnim popisim toho, co by
mél ucitel CLILu znat a umét.

Cilem prvniho béhu kurzu bylo poskytnout studentim informace o CLILu v ta-
kovém rozsahu, aby v pripadé, Ze nastoupi do $kol, kde je CLIL praktikovan, byli
schopni s podporou zkusenéjsich kolegti CLIL vyuzivat ve svych hodinach. To se
ukazalo jako nedostatecné, protoze CLIL v Ceskych skolach je stale jesté povazovan
za okrajovy, inovativni trend, ktery neni mozno vyuzivat systematicky. Jak uka-
zuji v§stupy z projektu Vyuka angli¢tiny napfi¢ pfedméty na ZS, G a SOS kraje
Vysoc¢ina (HanuSova, Vojtkova, 2011) z celkového poctu 10 skol planovala zavést
CLIL do SVP pouze jedna z nich. To svédéi o tom, Ze pozice absolventii na $kolach
CLIL nejen vyuzivat ve vyuce, ale i zavadét na Skoly. Proto jsme se rozhodli druhy
kurz rozsifit a zménit na povinné volitelny (tzn. studenti si jej zvoli z omezené na-
bidky jako rozsifeni didaktickych disciplin). Druhy béh byl dotovan dvéma hodinami
kontaktni vyuky a podporou samostudia na VLE Moodle (viz. link v seznamu lite-
ratury). Do druhého béhu kurzu se pfihlasilo 28 studentti, jejichz druhé aprobaéni
predméty zahrnovaly napt. obcanskou vychovu, matematiku, zemeépis, déjepis, spe-
cialni pedagogiku, rustinu, némcinu, francouzstinu. V kurzu byly také 4 zahrani¢ni
o rozvijeni schopnosti studentti analyzovat situaci na Skole a vyhodnotit potencial
skoly v oblasti zavedeni CLILu do vyuky. Pokud by byla situace vhodné pro zavedeni
CLILu, méli by byt studenti schopni pfesvédcit své kolegy o jeho uzitec¢nosti.

U obou kurzi méli studenti prokazat své pochopeni CLILu a jeho rtznych forem,
schopnost spolupracovat s kolegy a sdilet s nimi své poznatky z vyuky metodou CLIL
a schopnost naplanovat, realizovat a vyhodnotit vyuku metodou CLIL. Studenti byli
hodnoceni pribézné. V kontaktnich hodinéch ¢asto provadéli mikrovystupy, plano-
vali spolecné cile a vystupy, pripravovali vhodné aktivity a materidly, upravovali
autentické materidly a hodnotili existujici materidly. V zavéru kurzu studenti vy-
pracovali ve dvojicich t¥i formalni pfipravy na hodiny, které si vzajemné hodnotili
a kazdy student vypracoval kratkou charakteristiku pojeti CLILu a kriticky zhod-
notil potencidl CLILu v Ceském vzdélavacim systému.

Oba kurzy kladly diraz na praktickou slozku vyuky a na vyznamny podil akti-
vity studenti ve vyuce. Teoretické zazemi CLILu studenti ziskali studiem materiala
a Cetbou. V nasledujicich ¢astech se zaméfime na to, jak studenti vnimali CLIL
a jeho potencial v ceské skole. Budeme vychézet z jejich zévérecného tkolu.

3.3 CLIL a jeho potencial v ¢eské skole oCima studentu

Pro vétsinu studenti byl pojem CLIL zcela neznamy, nékteri znali zkratku, ale pod
ni si predstavovali uplatinovani mezipfedmétovych vztahtt v hodinadch anglického
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jazyka nebo bilingvni vyuku jednoho nebo vice predmétt v angli¢ting. Siroks skala
moznosti uplatnéni CLILu studenty prekvapila. PfedevSim je inspirovala moznost
propojeni obou jazyku (CeStiny a anglictiny) a daraz na vyuziti angli¢tiny jako
prostiedku komunikace nikoliv jako cile vyuky.

Z celkového poctu 34 studenti, ktefi prezentovali své pojeti CLILu, se 17 stu-
dentti vyjadfilo velmi pozitivné o charakteristikdch a principech CLILu a potvrdili
svoji motivaci CLIL uplatiiovat ve své budouci uéitelské praxi. Divody, které uda-
vali, nejCastéji zahrnovaly vyuziti jazyka jako prostfedku komunikace, zaci si uvédo-
muji, ze cizi jazyk je uzitecny a Ze se pripravuji na bézné Zivotni situace, ve kterych
se musi domluvit bez obav, ze udélaji chybu. Schopnost dorozumét se posiluje jejich
sebevédomi. Ve vyuce metodou CLIL zaci procvicuji vSechny jazykové dovednosti.
Studenti vétsSinou zminovali pozitivni aspekty CLILu pro vyuku ciziho jazyka. Méné
¢asto se objevovaly duvody pedagogické, napr. hodiny vedené metodou CLIL jsou
pro zéky zajimavéjsi, soustiedéni se na dvé oblasti vyuky vice upouta pozornost zaki
a Zaci jsou motivovani i zajimavymi autentickymi materialy, které ucitel muze vyu-
zivat. Velmi okrajové byl zminén i aspekt profesiondlniho rozvoje ucitelt, predevsim
nutnost spoluprace mezi uciteli na skolach. Je zajimavé, ze studenti nezaznamenali
pozitivni vliv CLILu na vyuku odborného pfedmétu.

15 studentt vyjadriilo své zaujeti pro vyuku metodou CLIL, zaroven vsak zmi-
novali néktera tskali a kritické poznamky. Ty nejcastéji zahrnovaly celkovou pfipra-
venost Skol a uditelti na inovativni pfistup. Studenti pochybovali o jazykové tirovni
uciteld odbornych predmétii, nékteri zmiriovali nizkou jazykovou troven zaki, pro-
blémy, které mohou nastat u zaku se specifickymi poruchami uceni. Dalsim kritickym
postiehem byla ¢asova naroc¢nost priprav na hodiny, ve kterych se ucitelé museji sou-
stfedit na mnoho rtznych faktort. Néktefi studenti také zminili neochotu uciteld
ménit tradiéni postupy ve vyucovani a odpor rodi¢t ke zménam ve vyuce. Mnohé
z vySe uvedenych poznamek vychézely ze zkusSenosti studentt v rdmci pedagogic-
kjch praxi. Néktefi z nich popsali hodiny, které vyucujici prezentovali jako CLIL
a které o¢ima studentti byly pouze doslovné pieklady tradi¢nich vyucovacich hodin
ruznych predmétd navic s mnoha jazykovymi chybami.

Pouze dva studenti vyjadrili negativni postoj k celkovému konceptu vyuky me-
todou CLIL. Jejich duvody vyjadfovaly nékteré vyse zminéné pochybnosti, které lze
shrnout tak, ze zaci s nizkou jazykovou trovni se nemohou naudit nic ani v odborném
predmétu ani v jazyce.

V oblasti hodnoceni uplatnéni CLILu v ¢eském vzdélavacim systému byli stu-
denti o poznani rezervovanéjsi. I kdyz vétsina z nich by byla rada, kdyby se CLIL
v Ceskych Skoladch vyuzival, pouze ¢tyfi studenti jej vidi jako novy trend ve vzdéla-
vani a jsou presvédceni, zZe jej Skoly ve velké mire pfijmou. Mnozi studenti vyjadrili
optimistické presvédéeni, Ze se CLIL bude zavadét do Skol pomalu a postupné, v oka-
mziku, kdy budou ucitelé dobfe pripraveni jazykové i metodicky a budou mit zajem
prosazovat inovativni postupy ve vyuce. Zajimavé byly postiehy t¥i studentek z Ho-
landska, které poznamenaly, ze nejvétsi prekazkou uvedeni CLILu do ¢eskych skol je
nizké jazykova tiroven ucitelidl a pretrvavajici tradi¢ni vyuka, ve které ucitel predava
poznatky zakdam.
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3.4 Hodnoceni kurzu a jeho dalsi rozvoj

Soucasti nové uvedeného kurzu byla také prubézna evaluace. Ta vychazela z ne-
forméalnich rozhovort se studenty, pozorovani v pribéhu vyuky, hodnoceni vystupi
a zaveéretného anonymniho dotazniku pro studenty.

Z pohledu vyucujici byly oba kurzy uspésné. Studenti se velmi aktivné ucast-
nili vyuky, diskutovali o problematice vyuky, jedna z nejzajimavéjSich diskuzi se
rozvinula na téma hodnoceni zakt v hodinach vedenych formou CLIL. V priibéhu
kurzu se ukazalo, Ze nejvétsi problém studentiim déla jasné stanoveni obsahovych
a jazykovych cili ve vyuce, které vede ke specifikaci méritelnych vystupi. Studenti
velmi dobre spolupracovali pti mikrovystupech, kde byli schopni pfevzit roli ucitele
a davat si navzajem konstruktivni zpétnou vazbu. Pro pristi kurz by bylo dobré
upozornit studenty, kteri studuji dva jazykové obory nebo specidlni pedagogiku,
7e jejich kombinace nejsou idealni pro absolvovani kurzu. Studenti se zminénymi
kombinacemi se kurzu zucastnili, ale jejich zapojeni v kurzu bylo omezené.

Zévéreény anonymni dotaznik (viz. pfiloha 1) vyplnilo 24 z 34 studentt. Nej-
uzitenéjsi témata kurzu z pohledu studenti byla témata vénovanid CLILu a jeho
charakteristice a vyznamu, dale potom planovani vyuky, stanoveni cild vyuky, typy
aktivit a rozvoj ucebnich strategii. Soucast kurzu, kterou studenti postradali, byly
jednoznacné praktické ukézky z vyuky, idealné zprostfedkované naslechy na skolach
nebo nahravkami z hodin. Studenti také hodnotili nasledujici aspekty vyuky — roz-
lozeni teorie a praxe, pouzité materialy, zptisoby prezentace, aktivity v hodinach,
podpora VLE Moodle a hodnoceni na kurzu. VSechny aspekty byly hodnoceny pre-
vazné pozitivné. Kritické poznamky, které se obcéas objevily, budou zohlednény pii
planovani dalsiho béhu kurzu.

7Z evaluace vyplyva, ze kurz studenti vnimaji jako uzitecny a ze prispiva k rozvoji
jejich ucitelskych kompetenci. V dalsim béhu bude zachovan jeho forméat a casova
dotace. Pti ndboru studentt bude nutné zdtraznit, ze kurz neni pfili§ vhodny pro
studenty, kterfi studuji dva jazyky nebo jazyk a specidlni pedagogiku. Sylabus kurzu
zustane stejny, pouze se bude vénovat vice pozornosti stanoveni obsahovych a jazy-
kovych cilii nejen v rdmci planovani celé hodiny, ale i u jednotlivych aktivit. Dale
se budou hledat moznosti, jak navstivit skoly s vyukou metodou CLIL, v dlouhodo-
bém horizontu by bylo ideélni, kdyby studenti mohli na téchto skolach absolvovat své
ucitelské praxe. Vétsi pozornost bude také vénovana podpofe VLE Moodle. I kdyz
studenti ocenili materidly na Moodlu, néktefi z nich pfiznali, Ze je vyuzivali jen ve
velmi omezené mire. Bude nutné vice propojit kontaktni vyuku s online podporou,
napr. véts§im vyuzitim diskusnich fér nebo zadévanim kol vychézejicich z texti
na Moodlu.

I kdyZ zatim nemame odezvu ze skol o tom, jak jsou absolventi pfipraveni v ob-
lasti vyuky formou CLIL, troufame si tvrdit, Ze odezva studentu ukazuje, ze kurz
nejen pripravuje budouci ucitele na vyuziti jednoho z novych trendd ve vzdélavani,
ale i motivuje k uplatiiovani inovaci ve vyuce.
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Pfiloha

CLIL course — Feedback 2012

Dear students, could you fill in the following evaluation form for me, please? I want
to use your information to improve the course for the future students. Thanks a lot
for your honest feedback.

Nada Vojtkova
Which topics did you find Useful — Less useful

1. Getting to know each other, CLIL practices and rationale
2. CLIL planning — setting aims

3. Language in CLIL

4. Activity types

5. Selecting and evaluating materials for CLIL

6. Integrating Technology

7. Scaffolding

8. Learning strategies

9. Assessment in CLIL

10. CLIL project presentation

Which topics did you miss?
Comment on:

e The balance of theory and practice

e Materials used

Ways of providing input

Activities in the session

Moodlinka
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o Assessment

Write an advertisement for the course which I could use next year, please.

Mgr. Nadézda Vojtkova pracuje jako lektorka na KAJ PdF MU, vyucuje didak-
tiku vyuky anglického jazyka a prakticky jazyk. V oblasti CLIL ptisobila v néko-
lika projektech, napf. Obsahové a jazykové integrované vyucovani na 2. stupni ZS
a nizsim stupni viceletych gymnazii, projekt ESF administrovan NIDV, odborna
komise VUP Praha — spoluprace na piirué¢ce CLIL do $kol, Vjuka angli¢tiny na-
pii¢ pfedméty na ZS, G a SOS kraje Vysoéina, administrovano Vyso¢ina VEDU,
pusobila jako e-moderatorka na online CLIL Essentials kurzu Britské rady.

Kontakt na autorku
vojtkova@mail.muni.cz

Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta



Problematika obsahovo 4
a jazykovo integrovaného
vyucovania v kontexte
bilingvalizmu

Michaela Sepesiova

4.1 Bilingvalizmus ako edukac¢ny ciel

Otézka plurilingvizmu ako schopnosti jednotlivca ovladat viacero cudzich jazykov
na porovnatelnej trovni sa stala aktudlnou aj v naSej spolo¢nosti, ktord sa stala
manifestuje narast pouzivania angli¢tiny ako prvého cudzieho jazyka vo svete s ko-
respondujicim poklesom délezitosti osvojovania si inych cudzich jazykov. (Gardt,
Huppauf, 2004).

Potreba ,viacjazyc¢nosti“ a nasledne aj zmien v jazykovom vzdelavani, ktory sa
uz nechape len ako zvladnutie jedného ¢i viacerych cudzich jazykov na drovni ro-
deného hovoriaceho, ale aj ako rozvoj jazykového repertoaru, v ktorom hraju tlohu
vSetky jazykové schopnosti, poznatky a sktsenosti s jazykmi. Kazdé diefa sa moze
stat bilingvalnym. MozZe ho to stat viac ndmahy ako sa stat monolingvalnym, avsak
prekazku. Ak by sme defom pomohli pri rozvoji bilingvalizmu alebo multilingvali-
zmu prostrednictvom cieleného cudzojazyéného vyucovania a eduka¢ného procesu
cielenejsie, ,intelektudlny“ potencial deti by vzrastol.

Ak chceme vymedzit pojem bilingvalizmus, ¢asto sa stretdvame s rozdielnymi
definiciami v zavislosti od vzdeldvacieho ciela. Skutnabb — Kangas (1984) v pu-
blikacii Bilingualism or Not — the Education of Minorities hovori o bilingvalnom
pouzivatelovi jazyka a definuje ho v zavislosti od pdvodu, identifikacie, kompetencie
a funkcie.

Na§ vzdelavaci systém je nakloneny definovat bilingvalizmus prostrednictvom
kompetencie /pismend d, e/ a vSeobecnou definiciou funkcie. Problematika biling-
valizmu a multilingvalizmu ako ciela jazykovej politiky EU v nadviznosti na jednot-
livé narodné politiky cez stanovenie cielov cudzojazyéného vzdeldvania prechadza
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neustalou re-evaluaciou efektivnosti a hodnoty jazykovych politik a priorit spoloc-
nosti. Kritéria rozhodovania by mali vychadzat zo situdcii, ¢o je pre dieta vyhodné

z psychologickych, jazykovych, pedagogickych a sociologickych dévodov.

kritérium

povod

identifikacia
a vnutorna

1. vonkajsia

kompetencia

funkcia

Tabulka 1 Definicie bilingvalizmu
Zdroj: Dr. T. Skutnabb-Kangas

definicia

a od zaciatku sa ucil dva jazyky od ich

rodnych pouzivatelov v rodine

. od zacdiatku paralelne pouzival dva

jazyky ako komunikacné prostriedky

identifikuje sa ako Dbilingvalny
a/alebo dvoma kultiram

. je ostanymi identifikovany ako bilin-

gvalny pouzivatel

Uplne zvladol dva jazyky

. ovlada dva jazyky ako rodné
. rovnako ovlada dva jazyky

. dokéze produkovat kompletné zmys-

luplné vypovede v druhom jazyku

. m4 aspon nejakt znalost a vedomost

o gramatickej Struktare druhého ja-
zyka

. prisiel do styku s inym jazykom

pouziva/dokaze pouzit dva jazyky vo vic-
Sine situacii v sulade s vlastnymi potre-
bami, Zelanim a poziadavkami komunity
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4.2 Vymedzenie pojmu obsahovo a jazykovo
integrovaného vyucovania CLIL

Z metodologického hladiska je zasadny rozdiel medzi jazykovym vyucovanim a vyu-
¢ovanim odbornych predmetov v cudzom jazyku. Jazykové vyucCovanie je v prevaznej
miere zamerané na ucenie a precvi¢ovanie vsetkych Styroch jazykovych kompeten-
cii (¢itanie, pisanie, posluch a komunikéciu). Vo vyucovani odborného predmetu
sa tieto kompetencie stavaju prostriedkom, ako ziskat nové vedomosti a informécie
a néasledne preukazat pochopenie obsahu vyuc¢ovaného odborného predmetu.

Pojem obsahovo a jazykovo integrované vyucovanie alebo Content and Language
Integrated Learning (CLIL) penetroval do povedomia pedagogickej verejnosti v roku
1994 (Marsh, 2004) predstavenim terminu/akronymu autormi pod vedenim Davida
Marsha, experta v oblasti bilingvalneho a multilingvalneho vzdeldvania. Medzi vy-
znamnych predstavitelov posobiacich na poli CLIL moézeme priradit expertov z CLIL
Consortium, ¢o predstavuje sief Specialistov z roznych krajin podielajtcich sa na Spe-
cidlnom vyskume prave v oblasti CLIL, ako st P. Mehisto, H. Beatens Beardsmore,
D. Coyle, G. Langé, M.J. Frigols, A. Maljers, T. Asikainen a B. Marsland. Na Sloven-
sku sa fenoménu CLIL vo svojej vedecko — vyskumnej praci venuju S. Pokrivéakova,
B. Menzlova, E. Farkasova., Z. Strakova, I. Cimermanova, D. Gondova.

V sui¢asnosti je subor pristupov a metodiky CLIL povaZzovany za najefektivnejsi
sposob napliiania eurdpskej poziadavky vychovy k osvojeniu si jazyka tym, Ze sa
ziaci ucia cudzi jazyk, aby ho priamo pouzili, nie za vagnym tcelom neskorsieho
hypotetického pouzitia. Lojova konstatuje, Ze pri metéde CLIL z psychologického
pohladu dochadza k podnecovaniu maximalnych schopnosti a moznosti dietata a to
— motivacnych, kognitivnych, osobnostnych a emotivnych, ktoré garantuju efektivnu
automatizaciu nauc¢enych vedomosti a zruénosti s ciefom rozvijat cudzojazycéné kom-
petencie. (Lojova, 2010).

Ako vhodné prostredie pre realizaciu metédy CLIL sa nam zdaja skoly, ktoré
maju posilnené vyucovanie CJ od 1. ro¢nika, vyuzivaji projektové vyucovanie a in-
tegrované tematické vyucovanie, ucitel vyuziva stratégie s déorazom na rozvoj kri-
tického myslenia a rozvoj klu¢ovych kompetencii, medzi ktoré patria:

e komunikac¢né kompetencie
. v ’ . . v ’ v/ v ’ o
e informac¢né kompetencie (informa¢né a pocitac¢ova gramotnost)
e ucebné kompetencie
e kognitivne kompetencie (rieSenie problémov, kritické tvorivé myslenie)

e interpersondlne kompetencie (efektivne zit a pracovaf s inymi fudmi, ucit sa
s nimi a od nich)

e personalne kompetencie (Turek, 2010:42).

Usudzujem, ze sa zlepsuje klima skolskej triedy a celej Skoly, manazment Skoly
po integracii CLIL do SkVP Setri ¢as tym, ze na hodinach vseobecno-vzdelavacich
predmetov sa v roznej miere komunikuje v L2 a zaroven sa zvysuje konkuren¢na
vyhoda danej skoly.
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4.3 Ciele CLIL

Pri metéde CLIL mozno hovorit o dualite cielov — jeden sa tyka obsahu a druhy je
spojeny s jazykom. Pozitivom uvedenej metodiky je to, Ze umoznuje intenzivne zave-
denie vyucby cudzieho jazyka bez vyraznych kurikuldrnych a organiza¢njch zmien
tym, Ze ucitelia pouzivaju ako médium sprostredkovania obsahu ucéiva odborného
predmetu na jednej strane materinsky jazyk L1 a strane druhej cielovy cudzi jazyk
L2, ktory sa aj nadalej vyucuje ako samostatny predmet

Okrem jazykového a obsahového ciela je mozné definovat aj ciele tykajice sa
stratégii a schopnosti. P. Mehisto, D. Marsh, D. Wolff a ini pokladaja za dolezité si
uvedomit, ze CLIL patri ku konstuktivistickym pristupom s orientaciou na proces
ucenia s porozumenim. (Mehisto el al., 2008).

Do Coyle (2006) poukazuje na Styri zakladné prvky, ktoré by mali byt obsiahnuté
v metdde CLIL a st oznacované ako struktura 4Cs, ktoré su vzajomne v interakcii:

Content

e Communication

Culture

Cognition

Obrazek 4.1: Obrazok 2. Subor 4Cs CLIL

Zdroj http://blocs.xtec.cat/clilpractiquesl/files/2008/11 /slrcoyle.pdf.

Strukttra 4Cs v sebe kombinuje integraciu uéenia cez obsahové prvky /content/,
ktoré sa viazu na nejazykovy predmet a rozvoj myslenia /cognition/ cez utvaranie
abstraktnych a konkrétnych pojmov na trovni vyssich myslienkovych operécii podla
Bloomovej taxondémie; komunikacia /communication/ je prirodzene autentickd, ne-
vychadza z umelej komunikacnej situdcie. Kultirne prvky /culture/ sa vyznamnou
mierou podielaji na rozvoji interkultirnych komunikaénych zrucénosti.

Prticha (2010) definuje interkultirnu komunikaciu (intercultural communication)
ako ,,termin oznacujici procesy interakcie a oznamovania v najroznejsich typoch si-
tudcii. . . komunikdcia je determinovand $pecifickostou jazykov, kultir, mentalit a hod-
notovych systémov komunikujicich partnerov.“ (Prucha, 2010:16, preklad autorka)
a vo vedeckej terminoldgii je synonymom interkultiirnej kompetencie. Programy
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cudzojazycného vyucovania musia obsahovat aj kultirne prvky, pretoze cielom ta-
kéhoto vyucovania je nielen rozvoj jazykovych zrucnosti, ale aj rozvoj kultiirneho
povedomia ako naznacuje aj Pokrivéakova (2010) pri nepriamych vyhodach aplikacie
CLIL.

4.4 Vyhody a rizika CLIL

Je mozné hovorit o mnohych vyhodich ako aj rizikdch spojenych so zavedenim
metodiky obsahovo a jazykovo integrovaného vyucovania do procesu vyucovania
cudzieho jazyka v primérnej edukécii.

Medzi vyhody zaradzujeme napr.:

e deti su otvorenejsie, flexibilnejsie a dokdzu sa naudcit slovni zdsobu velmi pri-
rodzenym sposobom — cez hrové aktivity, piesne, kreslenie, riekanky ( Lupri-
chova, 2010:21)

e zlepSenie komunika¢nych kompetencii ziaka v L2;
e spojenie cudzieho jazyka s redlnym zivotom:;
e zvySovanie motivécie prostrednictvom realnych situacii;

e Casova uspora cez efektivne sprostredkované obsahy, ktoré si obsiahnuté vo
viacerych predmetoch (Pokrivéakova, 2010:104)

e uplatnenie aktivizujucich u¢ebnych metdd, aktivne zapojenie ziakov do uceb-
ného procesu;

e zaradenie organiza¢nych foriem vyucovania, pri ktorych Ziaci komunikuja a spo-
lupracuju;

e metdédy respektujice obmedzeni jazykov vybavenost ziakov a uditelov;

e vyuzitie Sirokej Skily non verbalnych komunika¢nych prostriedkov a réznych
foriem prezentacie — vizualizicia, modelovanie, schematické a symbolické za-
pisy, grafy...;

e zaujimavy a prakticky vyber uciva;

e pozornost zamerand na spitni vézbu a monitorovanie vysledkov. (Sepesiova,

2010)

Rizikovymi oblastami, ktoré je potrebné brat do ttvahy pri implementacii CLIL
boli popisané Pokrivéakovou (2010) a su to:

e zvySené naroky na pripravu ucitelov v pregradudlnom a celoZivotnom cudzo-
jazy¢nom vzdeldvani;

e zvysSené naroky na pripravu na vyucovanie;

e nevyhnutna spolupraca medzi ucitelmi;
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e materidlne zabezpecenie na vyucovanie;

e pripravenost na pracu s roznymi informacnymi zdrojmi

Podla Van de Craena premena tradi¢nej monolingvélnej $koly na Skolu biling-
valnu ¢i multilingvalnu mé nesmierny dopad na

e skolské aktivity;
e organizaciu vyucovania;
e skolské kurikulum a

e spdsob posobenia mimoskolského environmentu,

pretoze v ramci multilingvalneho vzdeldvania dochiddza k vyznamnym zmenam vo
vyucovani.

Ak vychadzam z reilnej a aktuélnej situécie v oblasti vyucovania CJ, ako vy-
znamne rizikové sa javia nasledujiice skuto¢nosti:

e nedostatoéné jazykové kompetencie uéitelov pouzivat L2 v odbornych pred-
metoch;

e nedostatocné jazykové kompetencie ziakov — motivacény faktor;
e nedostatok relevantnych materiadlov pre CLIL;

e chybajice nastroje hodnotenia pre metodiku CLIL;

e nesystematické zavadzanie CLIL do praxe;

e nedostato¢ne informovany manazment $kol;

e strach zo spoluprace v ramci metodickych zdruzeni a predmetovych komisii;

Najvicsou vyhodou sa potom ukazuje prave znalost cudzieho jazyka v roznych
situdcidch, ktortt mozu ziaci vyuzit v priprave na budice povolanie.

4.5 Bilingvalizmus a CLIL

Metodiku CLIL zaradzujeme medzi bilingvélne metodiky (Marsh, 2004; Mehisto et
al 2008), lisi sa vSak od bilingvalneho vyucovania nejazykového predmetu tym, Ze
pri bilingvéalnej metdde je nevyhnutnym predpokladom dostatocna jazykova tGroven
ziakov a cielom nie je osvojenie si novej znalosti cudzieho jazyka, ale predovsetkym
ziskanie vedomosti z nejazykového predmetu. (Kazelleova, Variova, 2010) Vyuco-
vanie prostrednictvom metédy CLIL nevylucuje pouzivanie materinského jazyka,
naopak, ak pouzivame pocas edukacného procesu metédu CLIL, tak je potrebné,
aby ziaci zvladli odbornd terminoldgiu v materinskom a cudzom jazyku.

Bilingvalne vzdelavanie ma dlhoro¢nu tradiciu v krajinach, kde je viac oficialnych
jazykov. Imerzné jazykové programy su zévislé od podmienok ako napr. dostupnost
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materidlneho vybavenia a kvalifikovani pedagoégovia. Niektoré poskytuju vyucova-
nie vSetkych predmetov v cudzom jazyku, naopak iné pontkaju len niektoré pred-
mety. Imerzné jazykové programy sa objavujui v mnohych podobach pocas historie
edukacného procesu, cez vyucovanie prostrednictvom gréckeho a latinského jazyka
v stredoveku, franctzstiny ako jazyka slachty v Eurdpe v 18. a 19. storo¢i. ( Baker,
2006) Medzi takéto krajiny patri aj Kanada, kedy v 80tych rokoch minulého storo-
¢ia prebiehal experiment s imerznymi jazykovymi programami, ktoré zabezpecovali
vyucCovanie franctuzstiny a realii Francizska v Skolach. Uvedeny kanadsky imerzny
program ovplyvnil vyznamnou mierou eurépske bilingvalne vzdelévanie.

V Eurépe mnohé skoly, ktoré s situované v blizkosti hranic poskytuju vyucova-
nie v cudzom jazyku. Dévodom pre takéto rozhodnutie je otvorenie hranic a zvysena
medzi hrani¢na spolupraca za ticelom osobnych alebo pracovnych prilezitosti. Takéto
imerzné jazykové programy sa poskytuji vo franctzstine, neméine, polStine alebo
¢estine, no vic¢sina imerznych programov je poskytovana v anglickom jazyku ako re-
akcia na posilnenie postavenia anglictiny ako ,lingua franca“ v eurépskom priestore.
V suicasnej dobe sa stretdvame s rozmanitostou CLIL programov v élenskych Statoch
Eurédpskej tinie v ramci primarneho a sekundarneho stupna vzdelavania a pokryvaja
regionalne, mensinové a cudzie jazyky (Eurydice, 2008)

Menzlova (2010) uvadza niekolko spolo¢nych a rozdielnych znakov medzi bilin-
gvalnym vyucovanim a metodikou CLIL (cit.):

e CLIL — vyucovanie podporuje stic¢asne vedomosti zo vSeobecno-vzdelavacieho
predmetu ale aj vedomosti a zrucnosti z cudzieho jazyka pri¢om je potrebné
vytvorif pre uciacich sa podmienky pre aktivne ucenie. Didaktika cudzieho
jazyka formy aktivneho ucenia (skupinové, partnerské a projektové) mé roz-
pracované a vyuzivaju sa na hodinach cudzieho jazyka.

e didaktika CLIL sa opiera v u¢ebnych podmienkach o konstruktivisticky princip

e jazyk zohrava centralnu tlohu v kazdom predmete za tcelom poskytnutia ve-
domosti, pozorovania, opisu, vymeny informécii, myslienok, ndzorov a diskusie.
Cudzi jazyk nie je centrom vyucovania, ale nepriamo predstavuje didakticky
zéklad. Do popredia sa dostava rozvoj jazykovych funkcii, ktoré hraju v jed-
notlivych predmetoch rozhodujtcu rolu. (Menzlova, 2010)

Rozsah pouzivania cudzieho jazyka v nejazykovych predmetoch sa podla dizky
trvania deli na typy (cit.):

e aditivny

e s nizkou expoziciou CJ (5-15% vyucovacieho ¢asu);

so strednou expoziciou CJ (15 — 50% vyucovacieho ¢asu)
e imerzny

e s vysokou expoziciou CJ (50 — 100% vyucovacieho ¢asu).
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(Pokriveéékova, 2010:99).

Na to, aby vyucovacia hodina spliiala poziadavku integracie CLIL nie je stano-
veny presny pomer medzi L1 a L2. M. Pavesi et al. (2001) v publikicii Teaching
through o Foreign Language, a Guide for Teachers and Schools to Using Foreign
Languages in Content Teaching sa odvolava na prevedené vyskumy tykajtce sa doby
pouzivania L2 pocas vyucovacej hodiny. Z vysledkov vyskumov vyplyva, ze vyuco-
vanie v cudzom jazyku musi predstavovat 25% jej trvania na to, aby boli jazykové
ciele naplnené. (Pavesi et al., 2001)

Samozrejmym faktom je to, Ze CLIL nenahradza hodiny cudzieho jazyka v kuri-
kule skoly, hodina vedena CLILom nie je zamerand na gramatické struktury L2, ale
sa skor zameriava na osvojenie si relevantnej slovnej zasoby a porozumenie textu.
Odportuca sa, aby sa uz ziaci na zakladnej skole ucili v cudzom jazyku a rozvijali
stratégiu prace s neznamym textom, t.j. textom, ktory je v cudzom jazyku a nero-
zumeju mu, no su schopni porozumiet hlavnej myslienke a identifikovat pozadované
informécie.

4.6 Zaver

Vyucovanie cudzich jazykov prechddza mnohymi zmenami a odzrkadluje trendy
doby a poziadavky spolo¢nosti. Slovensko ako jeden z ¢lenskych §tatov EU napliia
jazykovu politiku bilingvalizmu a plurilingvalizmu V prostredi pedagogickej komu-
nity rezonuje metdéda obsahovo a jazykovo integrovaného vyucovania ako jednej
z efektivnych nastrojov dosiahnutia cielov vzdelanostnej politiky EU v 21. storodi.
CLIL reprezentuje v ramci slovenského skolského systému jednu z inovativnych me-
t6d vyucovania cudzich jazykov a prispieva k ziskaniu kompetencie komunikovat
v cudzom jazyku, odstraniuje stereotyp tradi¢nej skoly a podnecuje nielen uditelov
k celozivotnému vzdelavaniu.
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Slovesa v databazi CLIL ve 5
srovnani s jinymi
terminologiemi

Radek Vogel

Databaze odborné anglické slovni zasoby, kterd je vedle tematicky zamérenych
planid hodin jednou ze dvou zékladnich slozek v roce 2012 dokonceného projektu
pro podporu zavadéni anglického jazyka do vyuky odbornych pfedméti na 2. stupni
zékladnich skol a nizsim stupni gymnazii, neni slovnikem v pravém smyslu slova. Od
jazykového slovniku ji odlisuji obsahova a formalni specifika i samotny ucel, ackoli
zakladni funkci dvoujazy¢ného slovniku, tedy nalézt jinojazycny ekvivalent vyrazu
znamého v jednom jazyce, viceméné spliuje.

Omezenim je zde samoziejmeé jednak rozsah, protoze databaze neobsahuje vsechny
lexikélni jednotky jednoho nebo obou jazykt, ba ani vSechny pro dana témata
(v ramci vyucovacich pfedmétii) relevantni lexikalni jednotky, ale jen ty nejdile-
pro jednotlivé pfedméty/védni discipliny). Dalsim omezenim je selektivnost dana
skolskym kurikulem, v ném zafazenymi pfedméty, tématy tvoricimi jejich sylaby
a v neposledni fadé vybérem vychazejicim z rozhodnuti ,sbérac¢i®“ slovni zasoby
a prekladatelsko-metodického tymu projektu. Nicméné, mnohé slovniky jsou spe-
cializované, a to jak dvou— ¢i vicejazycné, tak jednojazycné vykladové, takze zde
tematicka selektivnost je spojujicim prvkem. V neposledni fadé databazi od slov-
nikid odlisuje heterogennost obsazené slovni zasoby z hlediska jeji struktury a formy
lemat, zejména jejich rozsahu. Spolupracujici uc¢itelé odbornych predméti, tzv. sbé-
raci slovni zasoby, nebyli nijak striktné limitovani témito hledisky, naopak hlavnim
méfitkem pro zafazeni byla potifebnost vyraz ve vyuce, a proto se k prekladu na-
bizely vyrazy od jednoslovnych termint pfes nékolikaslovné fraze az po celd souvéti
(coz se tyka zejména zakonu a definic v prirodnich védach, didaktickych pokynt
apod.).

Slovni zasoba preklddand v rdmci projektu pro zavadéni prvki CLIL byla tedy
na rozdil od tzce definovanych terminologii velice rozmanita z hlediska formy, pro-
toze zahrnovala vyrazy od slov (napf. i ¢islovek) po souvéti (napt. definice, poucky
a zékony), i funkce (od pojmenovani predméti, jevii nebo vlastnosti po instrukee,
popisy, pravidla a zdkony). Z analyzy zvoleného vzorku slovni zdsoby (tab. 1) je
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patrné, ze prevladaji jednoslovné a dvouslovné vyrazy, coz je oCekavatelné — termi-
nologie byvaji silné nominalni. Objevuji se vS§ak mezioborové odchylky v zastoupeni
delsich, viceslovnych vyrazi, takze v korpusu slovni zasoby fyziky bylo napocditano
28% Sesti— a viceslovnych frazi a vét. V takovych delsich kombinacich slov se po-
chopitelné jiz pouziva vétna syntax s predikaci, takze slovesa se vyskytuji v uréitém
slovesném tvaru v prisudkové funkci v hlavnich i vedlejsich vétach, ¢asto také v po-
dobé predikace vztaznych vét.

Lexikalni/syntaktické jednotky | Korpus fyziky Korpus chemie Oba korpusy —
v korpusu podle délky (pocéet pramér (se stej-
slov) nou vahou)
Jednoslovné vyrazy 108 (16,6%) 141 (40,3%) 28,4%
Dvouslovné vyrazy 234 (36%) 117 (33,4%) 34,7%

Ttislovné vyrazy 78 (12%) 31 (8,9%) 10,5%
Ctytslovné vyrazy/fraze/véty 22 (3,4%) 28 (8%) 5,7%

Pétislovné vyrazy /fraze/véty 26 (4%) 24 (6,9%) 5,5%

Véty o 6-10 slovech 95 (14,6%) 9 (2,6%) 8,6%

Véty o 11-15 slovech 65 (10%) 0 5%

Véty o 16-20 slovech 13 (2%) 0 1%

Véty o 21 a vice slovech 9 (1,4%) 0 0,7%

Celkovy pocet lexikalnich/syntaktic- | 650 (100%) 350 (100%) ca. 100%

kych jednotek

Tabulka 1: Analyza korpusu nasbirané slovni zasoby z fyziky a chemie (Vogel 2010)
podle délky lexikéalnich/syntaktickych jednotek (poctu slov).

Jak bylo naznaceno, databaze CLIL ma z lexikografickych praci nejblize k tema-
tickym dvoujazy¢énym slovnikiim, a zde se mi v mezich mych zkuSenosti nabizi jedna
velice evidentni paralela, a to s terminologickymi slovnicky vyraza specifickych pro
rizné uzce definované obory. Béhem poslednich asi ¢tyf let jsem jako skolitel na ka-
tedre anglického jazyka a literatury vedl nékolik zavérecnych praci, ve kterych byly
predmétem zajmu studentd specializované terminologie, a to vétsinou her a sporti
(sportovni gymnastiky, basketbalu, golfu, jachtingu apod.), ale i novéjsich volnocaso-
vych aktivit sportovniho rdzu (napf. geocachingu, aerobiku, horolezeni) a nékterych
védnich obort (napf. specialni pedagogiky, gastroenterologie). Co je ofekdvanym,
ale i tak prekvapivym zjisténim vyplyvajicim z analyzy shroméazdéné slovni zasoby,
je naprostad dominance podstatnych jmen, nasledovanych piidavnymi a az na tfetim
misté s celkem nevyznamnym podilem slovesy. V tomto prispévku se chci podivat
na zastoupeni a funkci sloves, v odborném lexiku marginalizovaného slovniho druhu,
zahrnutych do odbornych terminologii, a to jak v databazi projektu CLIL, tak ve
vyse uvedenych specidlnich terminologickyjch seznamech.
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Nasledujici tabulka (tab. 2) podava tdaje o slovnédruhové struktute terminologii
zjisténé autory nekolika takovych praci:

Obor termino- | Podstatna jména (%) Pridavna Slovesa Autor(ka)
logie jména (%) (%) analyzy
celkem jedno- | vice-
slovna | slovna
aerobik + Power | 92% N/A N/A 2% (a 3% ad- | 1% (+ | Majorova
Plate verbit) nékterd (2012)
i podst. jm.)
basketbal 79% 24% 76% 0.5-1.5% 9.5% Jandik
(89.5%) (19.5%) (2012)
gastroente— 55% 22% 78% 32% 0% Davidova
rologie (vsechny| (vSechny (2011)
vyr.) vyr.)
horolezectvi 85% (dal- | 57% 43% 1% 6% (dalsich | Bouckova
sich 8% 8% soucas. | (2009)
také  slo- podst. jm.)
veso)
jachting 83% 68% 32% 0.5% (avsak | 7.5% Vanic¢kova
(vSechny| (vSechny| 9% adverbii) (2009)
vyr.) vyr.)
kulturistika 94% 50% 50% N/A 3% Kovarova
(2011)
tenis 78% 49% 51% N/A 7% Kovarova
(2011)

Tabulka 2: Slovni druhy zastoupené ve specialnich oborovych terminologiich.

Poznamka: V fadku tykajicim se terminologie basketbalu (Jandik 2012) udaje
v zavorkdch vyjadiuji podil se zapoctenim podstatnych jmen, kterd diky konverzi
funguji jako slovesa, a obracené.

Stejny jev lze pozorovat ve slovni zasobé shromazdéné a prelozené v ramci pro-
jektu zavadéni prvka CLIL do vyuky odbornych predméta. Ve vyzkumu zaloZeném
v relativné pocatecni fazi sbéru a ptrekladani lexika na korpusu 650 vyrazt pied-
lozenych ,sbéraci“ v rdmci vytvafeni databaze slovni zasoby vychéazejici ze sylabu
fyziky a 350 podobné podminénych vyraziu z chemie (Vogel 2010) byly poméry slov-
nich druht nasledujici:

v korpusu

Lexikalni jednotky zastoupené

Korpus fyziky
— pocet (podil

Korpus
mie —

che-
pocet

Prumér obou kor-
pusu (tj. se stejnou

noduchych rozkazovacich vét)

v %) (podil v %) vahou prFi nestej-
ném rozsahu)
Substantiva 106 (16,3%) 141 (40,3%) 28,3%
Adjektiva 2 (0,3%) 0 0,2%
Slovesa 1 (0,2%) 0 0,1%
Nominélni fraze (Atr+ N (+Atr)) 258 (39,7%) 163 (46,6%) 43,1%
Slovesné fraze (V+ODbj) (véetné jed- | 10 (1,5%) 4 (1,1%) 1,3%
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Jednoduché véty 160 (24,6%) 40 (11,4%) 18%
Podfadnd souvéti (véetné souvéti se | 104 (16%) 2 (0,6%) 8,3%
vztaznymi vétami)
Soufadnd souvéti 9 (1,4%) 0 0,7%
Celkovy poéet lexikalnich jedno- | 650 (100%) 350 (100%) 100%
tek

Tabulka 3: Analyza slovnédruhové a syntaktické struktury shromazdéné slovni za-
soby v korpusech fyziky a chemie (Vogel 2010).

Oba zvolené korpusy vykazovaly dominantni podil jmennych frazi (ve fyzice ¢inil
39,7%, v chemii 46,6%) a samotnych podstatnych jmen (16,3% ve fyzice a 40,3%
v chemii), coz bylo zvlasté patrné v chemickém korpusu, protoze obsahuje napi.
mnoho nazvi chemickych latek. Podil sloves byl velmi nizky a navic byl jesté pocet
potencialnich sloves snizen volbou sbéracti, ktefi dali vétsinou prednost deverbalnim
substantiviim nebo rozvitym nominalnim frazim (napf. misto destilovat odpovida-
jici deverbalni substantivum destilace — distillation, misto pozorovat substantivum
pozorovdni — observation, misto zmydelriovat substantivum zmydelriovdni — saponi-
fication, misto zapojit rezistory za sebe jmennd fraze zapojeni rezistoru za sebou —
resistors in a serial connection, atd.).

Pro srovnéni, studie Postolkové, Roudného a Tejnora vychéazejici ze souboru
11414 termint ze 34 terminologickych technickych norem a nomenklatur v archivu
CSAV uvadi mezi jednoslovnymi vyrazy (které nicméné tvotily pouze 22.5% z cel-
kového poctu) 92,38% podstatnych jmen, 7,19% sloves a 0,35% adjektiv (1983: 35).
Mezi viceslovnymi vyrazy (celkem 77,5%) dominovaly dvouslovné (48,34% z cel-
kového mnozstvi), z nichz kolem poloviny opét tvorily nomindlni fraze rozvijené
adjektivem pred nebo substantivem za Fidicim substantivem (tamtéz, 49-51). Za-
jimavy je pro nas opét podil sloves, ktery se 7% odpovida pomérim zjisténym ve
studentskych pracich, ale je stale vysoky proti podilu v mém korpusu z databéaze
CLIL.

Kam se tedy slovesa v databazi slovni zasoby pro zavadéni CLIL ztratila? Je
jejich podil skutec¢né tak nepatrny? Ne tak tplné. Slovesa maji Sanci objevit se spise
nez samostatné jako soucast jednoduchych vét a souvéti, které napt. na vzorku fyzi-
kélni slovni zdsoby tvorily kolem 40% nasbiranych a k piekladu pfipravenych vyrazu.
Na rozdil od chemie je totiz ve fyzice vétsi prostor pro pouziti definic, zdkonu a pra-
videl, které dynamicky vyznamovy element samoziejmé vyjadiuji pomoci sloves.
Tyto slovnédruhové poméry se ovsem vyznamné lisi podle specifickych vlastnosti
relevantni slovni zasoby kazdého jednotlivého vyucovaciho predmétu. Na zakladé
analogie s odbornymi terminologiemi v tab. 1 lze tedy predpokladat, ze napt. ve
slovni zasobé télesné vychovy, vytvarné vychovy, pracovniho vyucovani ¢i ¢eského
jazyka a literatury bude podil sloves coby samostatnych vyrazi vyznamné;jsi.

V posledni tabulce (tab. 4) je uveden jeden kratky vysek fyzikalniho korpusu se
zvyraznénymi slovesy:




Kapitola 5. Radek Vogel — Slovesa v databazi CLIL ve srovnani s jinymi

terminologiemi 35
Predlozeny Cesky vy- | Typ jednotky Navrzeny anglicky preklad
raz/fraze/véta
Kazdé téleso ma jen jedno t8zisté. jednoduchéa véta Every body/object has just one

centre of gravity.

Tézisté muze leZet mimo téleso. jednoducha véta The centre of gravity may lie out-
side of the body/object.

Poloha tézisté zavisi na rozloZeni | jednoduché véta The location/position of the centre
latky v télese. of gravity depends on the distri-
bution of mass / mass distribution
in the body/object.

Vysvétli, proc¢ téleso podeprené nebo | podifadné souvéti Explain why a body/object pro-

zavédené v tézisti zustava v klidu. pped up or hung in the centre of
gravity remains in rest / stable.

Sily treci vznikaji pfi pohybu téles po | jednoduché véta Friction(al) forces are exerted
podloZce. / occur when bodies/objects
move on a surface.

Priprav pokus. slovesna fraze Prepare the experiment.
Rozdejte papiry. slovesna fraze Hand (round) the papers.
zatemnit uc¢ebnu slovesna fraze | darken the classroom

(V+0Dbj)
pohybové zakony jmenné fraze laws of motion
zakon setrvacnosti jmennd fraze law of inertia
Tyto zédkony ovliviiuji nas bézny zi- | jednoducha véta These laws affect/influence even
vot. our everyday life/lives.

Tabulka 4: Slovesa v korpusu fyziky — piiklad (pfevzato a ptelozeno z Vogel 2010).
Slovesa jsou vyznacena tuc¢né, deverbalni substantiva a adjektiva kurzivou.

Je patrné, ze pouzitd slovesa (a vétsinou i od sloves evidentné odvozené vy-
razy) zde sotva maji terminologickou funkci. Ackoli tedy slovesa pfedstavuji zé-
kladni slovni druh a v predikatové funkci i jeden ze dvou zakladnich vétnych c¢lentd
v jazyce, v odbornych terminologiich hraji vedlejsi roli. Neni vSak tfeba obévat se,
ze v pripadé tzv. nerozvinutého CLILu a jazykovych sprch (Hanusovd a Vojtkova
2012:16), coz se zda byt prevladajici zptisob vyuziti angli¢tiny v hodindch odbornych
predmétl na cilovém typu skol v nasem projektu, se studenti nesetkaji s pfirozenym
spektrem slovnim druha ciziho jazyka. Slovesa jako gramatické pojivo utvari syn-
takticky vyssich nez slovo sice nepoznaji pfimo jako soucast termint, ale bezpecné
k nim pfijdou jako soucast instrukci, napf. v rdmci tzv. rutinnich aktivit (tamtéz,
17), prezentaci a shrnuti, a vyse diskutovanych frazi a vét tykajicich se odborného
obsahu vyucovacich pfedmétt. Je navic celkem pravdépodobné, ze vétsinou obecny
vyznam sloves povede k vétsi mife jejich zapamatovani vzhledem k vyssi mife jejich
aplikovatelnosti v béznych komunika¢nich situacich ve srovnani s vysoce specializo-
vanymi nomindlnimi terminy.
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Ohlédnuti za navstévami 6
skol a fazi hodnoceni
priprav

Jana Zerzovd

Préce metodického garanta slovni zasoby na projektu byla zajimava a pfinosné
zejména proto, ze dala prekladateli nahlédnout do svéta realizovaného kurikula riz-
nych vyucovacich predméti, a to ve vSech fazich projektu — pfi prekladu vybrané
slovni zasoby, navstévach skol i hodnoceni priprav.

Vsechny tyto fdze prinesly cenné zkuSenosti i pres mnoha tuskali (napt. kvali-
tativni nejednotnost sesbirané slovni zadsoby v databazi projektu, chybéjici kontext
sesbirané slovni zasoby, omezeny c¢asovy prostor k diskusi nad technickymi a od-
bornymi problémy béhem navstév skol apod.), kterd se béhem prace na projektu
vyskytla.

Faze hodnoceni pfiprav pfinesla v nékterych ptipadech (pocet ptiprav samo-
zfejmé mnohonasobné prevysil pocet navstivenych hodin) srovnani dané pfipravy
s realizovanou hodinou a potvrdila, jak obtizné je pfipravit piipravu tak, aby si ¢te-
nar dokézal presné predstavit, co autor zamyslel a co a jakym zpltisobem mé presné
v dané hodiné probéhnout. I velmi precizné sepsand priprava — a takovych se v da-
tabazi ptiprav vyskytla celd fada — vyvolava u kazdého ¢tenaie jiné predstavy o jeji
realizaci. Ale i to bylo a zistane koneckonct jednim z cili projektu.

V nésledujicim textu bych se rdda zaméfila na druhou a (zejména) tieti fazi
prace metodického garanta slovni zasoby — tedy fazi navstév ve skolach a fazi hod-
noceni pfiprav — a pfinesla postfehy tykajici se vybrané problematiky (typt aktivit
s pouzitim anglického jazyka, vyukovych postupt, organizac¢nich forem vyuky, fazi
vyuky a vyukovych materiali a didaktickych prostiedkii)!, které tyto faze piinesly.

Analyza téchto dvou fazi si neklade za cil predstaveni vysledku statistického
zpracovani ziskanych dat, pouze nabizi zamysleni nad zminénymi body a jisté srov-
nani doporuceni pro planovani vyuky v CLILu a toho, zda se je podafilo v ramci
projektu reflektovat, ¢i nikoliv.

1C4sti textu vénované organizaénim formam vyuky, fazim vyuky a déale vyukovym a didak-
tickym prostfedkim byly volné inspirovany kategoridlnimi systémy pouzitymi v projektu CPV vi-
deostudie Institutu vyzkumu skolniho vzdélavani Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity (srov.
Najvar et al. 2008).

37
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6.1 Typy aktivit s pouzitim anglického jazyka

Ve vSech hodinach, které jsem méla tu moznost shlédnout, vyucéujici pracovali se
slovni zasobou velmi kreativné. Bylo zjevné, Ze slovni zasobu (z hlediska poctu,
naro¢nosti i metod osvojovani) prizptsobovali véku i pokrocilosti zékt a nosnym
zptsobem ji propojili s obsahem hodin. Reakce zaki byly rtiznorodé, od pochyb-
nych otazek, pro¢ Ze to vlastné maji délat (fyzika), po pfirozenou spolupraci pii
osvojovani slovni zasoby (napf. hodina ¢eského jazyka, vyrazné orientovana na zaky
a aktivizujici).

Co se tyka rozsahu pouzivani anglického jazyka ve vjuce, spektrum jeho vyuziti
v téchto hodinich bylo Siroké. Od pouziti deseti vyrazi formou prekladu a pfira-
zovani listeckl s vyrazy v Ceském a anglickém jazyce (Cesky jazyk) nebo uvedeni
anglickych vyrazi v textech na pracovnich listech a jejich pfifazovani/vepisovani
do schémat (fyzika), az po obsahlejsi pracovni listy piimo v anglickém jazyce, ve
kterych bylo tkolem zaki pritazovat slovesa a mista k nazvim zvirat a tstné for-
mulovat jednoduché véty o tom, kde zvirata ziji a co délaji (pfirodopis) a hodinu,
kdy zaci dostali zadani tkolu k feseni pfimo v anglickém jazyce a v anglickém ja-
zyce ho také ve skupinkach fesili (matematika). I v téchto hodinéch vsak tvoril esky
jazyk nedilnou soucast zejména jazyka instrukci, ve kterych ceStina prevazovala.

Cilem projektu nebylo primarné ovéfovani téchto pokrocilejsich forem CLILu,
nybrz zaméreni na pouzivani prvkia CLILu ve vjuce. Pro tyto pocatec¢ni faze CLILu
jsou doporucovany zejména tzv. jazykové sprchy (language showers), tedy kratké ak-
tivity s pouzitim ciziho jazyka v hodiné, kterd je jinak vedena v jazyce matefském.
Pripravy uditeli vypracované potvrdily, ze jazykové sprchy byly uciteli hojné vyuzi-
vany, a to v rizné formé — napf. pfirazovani vyrazi v anglickém jazyce k riznym
schématim (¢asti lidského téla apod.), hry, pouzivani instrukci pfimo v anglickém
jazyce apod. Z priprav i navstév ve skolach bylo patrné, Ze i vizudlni opora Casto
tvofila nedilnou sou¢ést t¥idy (napf. ndzvy geometrickych téles nebo nazvy zvifat
u pfislusnych obrazkt na nasténkach apod.).

6.2 Vyukové postupy

Pro vyuku za pouziti metody CLIL byva kromé kooperativnich forem vyuky a vyuzi-
vani podpurnych strategii (tzv. scaffolding) doporucovéano také vyuzivani multisen-
soridlniho pfistupu (tedy adresovéani vice smysli zéki), coz tizce souvisi s problema-
tikou stylu uceni, respektive strategii uceni/ucebnich strategii (srov. napt. Oxford
1990; Mares 1998; Svec 1998; Cap, Mares 2001; Vickova 2007) a také tzv. teorii
mnohocetné inteligence Howarda Gardnera (srov. Gardner 1993, 1999).

Dle tohoto autora (srov. Gardner 1993, 1999) existuje nékolik typt inteligence,
ke kterym radi inteligenci:

e lingvistickou/jazykovou/verbalni (ovliviiujici nap¥. preferenci uéeni se z textu,
pfipadné riznych prednasek, ¢i audiomateriali a schopnost plynulého vyjad-
Fovani)

e logicko-matematickou (jedinec preferuje hledani vztahtt mezi vécmi, logickou
argumentaci, feSeni problém, postupné feseni kol apod.)
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e vizualné-prostorovou (projevujici se dobrym smyslem pro orientaci v prostoru
i mapéch, grafech, tabulkich apod.)

e télesné-pohybovou (preference manuélniho feseni problémi, pohybu, dotyku
apod.)

e hudebni (ovliviujici smysl pro rytmus a melodii, kladny vztah k hudbé apod.)

e interpersonélni (projevujici se snahou o pomoc pfi Feseni mezilidskych vztahi,
citlivosti viaci ostatnim a jejich myslenkam, citim, reakcim, preferenci prace
v tymu apod.)

e intrapersondlni (preference nezavislosti na druhych, soukromi, nerusené prace,
sebereflexe, snéni apod.)

e piirodni (projevujici se schopnosti poznavani a tfidéni rostlin, zvifat a pfirod-
nich objektt apod.)

e existencialni (vykazujici se schopnosti zabyvat se hloubéji otazkami lidské exis-
tence a smyslu zivota apod.)

Pripravy uciteld dokazuji, ze nap¥ic jejich spektrem byl dan prostor pro rozvijeni
vSech téchto typu inteligence (napf. inteligence existencidlni, interpersondlni a intra-
personalni zejména v obcanské vychové), tudiz byla oslovena i fada ucebnich styli
zakl. Prilezitosti k rozvijeni téchto jednotlivych inteligenci se samoziejmé v piipra-
vach za jednotlivé pfedméty lisily, nelze je vSak zdaleka omezit na faze, kdy probihala
vyuka pouze v matefském jazyce (napf. rozvijeni pfirodni inteligence za osvojovani
anglické slovni zasoby apod.).

Na zakladé ptiprav uciteli v projektu CLIL lze konstatovat, ze i multisenzorialni
pristup zde nasSel své misto. V nékterych prfedmétech se tento pristup pfimo nabi-
zel — napt. pfi sportovnich ¢innostech, vafeni, ¢i péstitelskych pracich, k nimz byly
prvky CLILu zafazeny, nejcastéji formou osvojovani slovni zasoby pfi provadénych
¢innostech (napf. suroviny pii vafeni, nafadi pfi péstitelskych pracich éi vytvar-
nych ¢innostech, ¢i sportovni nacini) — nasel v8ak uplatnéni i v pfedmétech jinych
(napf. pfifazovani listecku s ¢eskymi a anglickymi ekvivalenty v fadé vyucovacich
predméti, interaktivni testy, vyhledavani informaci, dopliiovani schémat apod.).
teli v projektu CLIL hojné vyuzivany, nejcastéji formou opakovani, vizualizace, ¢i
ukézek.

V télocviku (ale i v dalsich pfedmétech, naptiklad vytvarné vychové) se obje-
vovalo osvojovani a procvic¢ovani slovni zasoby i formou plnéni instrukci, respektive
pohybovych reakci na pokyny ucitele. Ackoliv se zde nejedna o vyuziti metody zvané
Total Physical Response (TPR), zaloZené na vykonévani pohybovych aktivit na po-
kyny ucitele v cizim jazyce v pravém slova smyslu, jeji prvky zde jisté lze najit.

6.3 Organizacéni formy vyuky

Vyukové postupy samoziejmé tzce souvisi s organizac¢nimi formami vyuky, které
bezprostiedné ovliviiuji. Nejcastéji uplatiiovanou formou v pfipravach ucitelt byl
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bezesporu vyklad ucitele a rozhovor s celou tridou, jez byvaji oznacovany jako ,uci-
telocentrické“ organiza¢ni formy vyuky (srov. napf. Seidel et al. 2008; Najvar et al.
2008). Kooperativni formy vyuky (prace ve dvojicich, prace ve skupinach) a samo-
statnd prace zakil, tedy zdkocentrické organizacni formy vyuky (srov. napt. Seidel
et al. 2008; Najvar et al. 2008) ovSem rovnéz nasly své uplatnéni.

Za zminku zde stoji, ze ackoliv pouzivani anglické slovni zasoby ve vyuce bylo
v piipravach uciteltt ¢asto omezeno pouze na jejich uvedeni v ramci vykladu uci-
tele, byly cCastéji, nez v ¢asti hodiny vedené bez pouziti prvkti CLILu pouzivany
pravé kooperativni formy vyuky, pfipadné samostatna prace zaku. To je v souladu
s predpokladem, ze CLIL s sebou nese vyznamny vliv na pouzivani vyukovych me-
tod a organizacnich forem vjuky, které jsou vice orientovany na zaka. Aktivizujici
metody pak samoziejmé vyzaduji jiné organizacni formy, nez metody orientované
spiSe na ucitele, nez na zaky. Z celkového objemu vyucovaciho ¢asu (tedy z hlediska
vyucovaci hodiny jako celku, tzn. vSech fazi vyuky, nejen téch se zafazenim prvku
CLILu) vsak jednoznacné prevazoval vyklad uéitele a rozhovor se t¥idou.

Kooperativni formy vyuky a samostatna prace zaku byly k osvojovani ¢i opa-
kovani slovni zasoby vyuzity rtiznymi zptsoby — jednalo se napf. o pfifazovani Ces-
kych a anglickych ekvivalentd ve dvojicich, dopliiovani schémat, praci s digitdlnimi
ucebnimi materialy (zejména interaktivnimi cvi¢enimi Hot Potatoes, jez byla hojné
zastoupena), praci s riznymi druhy pracovnich listii vytvorenych pifimo autory pii-
prav, tedy nikoliv pracovnimi listy pfejatymi z jinych zdroji, samostatné vyhledé-
vani informaci na internetu apod.

6.4 Faze vyuky

Faze vyuky, ve kterych se prvky CLILu v pfipravach ucitelt vyskytly, byly rizné.
Zdaleka se nejednalo pouze o faze opakovani ¢i procvi¢ovani latky probrané v ¢eském
jazyce, coz vyplyva jiz z vysSe popsanych typt aktivit. CLIL byl nejcastéji zafazovan
ve fazich probirani nového uciva, ¢i upeviiovani a prohlubovani latky. Anglicka slovni
zasoba vsak byla casto zarazena i v testech v rdmci opakovani jiz probrané latky.

6.5 Vyukové materialy a didaktické prostredky

Faze vyuky jak s pouzitim prvka CLILu, tak bez nich, ve kterych by nebyly pouzi-
vany zadné vyukové materidly, nebo média se vyskytly v pripravach uciteli pouze
ziidka. Hojné vyuzivanymi materialy a didaktickymi prostfedky samoziejmé ztstala
tabule, uéebnice a pracovni listy. Velmi ¢asto byly v8ak uéiteli vyuzivany informacni
technologie — zejména powerpointové prezentace, interaktivni cviceni Hot Potatoes
a Internet. Dalsi ¢asto vyuzivané materialy a prostfedky byla rtizné schémata, mapy,
karticky, modely a video. Casté&jsi ¢i méné ¢asté pouzivani konkrétnich vyukovych
materidll a didaktickych prostiedkd se samoziejmé lisilo napii¢ jednotlivymi vy-
ucovacimi predméty, zastoupeni vsak nasla i prace s nejriznéjsimi druhy materi-
alt a nacini (pfi vafeni, péstitelskych pracich, vytvarnych a sportovnich éinnostech
apod.).
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6.6 Zavér

V ramci projektu CLIL se podarilo potvrdit fadu predpokladt a doporuceni odbor-
nikt pro zavadéni CLILu do vyuky (napf. efektivnost pouzivani vybranych vyuko-
vych postupti, multisenzoridlniho ptistupu, vyuzivani aktivizujicich metod a orga-
niza¢nich forem vyuky orientovanych na zaky, které spolu samoziejmé tzce souvisi)
a soucasné i tuskali, které s sebou zavadéni této metody nutné pfinasi (napf. motivace
7ak).

Vystupy projektu pak pfinaseji cennou a v praxi vyuzitelnou databazi materiali
a reflexi zkusenosti vSech tcastnika tohoto procesu, ktera muze slouzit jako inspirace
dalsim skolam ¢i jednotlivctim, ktefi se na cestu s CLILem rozhodnou vydat.

Pouzité zdroje
e CAP, J.; MARES, J. Psychologie pro ucitele. Praha: Portal, 2001.

e COYLE, D.; HOOD, P.; MARSH, D. CLIL: Content and Language Integrated
Learning. Cambridge: CUP, 2010.

e GARDNER, H. Multiple Intelligences: The Theory In Practice. New York:
Basic Books, 1993.

e GARDNER, H. Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for the 21st Cen-
tury. New York: Basic Books, 1999.

e MARES, J. Styly uceni Zdki a studenti. Praha: Portal, 1998.

e MEHISTO, P.; MARSH, D.; FRIGOLS, M. J. Uncovering CLIL. Oxford: Ma-
cmillan Education, 2008.

e NAJVAR, P.; NAJVAROVA, V.; SOBESLAVSKA, V.; SEBESTOVA, S.; VLC-
KOVA, K.; ZERZOVA, J. CPV videostudie anglického jazyka: sbér dat a za-
myslené analyzy. Orbis scholae, 2008, ro¢. 2, ¢. 1, s. 73-91.

e OXFORD, R. L. Language Learning Strategies. What Every Teacher Should
Know. Boston: Heinle & Heinle Publishers, 1990.

e OXFORD, R. L. Strategy Inventory for Language Learning (SILL). Version
for Speakers of Other Languages Learning English. Version 7.0 (ESL/EFL)
1989. In OXFORD, R. L. Language Learning Strategies. What Every Teacher
Should Know. Boston: Heinle & Heinle Publishers, 1990, s. 293 — 300.

e SEIDEL, T.; PRENZEL, M.; RIMELLE, R.; DALEHEFTE, 1., M.; HERWEG,
C.; KOBARG, M.; SCHWINDT, K. Pohledy na vyuku fyziky v Némecku: sou-
hrnné vysledky videostudie IPN. Orbis scholae, 2008, ro¢. 2, ¢. 1, s. 115-136.
ISSN 1802-4637.

e SVEC, V. Klicové dovednosti ve vyucovdni a vijcviku. Brno: PAF MU, 1998.

e VLCKOVA, K. Strategie uceni cizimu jazyku. Brno: Paido, 2007.



Kapitola 6. Jana Zerzova — Ohlédnuti za navstévami skol 42

Mgr. Jana Zerzova, M.A., Ph.D. ptisobi jako odborn4 asistentka na katedfe anglic-
kého jazyka a literatury Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity, kde vyucuje
jazykova cviceni, interkulturni vychovu ve vyuce AJ a predmét Angli¢tina On-
line a jako metodicka v jazykové skole ASPENA pro vyuku a testovani anglického
a némeckého jazyka a cestiny pro cizince. Mimo projektu CLIL pracovala také
v projektu GAP407/11/0234 U¢itel — expert: jeho charakteristiky a determinanty
profesniho rozvoje (na pozadi cizojazy¢éné vyuky) v Institutu vyzkumu skolniho
vzdélavani na téze fakulté. Odborné se zaméfuje na problematiku rozvijeni inter-
kulturni komunikac¢ni kompetence v ramci vyuky cizich jazyki, na problematiku
vyzkumu realizovaného kurikula a dalsi témata z oblasti didaktiky cizich jazyki.
V roce 2012 ji vysla v nakladatelstvi Munipress monografie Interkulturni komu-
nika¢ni kompetence a jeji rozvijeni v hodinach anglického jazyka na ZS.

Kontakt na autorku

zerzova@mail. muni.cz

Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta



CLIL ocima zakua [

Barbora Benesovd

K metodé CLIL byla jiz sepsana fada ¢lanku tykajicich se vysvétleni podstaty
tohoto uceni, cilt, tipt k jeho implementaci, pfinost i tskali. To ¢im bych vas chtéla
obohatit v tomto ¢lanku ja, jsou informace, jak vnimaji vyuku CLIL samotni Zaci,
co je bavi a napliiuje a co je naopak nebavi a pokladaji za nepodstatné. Samoziejmé
musime brat jejich ndméty s ohledem na jejich mentalni vyspélost a individualni
variabilitu, nicméné stoji za zvazeni a zamysleni.

Nasledujici informace se tykaji zaku druhého stupné dvou zékladnich skol. Kon-
krétné zakh Sestého roc¢niku, kde je anglicky jazyk aplikovan do vychovy k obcan-
stvi, sedmého ro¢niku s prvky angli¢tiny v déjepise, déale jiného sedmého ro¢niku
s kombinaci anglictiny a opét vychovy k obcanstvi a osmého ro¢niku s propojenim
angli¢tiny a vychovy k volbé povolani. Vyzkum probiha od zafi 2011 a je do néj
zapojeno celkem 236 zakt. Zaci sedmého ro¢niku, kde je anglicky jazyk spojen s dé-
jepisem, zazivaji tuto vyuku jiz druhym rokem. Vsichni ostatni se setkali poprvé
s CLILem na zacatku skolniho roku v zari 2011. Protoze je vyzkum stale v procesu,
neni nyni mym cilem predstavit konkrétni procentualni vysledky a analyzy dat, ale
spiSe vam nastinit, do jaké miry je metoda CLIL u danych zakt oblibena.

Prvni oblasti, kterou jsem se zaky probirala (v ramci skupinovych interview se
4-5 zéky) byl vSeobecny postoj ke CLILu. Mozna je trochu prekvapujici fakt, ze ne
v8ichni zaci jsou s aplikaci angli¢tiny do odbornych predmétt spokojeni. Nutno ale
podotknout, Ze velkou roli zde hraje zptisob implementace CLILu. Pokud se jedna
o izolovana odborna slovicka v cizim jazyce, nevnimaji to zaci jako pozitivum, ale
spise jako zbytecnou zatéz. Na druhé strané, pokud jsou odborné anglicka slovicka
podéavana v kontextu zajimavého c¢lanku, aktivity, pisnicky nebo videa, pfijde to
zaktm prirozené a Casto takova zpestieni vyuky uvitaji. Také pokladaji za dilezitou
miru odbornych slov, ktera jsou podavana v cizim jazyce. Zde je patrny rozdil mezi
Ti zkuSené€jsi snadnéji zvladnou vice cizojazyénych odbornych pojmt a celkové se
ani nepozastavuji nad tim, kdyz je hodina vedena pfevazné v cizim jazyce. Tim se
nam potvrzuje dilezitost spravného davkovani odbornych anglickych slovicek, tak
abychom zaky nepfehltili a neodradili. Je obtizné obecné definovat, kolik slovicek je
stale v normé a kolik uz je nad limit. Jedna se o oblast, kterou kazdy zkuseny ucitel
dokaze odhadnout na zékladé znalosti své tridy.

Naproti zminénému pozadavku ze strany zakt na adekvatni pfisun cizojazyc-
nych odbornych slov, zaci uvadi, ze obecného ciziho jazyka mtze byt v hodinéich
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odbornych predmétt klidné vic. Toto se tyka jazyka instrukci, vysvétlovani a hod-
noceni. Zaky bylo dile poukazano na to, ze jim vice vyhovuje, kdyz je cely ¢lanek
v angli¢tiné, nez kdyz je napiiklad ¢lanek v ¢estiné a jen klicova slova jsou anglicky.
Samoziejmé nesmime opomenout odpovidajici jazykovou troven c¢lanku z hlediska
jak slovni zasoby, tak gramatiky. Celkové ale miizeme pocitat s tim, ze zaci si na
cizi jazyk v odborném predmétu zvyknou, a jak mnozi prohlasili, vice vSeobecné
angli¢tiny i uvitaji.

S tim tzce souvisi i zjisténi zakt, ze jim celkové angli¢tina v rdmci odborného
predmétu poméahé do hodin anglického jazyka jako takového. Méné zakt pak vnima
i opacny vliv. Dovolim si ale tvrdit, Zze pfinos mezi obéma predméty je vzajemny,
jen zaci jej vnimaji vyraznéji ze strany CLIL predmétu do samotné jazykové vyuky.

Na otézku, zda je celkové oblibengjsi CLIL hodina nebo hodina anglického ja-
zyka, vétsina zaktu odpovédéla, ze za zabavnéjsi povazuje hodiny CLIL. Jako dtvod
uvadéji pestrost, vétsi mnozstvi vizualnich pomiicek, interaktivni pfistup a Castéjsi
opakovani. OvSem tyto charakteristiky mohou byt soucasti nejen aplikace CLILu,
ale také tradi¢ni formy vyuky jazyki i nejazykovych pfedméti. Zde ma vliv podani
uciva ze strany vyucujiciho, probuzeni zajmu o danou latku a spravna volba vyu-
kovych metod a postupi. Domnivam se tedy, Ze tento nazor zaka souvisi s faktem,
ze ucitelé pfi CLIL vyuce pouzivaji riizné pomicky, tak aby byli zaci schopni dané
jazykové Casti porozumét. Zatimco pii samotnych cizich jazycich a nejazykovych
alni, auditivni, kinestetické i jiné podnéty pfi spravném vyuziti vzdy pfinosné. Vedle
védeckych vyzkumi si dilezitosti stfidani zptisobt podéni uéiva v§imaji i samotni
ZAci.

Dtvodem pro¢ CLIL hodiny zaky bavi, je vétSinou spravna volba aktivit umoz-
nujicich vzadjemnou komunikaci. CLIL ucitelé jsou navic zvyhodnéni tim, Zze mohou
v jedné hodiné aplikovat didaktické postupy obou pfedméti (odborného predmétu
i ciziho jazyka) a vnést tak do t¥idy vétsi miru variability. Z odpovédi zaki je také
patrné, Ze si spojuji CLIL vyuku s projekty a skupinovou praci, ktera je bavi, protoze
zde mohou realizovat své myslenky a napady.

Pri dotazu, zda by zaci uvitali anglicky jazyk i v jinych predmétech, se odpo-
védi znacné lisily. Pozitivni je zjisténi, ze asi dvé tfetiny dotazanych by urcité uvitalo
angli¢tinu v dalSich predmétech. Nejéastéji jmenovanymi predmeéty byly hudebni vy-
chova, matematika a prirodopis, dale prekvapivé nasledoval ¢esky jazyk. Zde zhruba
polovina dotazovanych zak® méla na mysli aplikaci ciziho jazyka do ¢eské literatury,
ostatni nemaji jasnou predstavu, ale domnivaji se, Ze by se gramatiky obou jazyku
daly néjak propojit.

Pokud tedy shrneme nazory dotazanych zakt, vidime, ze CLIL je vSeobecné
vniméan pozitivné. Samoziejmé neni a priori zaruceno, ze CLIL bude fungovat ve
vSech skupinich zakd na jakékoliv ucivo, ale pii uvazlivém zavedeni této metody
miuzZzeme pocitat s ispéchem. Pfinos metody CLIL uvadi nejen vétsina literatury,
ale hlavné si jej uvédomuji sami zaci. Dobfe promyslena a realizovand CLIL vyuka
jim prinasi radost a motivaci k uceni, coz dava nam ucitelim smysl nasi praci.



Kapitola 7. Barbora Benesova — CLIL ocima zaki 45

Mgr. Barbora Benesova ptsobi jako odborné asistentka na Zapadoceské Uni-
verzité, Ustavu Jazykové Ptipravy (ZCU, UJP), kde vyucuje pievazné odborny
anglicky jazyk. Podili se na tvorbé vyukovych materiala, vénuje se didaktickym
metodam a inovacim vyuky anglického jazyka. Studuje PhD. v oboru anglicka
lingvistika na prestizni univerzité K.U. Leuven v Belgii. Pfedmétem jejiho dok-
torandského vyzkumu je CLIL ve spojeni s rozvojem slovni zasoby. Sviij vyzkum
realizuje v deseti t¥idach 2. stupné dvou ZS. Pfipravuje prezentace, ¢lanky a re-
cenze v oblasti metody CLIL pro Narodni institut pro dalsi vzdélavani (NIDV)
a Néarodni tstav pro vzdélavani (NUV), organy MSMT.

Kontakt na autorku
bbenesov@ujp.zcu.cz

UJP, ZCU v Plzni



CLIL: Scaffolding aneb jak 8
podporit zaka i1 ucCitele

Jana Chocholatd

8.1 Potencial metody CLIL

Zéci i ucitelé, kteii se rozhodnou pracovat metodou CLIL (Content and Language
Integrated Learning), tedy metodou, kterd v sobé spojuje vyuku odborného pied-
meétu skrze cizi, z prevazné vétsiny anglicky jazyk, stavi pred sebe, ale i pfed své
zaky, dvoji cile. Na jedné strané jsou to cile odborného predmétu, na druhé strané
cile vzdélavani jazykového. Velmi casto zaznivé predevsim z tst praktikujicich udi-
telti argument, Ze vyuka touto metodou se musi nutné dit na ukor uéiva odborného
predmétu. Vzdyt prece zaci a velmi ¢asto ani sdm ucitel dany cizi jazyk dokonale
neovladaji a tak vyuka musi nutné vaznout na neznalosti jazykového kédu.

Ptinosnost metody CLIL vSak nespociva pouze na trovni jazyka, jak by se na
prvni pohled mohlo zdat. Potencidl metody CLIL je spatifovan ve ¢tyfech zaklad-
nich oblastech: content, communication, cognition and culture (Coyle, 2002), kde
strucné feceno content je u¢ivo odborného predmétu, communication je schopnost
porozumét tomuto obsahu a vyjadrit se v daném cizim jazyce, cognition pouka-
zuje na rozvoj myslenkovych operaci a culture akcentuje odlisné vnimani jak obecné
kulturni, tak i napriklad odlisnosti ve strukturovani ¢i pojimani daného oboru. Vzé-
jemné vztahy mezi témito ¢tyfmi oblastmi a pozadavky, které metoda CLIL pro
vyuku predstavuje, nés nuti si klast metodologickou otézku jak zuzitkovat bohaty
potenciél a jak vést vyuku metodou CLIL.

Mame-li hledat odpovéd na otazku jak ucit odborny predmét skrze cizi jazyk, je
nutno védét, cemu konktrétné chceme zaky naucit, ale i to, jak se nasi zaci uc¢i. Jaky
je vztah mezi vyucovanim a ucenim a jaké nastroje ma ucitel k dispozici, chce-li
svym zaktm pomoci?

Proti vSemu ocekévani je dodnes v mnoha pfedmétech vyuka casto vedena fron-
talnim zptsobem, ucitel mluvi a Zaci poslouchaji, zapisuji si a pak mluvi a uditel
hodnoti. Takto nabyté deklarativni znalosti se s zdkem vice ¢i méné mijeji, zak
neni nucen k poznatku sam dospét ani ho pouzit. Jeho tkolem je reprodukce uciva.
Tento model je dnes oznacovéan jako vyuka zamérend na ucivo (curriculum-centred
teaching) a vzhledem k pasivni roli uéitele i zdka, kterou obéma pfisuzuje, je tento
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model patrné na viné podprimeérnych vysledki nasich zak a studentd v evropskych
srovnavacich studiich. Progresivnéjsi model vyuky opousti vyse popsané behaviou-
ristické zaklady, zduraziuje ohled na zaka (learner-centred approach) a snazi se ho
k poznatkfim pfivést (discovery learning, tj. u¢eni objevovanim). Zak jiz znalosti ne-
memoruje, ale aktivné si je osvojuje, feceno s Piagetem kontruuje je. Kognitivismus
dnes byva casto napadan ze socio-konstruktivistickych pozic pro svou tezi, ze uceni
se je (biologickym) vyvojem dany pfirozeny proces, na ktery neméme pfimy vliv.
Socio-konstruktivisté naopak tvrdi, ze uceni je socialné a kulturné podminéno, Ze to,
co se zak udi i to, jak se uéi, je dano interakei s jinymi (rodiéi, uéiteli, vrstevniky) a ze
mé-li se zak néco naudit, musi byt aktivné vyucovan (learning-centred teaching, tj.
vjuka zamérend na proces uceni se)l. Uéeni neni pouhou reakei, odpovédi na vyvoj
7éka. Zaktv vyvoj je mozno a dokonce nutno tidit (Wilhelm, Baker, Dube, 2001).

8.2 Co je to scaffolding?

Scaffolding jako termin byl v pedagogice, respektive v didaktice poprvé pouzit v po-
loving 70. let (srov. Bruner 1986, s. 75-78). Scaffolding je didaktické strategie pod-
pory zékova uceni, v jejimz zakladé stoji vySe zminény Vygotského model zoény
nejblizsiho vyvoje. Spociva v tom, zZe se zdkovy dostane presné takové pomoci a pod-
pory, jakou potiebuje pro tspésné zvladnuti urcité, adekvatné zvolené ucebni tlohy.
Ucitel demonstruje komplexni kol (napi. experiment v hodiné fyziky ¢i chemie,
rozbor textu v hodiné matefského jazyka, rozhovor v hodiné ciziho jazyka apod.)
a pritom detailné popisuje, co déla a poskytuje zakovi model, jak pfi postupu uva-
zovat, modeluje urcitou strategii jednani a uvazovani. Druhym krokem je zapojeni
zaka do téhoz ¢i obdobného tkolu do té miry, do jaké je schopen. Poté zak prebira
iniciativu a za ucitelovy pomoci se snazi pouzit modelovanou strategii k dokon-
¢eni tkolu. Nakonec tuto strategii pouzije samostatné. Z ucitelovy perspektivy to
jednoduse vyjadiuje nasledujici schéma:

ja (ucitel) délam — ty (zdk) sledujes
ja délam — ty pomahas

ty délas — ja pomédham

ty délas — ja sleduji.

Toto schéma je pochopitelné velmi zjednodusujici a vyvolavéa otazky koncepéni
povahy. Kdo je hlavnim ¢initelem vyucovaciho procesu, zak nebo ucitel? Je uditel
ten aktivni, kdo ¥idi vyucovaci proces a zak je jakysi pasivni recipient? Druha otazka
se tyka osvojeni uciva — lze ucebni situaci zredukovat na pouhé osvojeni si, na inter-
nalizaci vyucovaného obsahu? Jak se uskutecniuje transfer mezi ucitelem a zakem,
jak ucitel a zak komunikuji, aby doslo k propojeni zakovych stavajicich znalosti
a znalosti novych?

'Dnesni socio-kontruktivistické teorie vychazeji z dila L.S.Vygotského a operuji s jeho stézej-
nim konceptem zény nejbliz§iho vyvoje (zone of proximal development), vymezujicim prostor pro
efektivni uceni.
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Barbara Rogoff (1995, s. 143) pouzila priléhavou metaforu ,u¢niovstvi“ (appren-
ticeship), kterd zdaraznuje uénovu/zakovu aktivni praci, pro niz mu ostatni ,mistii
femesla“ vytvareji prilezitost a vhodné mu poméhaji. Zak tedy neni v pasivni roli,
naopak méa ve vyucovacim procesu roli plné aktivni. Pokud jde o otazku osvojo-
vani uciva, komplexni povaha ucebni situace svym socidlnim a kulturnim rozmérem
prerusta koncept pouhého pienosu informaci, jak 1ze ilustrovat na jednoduchém pii-
kladu. U¢itelka a jeji zaci poslouchaji v hodiné hudebni vychovy skladbu. Nejde ale
o to, Ze by jen poslouchali tény konkrétni skladby. Poslech hudby je kulturni akti-
vita a je ji pfipisovan néjaky vyznam. Jak konkrétni skladbé (snadno desifrovatelny
je vyznam napiiklad v programni hudbé), tak také hodnotdm a pocitim s ni spo-
jenych. Skladba odnékud pochézi a ma kulturni kofeny v urcité komunité a jejich
tradicich (napf. poslech MatouSovych pasiji v postnim obdobi nebo poslech statni
hymny). U¢itelka tedy nepfedava zakim pouze znalost, Ze autorem MatouSovych
pasiji je Bach a ze maji néjaky vztah ke kfesfanstvi, hudebnimu baroku a podobné.
Af uz explicitné ¢i implicitné, ucitelka privadi zéky k chapéni slozitého semiotického
systému, jehoz jsou ona i zaci soucasti. Proto Rogoff (1995, s. 145) hovoii o vyuco-
vacim procesu jako o procesu stdvani se (becoming) spiSe nez o procesu osvojovdni
(acquisition).

Scaffolding je diulezité tématem CLILu pravé diky vétsimu ¢i mensimu podilu
ciziho jazyka, v némz ucitel vyucuje. Mnohem jasnéji vyvstava potfeba poskytnout
zaktim pomoc, aby mohli mit uzitek z obojiho, tj. z odbornych poznatkt daného
pfedmétu i z oblasti jazyka. Nepouziva se primarné jazyk obecné anglictiny, nybrz
specifickd slovni zdsoba. Nectou se ¢lanky s obecnou tematikou, ale texty s odbor-
nou tematikou, které jak svym jazykem, tak svou strukturou odrazeji odborny styl.
Utitel pracuje s autentickymi materidly dostupnymi naptiklad prostfednictvim in-
ternetu, které pak podle potieb zakt upravuje. Texty se nectou za ucelem jazykového
rozboru, nybrz za ucelem vyhledavani informaci. Zaci si tak pochopitelné potiebuji
0svojit jiné strategie prace a zapojuji jiné myslenkové operace nez v béznych hodi-
nach ciziho jazyka, kde cilem vyuky je jazyk jako takovy a kde kontext je vlastné
uméle vytvaren. Cennou devizou hodin vedenych metodou CLIL je pravé prirozeny
kontext odborného predmétu.?

8.3 V cem se lisi struktura hodin CLIL od struktury
hodin tradi¢nich?

Diky nutnosti odlisné zaky podpotit béhem vyucovaciho procesu lze predpokladat
zménu v interakcich probihajici ve tfidé na ose ucitel — zék/zaci i na ose zédk —
zak /zéci a celkovou zasadnéjsi zménu organizace prace. Je nemyslitelné, ze by ucitel
(tfeba i s vynikajici znalosti ciziho jazyka) prosté jen misto v cestiné vedl vyuku
identickym zptisobem, ale v angli¢tiné. Soucasny vyzkum jazyka a interakce v hodi-
nach vedenych metodou CLIL ukazuje, zZe ucitelé pragmaticky redukuji sviij slovni
projev, ¢imz se priblizuji Grovni jazyka svych zakt a poskytuji vétsi prostor pro
jejich vlastni slovni projev. Vyznamneé roste pocet interakci zahajovanych zakem za
acelem vyjasnovani obsahu. Z jazykového hlediska jde o kvalitativni zménu v pouziti

2K problematice kontextualizace a dekontextualizace napi. Cummins, 2000.
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jazyka, pfesun od pouhého diirazu na porozuméni (phonetic intelligibility) k podi-
leni se na konstruovani ué¢ebniho obsahu (co-constructing the content). Zde je jasné
patrny posun od tradi¢ni, na ucitele zaméfené vyuky smérem k inovativnéjsSimu
strukturovani hodiny zaméfenému na zaka a procesy uceni (Dalton-Puffer, 2011).

Scaffolding, tedy podpora zika zacina u zakovy stavajici znalosti, dovednosti ¢i
zkuSenosti. Proto je dilezité znat silné stranky svych zakt a na téch stavét, spise
nez napravovat nedostatky. Podpora poskytovana zakovy na zacatku ucebniho tikolu
musi byt konkrétni, viditelnd (redlie, obrazky, tabulky, grafy) a explicitni. Uceni
pak muzZe postupovat od konkrétniho k abstraktnimu, nikdy naopak. To funguje
v odborném pfedmétu podobné jako v cizim jazyce. Vygotsky rozlisuje tii druhy
feci, které odrazeji tii faze ucebniho procesu a troven zakovy autonomie.

e Socialni re¢, kdy ucitel pouziva jazyk, aby modeloval urcity proces, strategii.
Na trovni jazyka jde o srozumitelny jazykovy vklad (viz Krashen nize).

e Soukromd (téz egocentrickd) fe¢, kdy zdk sam pro sebe pouziva jazyk diive
pouzity ucitelem k modelovani uréitého procesu. Na frovni jazyka to miize
byt pouziti nové slovni zasoby, gramatickych struktur, ustalenych spojeni ¢i
strategii pfi poslechu, pii praci s textem a podobné, které ucitel vysvétlil.

vvvvv

nalizovany proces. Na trovni jazyka to znamena, Ze dovede v daném jazyce
myslet, jakkoli zkratkovité. Automaticky se mu vybavuji jednotlivé vyrazy,
vazby, struktury, aniz by ho to stalo zvlastni tusili.

Ctyti zakladni strategie, kterymi lze Zakovi pomoci pfi pochopeni a osvojeni
urcitého uciva jsou v néjaké podobé soucasti repertoaru kazdého ucitele a neni proto
tfeba se jimi dopodrobna zabyvat. Je to vytvateni predpovédi, které pomohou zjistit
stav védomosti a predstav zakt o tématu a také jiz existujici znalost slovni zasoby;
vytvdrent otdzek, kterym zjistime, zda jsou zaci schopni viibec otazku formulovat, co
je na tématu zaujalo a nakolik spravné byly jejich pfedpovédi; shrnovdni, pti némz se
zaci naudi rozlisit podstatné od méné dulezitého a vyjasnovdni, kdy dochazi k diskusi
nad problematickymi ¢astmi uciva. Konkrétni piiklady a zptusoby modelovani vyse
uvedenych strategii pfinasi naptiklad Brownova a Palinscarova (1986), prakticky
prehled technik podpory vyuky metodou CLIL Tejkalova (dostupné online), rizné
formy uplatnéni CLILu kategorizuji také HanuSova, Vojtkova (2011, s. 16-20).

8.4 Scaffolding — Leseni na zacatku i na konci

Na&s diskurz vsak povedeme ponékud jinym smérem. U zdkladi jazykového vzdéla-
vani vCetné prostredi CLIL dnes najdeme dvé vlivné teorie. Jednou je Krashenova
teorie osvojovani ciziho jazyka, jejiz hlavni myslenkou je, ze je-li zak vystaven sro-
zumitelnému jazykovému vkladu (comprehensible input theory), k osvojeni jazyka
dochézi podobné jako se to déje v materském jazyce, zvlasté je-li u¢ebni proces do-
provazen pozitivni atmosférou. Druhou je Swainova hypotéza srozumitelného jazyko-
vého vystupu (output hypothesis), podle niz pouze samostatna jazykova produkce,
kterou zak komunikuje zamysleny vyznam, ho nuti pracovat aktivné s morfosyn-
taktickymi aspekty ciziho jazyka, ¢imz rozsifuje a prohlubuje sviij aktivni jazykovy
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repertoar (Swain,1995). Obé teorie predpokladaji existenci jazykové opory — na za-

¢atku (scaffolding input) i na konci (scaffolding output) vyucovaciho procesu.
Materialy, z nichz vystavime zakim ono ,leSeni“, lze kategorizovat do tii za-

kladnich skupin (srov. Guerrini, 2009):

Vizuélni:

e redlie, modely, ilustrace opatfené popisy (jednotliva slova, kratké ¢i neuplné
véty apod). Tlustrace poskytuji vizualni oporu pro pochopeni probiraného jevu
a rozvijeji kritické mysleni na drovni rozpoznani, pojmenovani, spojovani.
Z hlediska jazyka podporuji cilovy jazyk na trovni jednotlivych slov, slovnich
spojeni a kratkych vét.

o grafy, tabulky, diagramy, myslenkové mapy zZaktim poméhaji pochopit a za-
pamatovat si nové informace tim, ze je systematizuji a vizualizuji. Podporuji
rozvoj dovednosti tfidit informace a smysluplné pracovat s fakty a koncepty.
Na trovni jazyka je mozno provadét srovnani a uvadét obsah grafi, tabulek
a podobné do vztahu na rtznych jazykovych trovnich podle jazykové pokro-
Cilosti zaki.

Textové:

e texty, se kterymi se Zaci setkaji v hodinach CLILu, se svou povahou nutné lisi
od textd, s nimiz pracuji v béznych hodinach ciziho jazyka. Velka ¢ast materi-
al je autentickd a predstavuje text urcitého typu (chronologicky fazeny text,
popis, srovnani podobnosti a rozdili apod.). Pomoci mohou i formalni rysy
textu, jinou charakteristiku mé laboratorni protokol, jinou zivotopis. Chceme-
li zdky podpofit ve fazi produkce, je treba zvysit ucitelovu jazykovou sensiti-
vitu. Mél by byt jasné stanoveny i vztah cild obsahu a jazyka, napriklad je-li
cilem hodiny zjistit, jak je distribuovidna voda na nasi planeté, zaci by méli
byt schopni vyjadfit pomér a mnozstvi. Takovéto usouvztaznéni cili c¢inné
napomahd i jazykové produkci, kterou lze facilitovat napovédou, otazkami ¢i
grafickym znazornénim ocekavané struktury.

e ICT néstroje: — PowerPointové prezentace atraktivnim a prehlednym zptiso-
bem prezentuji uc¢ivo a stimuluji pozornost zaki. Interaktivni webové stranky
(pamétihodnosti, muzei, galerii apod.) mivaji vétsinou anglickou verzi, ob-
sahuji jednotliva slova nebo kratké, jednoduché texty vhodné k vyhledavani
informaci a jejich naslednému t¥idéni. Web research mtze predstavovat vyhle-
davani obrazkid nebo informaci. Vyhledavani obrazka je vhodné i pro mladsi
zéky, vyhledavani informaci jiz vyZzaduje schopnost orientace v textu. Na vr-
cholku pyramidy je pak webquest — na Zaka orientovana forma vyuky, kdy uci-
tel pripravi pro zaka samostatny tkol, ktery ve vSech fazich vyuziva technické
prostiedky, predevsim internet a diky svému jasnému fazovani do jednotlivych
krokii je typickou ukézkou scaffoldingu (od obecnych informaci v tivodu k de-
tailnimu pochopeni toho, jak mé vypadat finalni produkt, jak bude hodnocen
postup, ktery zak zvolil a jak bude hodnocen samotny produkt). Z hlediska
jazyka prezentuji webquests informace v rozlicném formatu: ilustrace, grafy,
diagramy i rizné typy textt a vyzaduji také riiznou uroven jazykové kompe-
tence.
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8.5 Scaffolding — leSeni pro ucitele-nejazykare

Jakkoli se ve spojitosti s metodou CLIL neustéle opakuje, Ze je to vyuka zaméfend na
dvoji cile, ve skutecnosti se ukazuje, Ze neni dostatené language-sensitive. Abychom
se mohli priblizit idedlu napliiovani dvojich cilii (cild vyuky odborného predmétu
a cili jazykovych), je tfeba ucitele dobfe pfipravit. K tomu by mélo byt samoziejmé
vladnuti jednim ¢i vice jazyky, coz konec koncti formuluji i dokumenty Rady Evropy.

Projekt CLIL do skol je v soucasné dobé jednim velkym leSenim, oporou a po-
moci uciteltm, ktefi by radi touto metodou vyucovali, ale obavaji se, Ze nejsou ja-
zykové ¢i metodicky dostateéné pripraveni. Pro né oteviraji vystupy projektu CLIL
do skol ozvucenou databazi slovni zasoby vzniklou sbérem a néaslednym vybérem
a oveérenim potfebnych vyrazti pro vSechny skolni pfedmeéty. K dispozici jsou me-
todické sesity v tisténé i elektronické podobé, kde ucitelé naleznou desitky priprav
na vyucovaci hodiny vcéetné DVD s ukézkovymi hodinami z pilotnich skol. Veskeré
materidly vzniklé v rdmci tohoto projektu jsou zpfistupnény pedagogické vefejnosti
na adrese http://eldum.phil.muni.cz/.

8.6 Zavérem

Na predchozich strankach jsme se snazili poukazat na potencial, ktery v sobé nese
vyuka metodou CLIL. Rovnéz jsme se snazili argumenta¢né podlozit, ze efektivni
proces uceni vyzaduje aktivni pfistup a zodpovédnost na strané obou jeho aktért —
ucitele i zéka. Ucitelovou odpovédnosti neni jen naucit ucivo svého predmétu, ono
CO. Jeho tkolem je naucit zaka také JAK. Jaké strategie jsou zapotiebi, aby zak
v ukolu uspél, jak si tyto strategie privlastnit a jak pii plnéni tkolu postupovat
i jak uvazovat, a to v jazyce materském i cizim. Didakticka strategie scaffoldingu je
ucéinny zpusob rozsifovani zakova kognitivniho repertoaru i jazykovych kompetenci,
které jsou obrovskym vkladem pro jeho budouci zivot.
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Hra na klavir jako CLIL — 9
s anglictinou, némcinou,
francouzstinou nebo

italstinou: nové poznatky
ze ZUS

Zdenek Vasicek

9.1 Uvod: teoreticki a praktickid vychodiska

Mnohojazyc¢nost je v Evropé nutno prosadit jako soucast celozivotniho uceni a vy-
zkumu (Mnohojazy¢nost — pfinos pro Evropu i spoleény zévazek, 2008, s. 5), je totiz
uziteénéjsi nez zavedeni jednoho monopolniho jazyka (Priicha, 2010, s. 114). Zad4na
jsou nové feseni, jez vyuku jazykl pfizptisobi potiebam jednotlivych osob — dospé-
lych a déti (Mnohojazyénost — pfinos pro Evropu i spoleény zavazek, 2008, s. 5 a 9).
Tedy mimo jiné také ucitelt a zakl. Jednim z feSeni je koncept zvany Content and
Language Integrated Learning, ve zkratce CLIL. Jako zastfesujici termin odkazuje
na rizné piipady spojeni obsahové (vécné) a jazykové vyuky (Smidova, Tejkalova,
Vojtkova, 2012, s. 15-20). Nadfrazenym cilem je dale rozvoj komunikativni kompe-
tence (Janikovéa, a kol., 2011, s. 88). Optimalni obdobi pro osvojovani ciziho jazyka
trva od dvou let véku ditéte do puberty (Prucha, 2010, s. 132).

Svétovymi jazyky jsou angli¢tina a (v mensi mife) francouzstina, némdéina, Spa-
nélstina i dalsi jazyky (Prticha, 2010, s. 73-74). Z nich na tomto misté nutno jmenovat
italstinu, nebot je — kromé jiného — mezinarodnim jazykem hudebniki. Angli¢tina,
francouzstina a Spanélstina jsou dnes v mezindrodnim kontextu vyznamnéjsi nez
¢instina (Pruacha, 2010, s. 73). Jmenované svétové jazyky evropského puvodu lze
vidét jako vhodny zdklad pro budouci koncept CLIL vicejazycné. Pro ucitele i pro
zaky.

Koncept CLIL — z hlediska zaka vzdy s jednim cizim jazykem — byl vyuzit na
Zakladni umélecké skole Tisnov v letech 2000-2012. Piedmét hra na klavir na ZUS
mé (relativni) vyhodu pfedmétu vyucovaného individualné. Jeden ucitel se jednomu
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zédkovi (i obracené) mize ve vyuce pfizpusobit ,na miru“. Napiiklad vybérem ci-
zojazycného lexikdlniho a gramatického minima a tak dale. Cilem této studie je
predstavit pojeti CLIL v mé klavirni t¥idé na ZUS Tignov, vysledky mého akéniho
vyzkumu zde probéhlého i posilit vlastni profesionalizaci u¢itele a vyzkumnika (srov.
obecné Lazarova, a kol., 2006, s. 16).

9.2 Prubdéh CLIL na ZUS Tisnov

V letech 2000-2012 jsem ve své klavirni t¥idé na ZUS Tisnov vyucoval vybrané
74ky metodou CLIL. Slo zde o (vécny) piedmét hra na klavir s komunikaci v cizim
jazyce: anglictiné nebo némdéiné. Pomohlo mi, Ze jsem mimo jiné mohl navazovat na
poznatky ze svého rozsifujiciho studia némeckého jazyka a literatury na Filozofické
fakulté Masarykovy univerzity v Brné (1992-1995). Ve skolnim roce 2011/2012 jsem
v klavirni t¥idé na ZUS Tisnov k angli¢tiné a néméiné formou CLIL pfipojil dalsi
dva cizi jazyky: francouzstinu a italstinu.

Ptijimani zdka do CLIL v mé klavirni t¥idé v letech 2000-2012 probihalo nésle-
dovné:

1. zjistil jsem, ktery cizi jazyk se zak u¢i na své vSeobecné vzdélavaci skole (za-
kladni skole, osmi- ¢i ¢tyfletém gymndziu nebo jiné skole);

2. nabidl jsem zdkovi moznost vyuzit tento jazyk v pfedmétu ,hra na klavir jako
CLIL“;

3. nabidku CLIL v této podobé mohl zak prijmout nebo odmitnout. Nékdy zak
projevil zdjem o jiny cizi jazyk, nez ktery se ucil na své vSeobecné vzdélavaci
skole. Zalezelo na mné, zda zakovi v tomto vyhovim a tento jiny cizi jazyk jsem
pfipadné ochoten se ucit ¢ douéit s nim. (To byl hlavné pfipad francouzstiny
a italstiny, ale muze byt do budoucna i jinych jazyku.) Vychézeli jsme tedy
se zakem ze situace, jakd pravé je, coz jmenovité pro CLIL neni neobvyklé
(Smidova, Tejkalova, Vojtkova, 2012, s. 10);

4. pokud zék nabidku CLIL piijal, pfedal jsem mu (pro jeho rodi¢e) mnou predem
pripravené materialy: , Zakladni adaje o CLIL a ,,Pfihlaska do CLIL*. Pokud
zék byl plnolety, podepsal si ,,Pfihlasku do CLIL® sam;

5. zavedl jsem zakovi , Ttidni knihu CLIL“. Touto t¥idni knihou byla 1 strana
formatu A4, kam jsem stru¢né zapisoval probrané cizojazy¢né ucivo v jednot-
livych hodinach a absence zaka.

Studium zaka metodou CLIL pak probihalo takto:

1. zakovi v souladu s jeho osobnim pokrokem jsem postupné piedaval a zase
odebiral mnou piedem pftipravené slovniky CLIL (viz nize). Zak si ve vyuce
nic nepsal.

2. pokud slovnik byl dosud v pracovni verzi ¢ili dosud neprosel cizojazycénou ko-
rekturou, zak mél moznost prijmout riziko, ze diléi ¢ast slovni zasoby slovniku
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je chybna. Prijeti rizika muselo byt pisemné stvrzeno zakem i jeho rodicem
v materidlu ,Dohoda ucitele a zaka o u¢ebnich pomuckach (slovnicich)“. Ri-
ziko zék a jeho rodi¢ obvykle prijali, aby se ,zbyte¢né nepromeskaval ¢as“;

3. prvni rok CLIL byl pro zédka obvykle uvazovan jako faze cizojazyc¢né receptivni,
dalsi roky jako faze cizojazy¢né receptivni i produktivni. Jednoduché otazky
typu ,,Co to je?“ jsem vsak zaktim kladl uz v jejich receptivni fazi. Dva zaci
navzdory Uspésné maturité z ciziho jazyka si pfi jeho vyuziti v CLIL prali
trvale zlstat v receptivni fazi kvili stresu z vlastni cizojazycéné produkce.
U sloves byl vyuzivan hlavné ¢i jenom pritomny Cas;

4. z CLIL mohl z4k vystoupit kdykoli, pisemné forma jiz nebyla nutna. Zak poté
pokracoval v pfedmétu ,hra na klavir“, ale uz pouze v c¢estiné, nikoli ,,jako
CLIL*;

5. v pripadé zadjmu zaka zménit cizi jazyk v CLIL se proces prijiméani opakoval
od bodu 3 vyse.

Ve gkolnim roce 2011/2012 v mé klavirni t¥{dé na ZUS Tisnov nastoupili do
CLIL novi zaci. S angli¢tinou a némcinou jsem postupoval tradi¢né podle slovnikt
zahrnutych ve skriptu pro CLIL (Vasicek, 2008a). (Zaktm jsem v piipadé jejich
zajmu o skriptum toto prodal. Samoziejmé za puvodni — tedy nezvySenou — ndkupni
cenu.) S francouzstinou a italstinou — cizimi jazyky nové zavedenymi ve skolnim roce
2011/2012 — jsem postupoval analogicky. Pouzival jsem t¥i mnou sestavené slovniky.
,Vstupni slovnik“ mé€l jen 17 cizojazycnych lexikalnich jednotek, aby zédka hned ze
zac¢atku neodradil. ,,Maly slovnik“ mél 76, ,,Stfedni slovnik“ 442 cizojazycnych lexi-
kalnich jednotek. Kazdy z predchozich slovnikl byl zahrnut do néasledujiciho. Kazdy
ze slovnikid byl trojjazycény. Mél jsem pfipraveny tfi varianty téchto slovniki: 1.
slovnik céesko-anglicko-némecky, 2. slovnik Cesko-anglicko-francouzsky a 3. slovnik
¢esko-anglicko-italsky. Angli¢tina je dnes zminovana spiSe jako zakladni dovednost
nez ,cizi jazyk® (srov. Graddol, 2006; cit. dle: Smidova, Tejkalova, Vojtkova, 2012, s.
12), na niz je vhodno a nutno se odvolavat (Janikova, a kol., 2011, s. 136), nicméné
jako dovednost, kterd sama o sobé uz nestaci (Nova ramcova strategie pro mnoho-
jazy¢nost Rady Evropy, 2005, s. 4). Ke slovnikim blize z hlediska slovnich druhi,
gramatikalizovaného lexika a tak dale viz Vasicek (2008a, 2008b).

Dtiraz jsem kladl na komunikaci cizojazy¢éné odborné hudebni slovni zasoby.
Tedy na vyrazy typu ,ta skladba“ (,the composition®, ,die Komposition“, ,la com-
position®, ,la composizione“), ,ten klic“ (,the clef“,  der Schliissel“, ,la clef*, ,la
chiave®), ,ten kiizek* (,the sharp“, ,das Kreuz“, ,le diese“, il diesis*), apod. Na
vSeobecné vzdélavacich skolach ,hodiny ciziho jazyka...jsou pro nase zaky zpra-
vidla jedinou komunikativni situaci, v niz mohou zjistit, pro¢ se jazyku uci a jak
jazykovych znalosti mohou vyuzit“ (Janikova, a kol., 2011, s. 66). Na rozdil od vSe-
obecné vzdélavacich $kol méli mit zaci v mé klavirni t¥idé na ZUS Tisnov moznost
zaZit vybrany cizi jazyk — s diirazem pravé na cizojazycénou odbornou hudebni slovni
zasobu — komplementarné.

Vyuka probihala pfedevsim v ¢estiné. S cizojazyc¢nou slovni zédsobou vyse uve-
denych slovniki bylo lze ve vyuce vystacit s pfipadnym doplnénim cestinou. Pokud
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zak ovladal cizojazy¢né néco navic, napriklad modalni slovesa nebo minuly cas slo-
ves, bylo to s jeho souhlasem mozné vyuzit. Vyrazy pripadné probirané nad ramec
slovniku jsem operativné poznamenaval do not. Nékdy bylo mozné se zakem ko-
munikovat anglicky ¢i némecky ve znac¢ném rozsahu ciziho jazyka, a to i hudebné
odborné. V mé klavirni t¥idé na ZUS Tisnov tomu tak bylo napiiklad u studenta
hudebni védy na vysoké skole a souc¢asné nadsence pro jazyky (8kolni rok 2007,/2008).

V zaloze jsem mél ,Velky slovnik“ (,velky* ve srovnani s pfedchozimi mymi
mensimi slovniky), ktery obsahoval 892 novych cizojazyénych vyrazt a byl také ur-
¢en pro CLIL na ZUS. U ziki ve skolnim roce 2011/2012 jsem ho nepouzil. Do
budoucna jej pouzit hodlam. V kolektivnim pfedmétu ,hudebni vychova“ na vseo-
becné vzdélavaci Skole miize méné znamenat vice (srov. Jana Mikova in: Kazelleova,
Vanova, a kol., 2012, s. 33 a 35). V individudlnim pfedmétu ,hra na klavir jako
CLIL“ na ZUS Tisnov bude vétsi poéet cizojazyénych lexikalnich jednotek vhodné
opakované ovérit u riznych zak.

Standardni vyuka hry na klavir probiha na ZUS v podobé jedné vyucovaci hodiny
(= 45 minut) tydné. Jak zndmo, jeden Skolni rok mé deset mésicl, coz idedlné
predstavuje zhruba 40 vyucovacich hodin ro¢né. Cast z nich v8ak odpad4 pro statni
svatky apod. Je-li zak po cely rok bez absenci, ¢ini redlny celkovy pocet vyucovacich
hodin zhruba 36 ro¢né. V ptipadé, kdy by byly probrany vzdy 3 cizojazycné lexikalni
jednotky za vyuéovaci hodinu, ¢inil by pocet probranych (nikoli vSak zdkem nutné
naucenych!) cizojazy¢nych lexikalnich jednotek celkem 108 za rok. V pfipadé, kdy by
bylo probrano vzdy 15 cizojazyc¢nych lexikalnich jednotek za vyucovaci hodinu, ¢inil
by pocet probranych (nikoli vSak zékem nutné naucenych!) cizojazyénych lexikalnich
jednotek celkem 540 za rok. S metodou CLIL jsem obvykle, ne vzdy, za¢inal v fijnu
(po ustaleni rozvrhu) a konéil na zacatku ¢ervna (pfed postupovymi zkouskami).
Celkovy pocet probranych lexikalnich jednotek se tim logicky snizil. S pfihlédnutim
k riznym absencim zakid a nutnému opakovéani (bez zadani nového cizojazycného
yuciva®) povézme na dvé tfetiny az polovinu vyse predpokladaného stavu.

Subjektivné jsem jako ucitel CLIL mél dobry pocit, Ze vétSina zakd se navzdory
uvedenym tézkostem ,,prehoupla® pres ,Maly slovnik“ a pokracovali jsme na tGrovni
n,otfedniho slovniku“. S nim uz bylo lze vést ponékud vétsi ¢asti vyuky v cizim
jazyce a zéky i sebe jako uclitele téz cizojazycné vice aktivizovat. V ptipadé, ze bylo
obtizné — at pro zaka, nebo ucitele — reagovat cizojazycné, vzdy stacilo se uchylit
k c¢estiné nebo fici ,Nerozumim.“, ,,Nevim.“, a podobné.

9.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek predstavoval 10 zakti z mé klavirni tiidy na ZUS Tignov. Jednalo
se souCasné o mé nové zaky v predmeétu ,hra na klavir jako CLIL*. Byli ve véku 8 — 17
let, navstévovali zédkladni Skoly ¢i osmi- nebo ¢tyfleté gymnéazium. Jejich dosavadni
(nejen) cizojazy¢na pfiprava byla rozdilna. BliZe viz tabulku v piiloze této studie.
Vyucoval jsem je individualné, vétsinu z zaka (7 = 70s angli¢tinou, po jednom zékovi
(vzdy 1 = 10a italstinou. Na za¢atku skolniho roku si zéci mohli vybrat libovolny
pocet novych cizojazycénych lexikalnich jednotek pro kazdou jednotlivou vyucovaci
hodinu. Realné si jich vybrali 3 az 15 tydné.

Pokud jde o francouzstinu a ital§tinu v CLIL, mél jsem jako ucitel — s ohledem
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i na jiné pracovni tkoly na Skole — problém vcas pfipravit ,,Stfedni slovnik“ jako
celek. Dodaval jsem ho tedy zakiim po Gastech a ¢asto se zpozdénim. Zaci vSak
projevili necekanou velkorysost: ,,To nevadi, pak se toho nauc¢im vic najednou!“
(My ucitelé podobné velkorysi k zdktm spiSe nebyvame, neni-liz pravda?) A tak
vedle divodt na strané zdka (viz vysSe 2. kapitolu této studie) i kvili moznym
divodim na strané ucitele nutno do budoucna pocitat radéji s celkové mensim
poc¢tem probranych (nikoli vSak zakem nutné naucenych!) lexikélnich jednotek.

9.4 Hlavni otazka vyzkumu

Hlavni otazka vyzkumu znéla: ,Je integrace prfedmétu hra na klavir s komunikaci
v cizim jazyce (v angli¢tiné, némcing, francouzstiné nebo italsting) pro zaky v mé
klavirni tfidé na ZUS Tisnov vhodna?*

Hlavni otazka vyzkumu byla operacionalizovana do dvou polozek nasledovné.
1. polozka: ,pfedmét ve své integrované podobé je pro zaky pritazliveéjsi“.

2. polozka: ,soucasna podoba integrace je pro zaky tinosna‘“.

9.5 Metodologie

Pouzil jsem dvé vyzkumné metody: ztcastnéné pozorovani a dotaznik. Pozorovani
jsem provadél po celou dobu vyzkumu v pfirozeném prostiedi skolni tFidy. Dotaznik
jsem zadal neanonymné v bfeznu 2012 a zakovi zabral asi pét minut. Disledkem nea-
nonymnosti byla stoprocentni navratnost dotaznikd. P¥ipadny efekt socialni zadouc-
nosti zdkovskych odpovédi (Cap, Mares, 2007, s. 431) zde nefesim, nebot v piipadé
nespokojenosti s CLIL (pfesnéji: s mym pojetim CLIL) zZak mohl z integrované vyuky
kdykoli vystoupit — nezéavisle na dotazniku. (Viz 2. kapitolu této studie vyse.) Do-
taznik obsahoval celkem osm polozek: Sest uzavienych (hlavni ¢ast dotazniku) a dvé
oteviené (doplnujici ¢ast dotazniku). U kazdé uzaviené polozky mél zak moznost
odpovédét jednou z péti nabidnutych moznosti. Vyhodnoceni dotazniku s pomoci
pétistupniové Likertovy Skdly viz v tabulce v piiloze této studie. Pro potiebu jed-
notného vyhodnoceni bylo tfeba ziskat jednotné kladny rastr. Ptivodni dotaznikova
polozka 4 ,Mluvit v CJ mi vadi“ proto byla invertovana na ,,Mluvit v CJ mi vyho-
vuje“ (invertovany byly samoziejmé i ptivodné dosazené ¢iselné hodnoty). Pfi diléim
vyhodnocovani polozek dotaznikil jsem pouzil median, nebot neni citlivy ke krajnim
hodnotam (Svaticek, Sedova, a kol., 2007, s. 49). Kone¢né ¢iselné hodnoty v tabulce
v priloze této studie — ,,medidny mediani* ze sloupci vodorovnych i svislych — byly
v pripadé 2. polozky hlavni vyzkumné otézky a v piipadé spojeni 1. a 2. polozky
hlavni vyzkumné otazky upraveny (zaokrouhleny) dolt.

9.6 Vysledky

Lze je sledovat v tabulce v ptiloze této studie — jak u jednotlivych zakd vyzkumného
vzorku, tak u vyzkumného vzorku jako celku. VSechny hlavni vysledky jsem vyznadil
tucneé.

Polozky hlavni vyzkumné otazky byly zodpovézeny nasledovné.
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1. polozka (,,pfedmét ve své integrované podobé je pro zéky pfitazlivéjsi“): 4 = SPISE
ANO.
2. polozka (,soucasna podoba integrace je pro zaky tnosna®): 4,5 = vysledek mezi
SPISE ANO a NAPROSTO ANO.

Na hlavni otdzku vyzkumu — ,,Je integrace pfedmétu hra na klavir s komunikaci
v cizim jazyce (v angli¢tiné, némcing, francouzstiné nebo italsting) pro zéky v mé
klavirni t¥idé na ZUS Tisnov vhodna?“ — znéla (pfi mém zdmérném upraveni doli)
souhrnna odpovéd (= koneény vysledek) takto: 4 = SPISE ANO. Recené platilo jen
za vSech vysSe uvedenych specifickych podminek. Je to vysledek kladny a pro CLIL
v mé klavirni t¥idé na ZUS Tisnov do budoucna povzbuzujici. (A snad povzbuzujic
i pro zéjemce o CLIL odjinud.)

Zamérim se nyni na interpretaci vyznamnéjsich dil¢ich odchylek. Jména zakt
vyzkumného vzorku, u nichz se odchylky projevily, jakoz i odchylky samotné, jsem
v tabulce podtrhl.

Vojtéch, Josef a Tamara v polozce 2 ,Opakuji si CJ pro CLIL“ uvedli SPISE
NE = 2. Vojtéchovi jsem musel to ¢i ono cizojazycné slovo ¢asto pfipomenout. Upo-
zornim ho jesté, ze porekadlo ,,Opakovani je matka moudrosti.“ plati také v pripadé
ciziho jazyka. Josef a Tamara se mi zdali mit vybornou (nebof zaméfenou pozor-
nosti podporovanou) pamét. Byl jsem proto naklonén véfit tomu, Ze opakovat si
spise nepotiebuji. (Casté pouzivani vybéru stale tychz cizich slov ve vyuce by to
mélo potvrzovat.) Vojtéch v polozce 4 ,Mluvit v CJ mi vyhovuje“ uvedl NEVIM
= 3. Odpovidalo by to jeho zatim jen receptivni Gcasti na CLIL.

Tamara v polozce 6 ,Bez CJ by mé to mrzelo“ a v polozce 4 ,Mluvit v CJ
mi vyhovuje* uvedla NEVIM = 3. Chépal jsem to jako uréitou vystrahu pro mé
ucitele, tim spise, ze v polozce 8 ,,Nejvic se mi nelibi, Ze ... “ Tamara uvedla doslova:
»se musim vice soustfedit, nékdy se vice vénujeme anglictiné nez samotné hfe na
klavir.“ Jeji vyrok jsem nehodlal popirat. Na druhou stranu: u Tamary jsem pocital
s klavirnim recitalem ¢ili aktivitou na ZUS Tisnov spise vyjimeénou nez béznou. Je
mozné, ze Tamara, kterd toto samoziejmé védéla, méla obavu, zda vse zvladne. (Ja
sém jsem takovou obavu ,za ni“ aktudlné nemél.)

Spise kladny nez zaporny konec¢ny vysledek tohoto vyzkumu i vétSinu jeho vy-
sledkt dil¢ich jsem po spiSe kladnych zkuSenostech z minulosti (Vasicek, 2008b)
viceméné ocekaval.

Zbyva jesté uvést doplnujici idaje. V polozce 7 ,Nejvic se mi libi, ze ... “ ti zaci
vyzkumného vzorku, ktefi neuvedli vyslovné tak ¢i onak slovni zasobu, se vyjadrili
nasledovné. Vojtéch: az budu velky, mizu to mit za povolani a nebo ucit anglicky.“
Marek: ,je jiny pribéh hodiny.“ Teodora: ,se mzu naucit néco nového.“ Nina
doslova: ,se nauc¢im vice novych slovicek nez ve skole.“ Milan si ze vSech zaku
vyzkumného vzorku fekl o nejvétsi pocet cizojazycénych lexikalnich jednotek tydné
(15). Byt na své vSeobecné vzdélavaci skole se uéil jiny cizi jazyk nez italstinu, kterou
si zvolil v CLIL v mé klavirni t¥idé na ZUS Tignov. Upiimné se podivil, Ze italstina
jako mezinarodni jazyk hudebniki se pouziva ve vyuce hry na klavir jen castecné.
Zkusili jsme to tedy zménit. Valentina dosud ovladala francouzstinu lépe nez ja. Jeji
kladny pristup ke CLIL byl pro mé jako ucitele i cizojazycné studijné motivujici.
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9.7 Sméry dalsiho postupu

Implementovat dalsi cizi jazyky (srov. Mnohojazyénost — pfinos pro Evropu i spo-
le¢ny zavazek, 2008, s. 9). Na fadé jsou Spanélstina a rustina. Komunikovat s zékem,
ktery o to projevi zajem, postupné vice cizimi jazyky (srov. Mnohojazyénost — pfinos
pro Evropu i spoleény zavazek, 2008, s. 9). Dopliovat francouzské a italské lexikum
nad ramec ,,Stfedniho slovniku®“. Zavést do CLIL jednoduchou verzi Bloomovy ta-
xonomie (srov. Vasic¢ek, 2010, s. 3) a tuto dale rozvijet. Zjisténé poznatky predavat
vSem zajemcim.
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Vysvétlivky zkratek v tabulce na predchozi strané

ZUS  zakladni umélecka skola
CcJ cizi jazyk

VVS  vseobecné vzdélavaci skola
A angli¢tina

7S zakladni skola

F francouzstina

8G osmileté gymnazium

I italstina

4G Ctytleté gymnazium

N némcdcina

pri prima

Z ziskam vétsi slovni zadsobu
sek sekunda

J jind odpovéd

M »,2Maly slovnik®

znéni polozky 4 je uvedeno

S ,Stiedni slovnik®

v inverzi (viz 5. kapitolu této studie vyse)

Poznamky

Jména zaki jsem pro Gcely této studie zménil. Za sledované obdobi 2011/2012 nebyl
v mé klavirni t¥1dé na ZUS Tisnov — véetné CLIL — zadny zak vyse uvedeného jména.

Ptvodni znéni polozek dotazniku jsem z diivodu tspory mista v tabulce zkratil.
Nelze proto zcela vyloucit diléi zkresleni. Pro vysledek vyzkumu by vsak bylo spise
bez vyznamu.

Jednotlivé zodpovézené dotazniky jsem na zavér studie nezaradil jako prilohy
kvili tspofe mista. Pripadnym kompetentnim zdjemctm tyto dotazniky rad pied-
lozim k nahlédnuti.
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MgA. et MgA., PhDr. Zdenék Vasic¢ek, Ph.D. et Ph.D. (nar. 1961 v Brné) ptsobi
jako ucitel na Zakladni umeélecké skole Tisnov. Ma vice nez dvacetiletou praxi
ucitele hry na klavir na tomto typu skoly (od roku 1991), z toho témét dvacetiletou
praxi ucitele CLIL (od roku 1993). Koncept CLIL vyucoval externé v Metodickém
centru HF JAMU v Brné (2004-2007) a vénoval mu skriptum (vydala JAMU,
2008), doktorskou praci (obhajena na PF OU v Ostravé, 2008) i fadu odbornych
¢lankut, s nimiz vystoupil na konferencich doma a v ciziné.
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Tvorba metodickych 10
materialti pro zavadeéni

vyuky anglictiny formou

CLIL do vytvarné vychovy

na nizSim stupni viceletého
gymnazia

Zuzana Pazdirkovd

10.1 Uvodem

Do projektu pod struénym nazvem CLIL do skol jsem se zapojila z n€kolika divod.

Za prvé jisté proto, Zze mé prace ulitelky vytvarné vychovy velmi bavi, je to
moje prace, ale také i mtij konicek. Vymyslet nové metody, ptistupy a jakkoli jinak
obohatit vyucovaci hodinu, vidim jako vyzvu a souCasné i zabavu.

Druhym dtvodem bylo to, Ze povazuji znalost anglického jazyka za zakladni
prostifedek komunikace v dnesnim svété.

Jé jsem se zacala udit angli¢tinu az po roce 1989, kdy jsem se dostala do USA
a neznalost tohoto svétového jazyka mi pfipravila nejednu nepiijemnou chvilku.
Piihlésila jsem se do kurzu anglického jazyka ve svych 33-ti letech a bojuji (ne
prili§ Gspésné) s timto jazykem dodnes. Proto jsem uvitala moZnost procvicovani
anglic¢tiny s zaky jako skvélou prilezitost a také cestu k rozsireni si své vlastni slovni
zasoby o nova témata.

Na zacatek musim ale zddraznit, Zze uéim vytvarnou vychovu na Gymnaziu P.
Ktizkovského s umeéleckou profilaci. Jedna se o malou soukromou skolu v Brné v Ko-
miné, t¥idy maji primérné kolem 20-ti déti, z nichz se asi polovina vénuje vytvarné
vychové jako hlavnimu oboru.

63
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10.2 Organizace vyuky

V hodinach vytvarné vychovy uéim tedy maximalné 12 zakt a to téch, ktefi si
vytvarny obor zvolili jako svoji profilaci na gymnaziu, radi kresli, maluji a prace ve
vytvarné vychové je bavi. To je velmi dilezity aspekt, ktery je nutno zohlednit pii
vychézeni z mych zkuSenosti v praci ve tfidé, které budu déle popisovat.

Hodiny vytvarné vychovy maji jisté jinou organizaci a jinou strukturu nez vyu-
¢ovaci hodiny vSeobecnych prfedméti. V hodiné nepracujeme s ucebnicemi, nemame
seSity a nezapisujeme si do nich. Jisté budou ve vyhodeé skoly, které jsou lépe vyba-
vené modernimi technologiemi a maji napt. dotykovou tabuli, dataprojektor a jina
multimédia ve tiidé. Ja osobné bych uvitala alespon magnetickou tabuli, ale nako-
nec jsem si poradila i s témi minimdalnimi prostiedky, které nabizi nase soukroma
umélecké skola.

V kazdém piipadé je hodina vytvarné vychovy velmi specifickd. Hodina nezacina
opakovanim probirané latky, nezkousi se a nepisi se pisemné prace. Mé to své vyhody
i nevyhody. Jednou z nevyhod je to, Ze zaci nemaji v hodiné na stole psaci potieby.
Timto faktem se nam ztéZovala moznost pisemného opakovani probiranych slov.
Naopak vyhodu spatfuji v tom, ze jsem mohla vyuzivat tabuli pro psani nové slovni
zasoby a na monitoru televize jsem méla pripravené obrazky a materialy pro CLIL.

ez

Nejpodstatnéjsi je asi zptisob, kterym je hodina vedena. Ucitel nevysvétluje
dlouze novou latku, nevede monolog, vice si s zaky povida, usmérnuje diskusi, pta se
studenti na jejich nazor, komunikuje s zaky celou hodinu. Proto se domnivam, ze pro
realizaci zaméru projektu je vytvarna vychova jednim z nejvhodnéjsich predméta.

Vyuka také neprobihéd pouze v jedné vyucovaci hodiné, prace je realizovana ve
dvouhodinéch a u néas na skole i v tfihodinovych celcich, ¢imz je vice prostoru pro
opakovani a upevnéni novych slovi¢ek ve vétsich blocich.

Zamérem projektu CLIL bylo rozsitit slovni zasobu a vést zaky ke komunikaci
v cizim jazyce. To se v hodinach vytvarné vychovy muselo podafrit, i kdyz na tkor
pisemného projevu. Slo ndm pfedevsim o mluvenou fe¢ a pro tu je v hodinach Vv
velky prostor.

Kazdy zacatek byva tézky, trvalo mi nékolik tydnt, nez jsem si vytvorila systém,
ktery se mi v hodinach osvédcil. Byl to takovy ten postup ,,pokus a omyl“. Z rtiz-
nych pristup, riznych zpusobd ovéfovani jsem si ¢asem vybrala ty metody, které
mi pfipadaly jako nejvhodnéjsi pro mij predmét. Byly to pristupy, které se nejlépe
vmisily do hodiny a staly se pak nedilnou souc¢asti nasich hodin. Tyto postupy se po-
kusim vysvétlit a doporucit ostatnim uciteliim, ktefi se v budoucnu rozhodnou pro
zavedeni prvkl angli¢tiny metodou CLIL do svych vyucovacich hodin — upfesnuji —
do hodin vytvarné vychovy, protoZe jiné predméty maji jiny pribéh a jinou meto-
diku. Specifiénost vytvarné vychovy je z mého pohledu vhodné pro urcity zptsob
prace, ktery se neda zcela dobfe uplatnit v jinych pfedmétech.

Neékteri zaci se z pocatku stavéli k novému pojeti hodiny s rozpaky. . .dokonce
iti ,lepsi“ méli pripominky a moc se jim nechtélo délat v hodiné cokoliv navic.
Nakonec si tyto hodiny oblibili vSichni. Neméla jsem zkuSenost s nikym, kdo by
hodiny s angli¢tinou ,,bojkotoval“, nespolupracoval nebo zamérné narusoval.

To, ze v hodiné vedeme diskusi, Ze si povidame, debatujeme a rozebiradme nase
vytvory, umoznuje, ze se muzeme k probirané slovni zasobé béhem hodiny nékolikrat
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vratit. V hodiné vytvarné vychovy vlastné ucitel nepouziva tzv. frontalni pfistup —
nestoji u tabule a nepfednasi, nevysvétluje latku ani nezkousi u tabule.

Hodiny vytvarné vychovy jsou naro¢né pro ucitele z hlediska pfipravy na hodinu,
protoze neexistuji zadné presné postupy. Byly vytvoreny pouze tii ucebnice, které
jsou sice dobrym navodem, ale nedé se podle nich dlouhodobé pracovat. Ucitel se
musi spoléhat na svou fantazii a pripravovat si kazdy rok spoustu novych napadu
a namétlti pro vytvarnou praci v hodinéch. V uplynulych letech jsme si sami vy-
tvareli SVP pro nase hodiny, které sice musi spliiovat jista piedepsana kritéria, ale
v podstaté je SVP vysledkem piedstav a ideji uéitele a odrazi jeho nazor na to, co
a jak by se mélo v jednotlivych roc¢nicich probrat a co by méli zaci ve vysledku znat
a ovladat z vytvarného umeéni. To znamena, ze kazdy rok je jiny, kazdy rok tvorime
néco jiného, mame jiné naméty a chodime na jiné vystavy. Ucitel si nemtze na-
chystat slovicka podle ucebnice, nemé presné stanoveny program podle dalsi lekce.
Casto improvizuje a vklad4 nova témata napf. podle vytvarnych soutézi, které se
objevuji béhem roku a jejichz zaméreni se kazdoro¢né meéni. U nés ve skole se ¢asto
prizptisobujeme pozadavktm jinych obort, které se objevuji nezéavisle na nasem te-
matickém planu a také vychazime vstiic pozadavkium ,zvenci“ napr. zakazka na
malovéni zvifdtek do Betléma pro mistni kostel, vyzdoba materské skolky, plakaty
na ruznd predstaveni a koncerty, kulisy pro divadlo a masky pro hudebni pohadku
divadelniho oboru. Musim se tedy rychle pfizptisobovat dané situaci a pripravené
pripravy kombinovat a upravovat podle vzniklych podminek.

Velmi také zalezi na poctu zaku ve tfidé. Neda se pracovat stejnym zpiisobem
s t¥idou tficeti zakt a se skupinou napr. 12 déti, tak jak jsem méla moznost pracovat
ja a to navic ve tfidé urcené pouze pro vyuku vytvarné vychovy, kterou jsme si
vznesené nazvali ,ateliérem“. Zde jsme si pak mohli vyvésovat panely s vyrazy,
popisovat véci ve t¥idé, lepit slova na dvere, okna a skiiné.

Zprvu jsem méla ve tiidé k dispozici pouze tabuli, kde jsem mohla psat nové
vyrazy, pozdé€ji jsem dostala do ateliéru velkou televizi, na které jsem slovicka pro-
mitala a mohla jsem si vytvaret kratké prezentace s obrazky, které jsem béhem ho-
diny nékolikrat promitala. Déti se pak ¢asto zapojovaly, prekfikovaly se spravnymi
odpovédmi. Tento postup se samozrejmé hodil pro ndcvik a upevnéni podstatnych
jmen, jejichz ekvivalenty v obrazové podobé jsem si do prezentace vkladala.

Pri této praci jsem narazila na jeden z problému. Pro prezentace, které byly
urceny pro mou vlastni potfebu, jsem si zprvu stahovala obrazky z Googlu. Ty se
ale nedaji pouzit pro materidly, které by se déle $itily. Skenovani obrazka z ¢asopisi
a knih samoziejmé zabere hodné ¢asu. Vytvarela jsem si ¢asto také obrazky na gra-
fickém programu Corel, ktery vlastnim, a ty jsem pouzivala pro vytvareni obrazové
prilohy a pro kreslené testy na ovéfovani slovni zasoby.

Neni nutné mit pro kazdé slovicko k dispozici obrazek, ale u nékterych témat se
mi to osvédcilo mnohem lépe, nez Ceské preklady. Jde prevazné o naméty z piirody
a hodi se obzvlasté pro podstatna jména.

Slovesa jsme si zapisovali na velky panel na nasténce. Vytvareli jsme si také jed-
notlivé panely pro riizna témata, napr. lidské télo, kvétiny, zvirata, grafické techniky,
styly a obdobi z déjin uméni apod.

Je velky rozdil v tom, zda se CLIL metoda vyuzivad v primé nebo v kvarté. Zaci
nizsich ro¢nika jsou k objevovani anglickych slov v hodiné vytvarné vychovy vice
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naklonéni, bavi je jakékoli ,zabava“ navic (pokud se uéiteli poda¥i to jako zabavu
vlozit do vyuky). Také maji mnohem mensi slovni zadsobu vSeobecnych vyraz, takze
jsem tak Casto nenarazila na to, ze by zaci slova jiz znali. U starsich ro¢nikia (oveé-
fovala jsem také v kvarté) zaci téméf vSechny vSeobecné vyrazy znali, bylo tézsi
najit pro né nova slova a to takovéa, ktera by se jim do slovni zasoby hodila. Nejsem
ucitelka anglického jazyka. Méla jsem tudiZ obc¢as problém se spravnou vyslovnosti
jiné podobné vyrazy a diskutovali pak se mnou jejich vhodné pouziti v uréitych
vyznamech napt. rozdil mezi colour a paint.

Urcité je dobré nezahlcovat zaky velkou slovni zésobou. I kdyz jsme do pfiprav
s prvky CLILu ukladali vétsi slovni zasobu, je vhodné si vybrat opravdu jen tak
5 slov na hodinu. Nemam dobrou zkusenost s dlouhymi vétami. Pfipravit si jen jed-
noducha slovni spojeni a nékolik samostatnych slov, vracet se k tématu a opakovat
pti kazdé vhodné ptilezitosti v podobné tematicky nastavenych hodinach se stalo
pro mé nejlepsi metodou, kterou jsem se pak snazila pii zavadéni anglické slovni
zasoby postupovat.

10.3 Co se osvédcilo

Napsana slova na tabuli

Precist spoleéné, smazat Ceské ekvivalenty a vracet se k nim v hodiné nékolikrat.
Vyrazy, které jsou jednoduché nebo je uz zaci znaji, postupné smazat. Obvykle na
gymnaziu uz zakladni slovni zadsobu maji a neni nutné ji v hodinach Vv opakovat.
Je dobré si ujasnit, co znaji, projit to s nimi jednou a dal se vénovat sloviim, ktera
jejich slovnik obohati.

Karticky

Jiz od prvnich hodin zavadéni prvka anglictiny do vyuky jsem zacala pouzivat
systém karticek, se kterymi jsem se seznamila jiz pfed lety a pouzivala jsem ho
pro vlastni procvicovani anglickych slov. Jde o vytvoreni tzv. kartotéky slovicek. Ve
vytvarné vychové lze skvéle vyuzit zbytky tvrdych papirt, rizné odstfizky barevnych
papirti a staré malo pokreslené vykresy.

Nastrihala jsem vSechny vhodné papiry na témér stejné karticky a béhem roku
jsem je stale doplnovala. Ovérovala jsem ve tfech tfidach. Vytvorila jsem si proto
tfi kartotéky + jednu krabici s prazdnymi kartickami. Slova, ktera jsem povazovala
za vhodné nejen v jedné hodiné uvést, ale opravdu si je osvojit, jsem pak nechavala
zékam z tabule pfepisovat na karticky z jedné strany anglicky a z druhé cesky. Neni
nutné vytvorit v kazdé hodiné mnoho karticek. Za par tydnu se sesbird pomérné
zajimavé slovni zasoba, ktera se da ve chvilich, kdy mé nékdo praci drive hotovou
nebo kdyz nam zbude c¢as po néjaké jiné aktivité, vyuzit a zopakovat. Pokud byl
nékdo drive se svou praci hotovy, mohl si ,naslepo” vybrat nékolik slov z nasi
kartotéky a slovicka vSem zopakovat nebo je rikat Cesky a ostatni slovicka prekladali.
Kdyz jsme méli praci hotovou drive vSichni, rozdala jsem obsah kartotéky mezi zaky
napt. po 5-ti slovickach a spolec¢né jsme si je zopakovali.

Je potreba pfitom dévat pozor na jeden neptijemny fakt: nékteri zaci pisi poné-
kud necitelné, jini jsou schopni i z tabule opsat slovo Spatné a to nejen anglicky, ale
i Cesky! Musela jsem pak néktera slovicka prepisovat. Opét platilo, Ze nékteri zaci
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se k opisovani slov pfimo ,hrnuli“, zatimco jiné jsem musela témér nutit. To je ale
zndmy problém v kazdé t¥idé a nemd to s CLILem nic spole¢ného.

K probranym sloviim jsme se jesté jednou vratili zhruba za ptl roku a tu ang-
lickou slovni zasobu, kterou zaci bezpecné ovladali, jsem vyclenila. V kartotéce nam
pak zustala jen tézko zapamatovatelnd slova a k tém jsme se pak jesté v druhém
pololeti vratili. Zadné karticky jsem ale nevyhodila, mam je ulozené pro dalsi vyuziti
na pristi rok.

Zameérem nasi prace nebylo naucit vSechna slova v angli¢tiné, néktera se prosté
ulozi détem v hlavé a néktera ne.

Zjistila jsem, zZe nejlépe si zaci pamatovali slova, ktera si spojovali s né¢im pro né
hezkym, zajimavych a pozitivnim. Dobfe si pamatovali nazvy zvirat, kvétin, barev
apod., hiite to bylo napi. s pfedmeéty, které sice ve vytvarné vychové pouzivame, ale
nejsou pro nas tak bézné jako napr. rydla, uhly, rizné grafické techniky, ale i nabytek
a ruzné c¢asti vétsich celkd. Obecné méli vétsi problém si zapamatovat slovesa jina,
nez bézné pouzivana i v jinych hodinach.

Ke slovickim bylo tifeba se neustale vracet. Pokud jsem méla zajem na tom,
aby si zaci opravdu kli¢ova slova zapamatovali, musela jsem se k nim vracet jesté
mnohokrat, jak jsem se jiz vyse zminovala.

Ve vytvarné vychové je vyhoda v tom, Ze se témata tak troSku opakuji — jde
hlavné o tematiku — priroda, technika, ¢lovék a navstéva vystavy. Rada zpracovavam
oblasti tykajici se zivotniho prostfedi. Neni problém se v hodinach, které jsou si
obsahové blizké, vratit ke slovni zadsobé z hodiny, ve které jsme napf. probrali urcity
uzsi okruh vybranych slov na dané téma a pak treba za mésic, slovni zasobu rozsirit
o dalsi slova. PTi tomto postupu mizeme zopakovat slova, ktera jsme si jiz osvojili.
Je dobré takto cilené navazovat a planovaneé si hodiny v tematickém planu pripravit
a pocitat s moznym pokracovanim, rozsifovanim a navazovanim slovnich okruh.
Zamérné lze pridavat dalsi a dalsi slova a vytvaret tak vétsi celky slovni zasoby. Napft.
pokud v jedné hodiné proberu zadkladni barvy, v dalsi pfidadm jednotlivé odstiny
a v dalsi tfeba barvy, které se jmenuji podle ovoce a mist, kde je miizeme spatfit
(peach, sand, forest green apod.). To jde samoziejmé uplatnit i v jinych p¥ipadech
a nameétech. Jde pouze o to poditat s touto moznosti a pripravit si podle toho
pripravy.

Na zacatku projektu jsem si myslela, ze slovni zasoba pouzivana ve vytvarné
vychové, nebude prili§ rozsahla, ale casem jsem objevila, ze naméty vytvarné vy-
chovy se dotykaji celého sveéta kolem nas. Do hodin 1ze vlozit vlastné jakakoliv slova,
kombinovat slova tykajici se pfimo vytvarné prace se slovy z jakéhokoli oboru lid-
ské cinnosti. Je pak jen na vyucujicim, ktera slova povazuje za vhodna a duilezita
a ktera si pak z vytvorenych celkt slovni zdsoby vybere. Jisté nebude problém vlozit
podle potieby i slova dalsi, ktera nejsou soucasti nasich pfiprav. Poc¢itam s tim, ze
v budoucnu ve spolupréaci s uciteli anglického jazyka budu pribézné néktera témata
doplniovat o dalsi vhodné a zajimavé vyrazy.

V pribéhu pilotniho ovéfovani jsem dosla k zavéru, Ze neni nutné vsouvat ang-
licka slova do kazdé hodiny. Pokud je hodina jakkoli nestandardni, je dobré si pro-
myslet, zda se ovéfovani novych slov hodi, zda t¥eba jen zopakujeme slovicka, ktera
jsme jiz probrali istné nebo zda tuto hodinu neni lepsi nechat bez cizojazycného pii-
sobeni. Jsou hodiny vytvarné vychovy, kdy nejsme ve tfidé. Hodina je rozdélena na



Kapitola 10. Zuzana Pazdirkova — Tvorba metodickych materialii pro zavadéni
vyuky anglictiny formou CLIL do vytvarné vychovy 68

nekolik ¢asti, zaci maji rizna zadani apod. Jedna se napt. o hodiny, ve kterych insta-
lujeme vystavu ve $kole nebo i v jinjch prostorach. Zaci vykonavaji rizné éinnosti
— napt. nékdo pritloukd hiebiky, nékdo nosi vykresy, dalsi je ve tiidé a pripravuje
obrazky na vystavu apod. Pokud nejsme vsichni pohromadé a hodina neni klasicka,
muze se stat, ze se k angli¢tiné nedostaneme, at uz z nedostatku ¢asu nebo proto,
ze to jednoduse nevyslo. Dalsim pfikladem jsou hodiny vénované navstévé vystavy.
Odchod ze skoly byva hekticky, cesta dopravnim prostiedkem a chiize ve skupiné po
mésté nejsou vhodné k diskusi a ani k ¢etbé ptfipadnych pracovnich listti. Chodime
obvykle na vystavy s komentovanou prohlidku vedenou pracovnikem muzea ¢i gale-
rie. Sice jsem si vzdy pripravila a rozdala détem pracovni listy s né€kolika slovicky,
ale neméla jsem moznost je anglicky vyslovit a zopakovat. Je tedy mnohem lepsi
se ke slovickum, ktera se tykala vystavy, vratit az v dalsi klasické hodiné. Pro mne
i pro zaky je vhodnéjsi popovidat si o vystavé a pfi této diskusi par novych slov
dodat.

10.4 Problémy s CLILem

Ve vétsiné hodin se pracuje s barvami. Stoly jsou Spinavé od barev, zaci maji ¢asto
umazané ruce, pracujeme se Stétci, uhlem, hlinou, lepidlem apod. takze pisemné
opakovéani neni vlastné dost mozné. Zkusila jsem péarkrat na konci hodiny rozdat
kratky opakovaci test, ale nakonec jsem od této formy opakovani anglickych slov
upustila. Déti pracuji kazdy jinym tempem, nemaji prace hotové ve stejnou dobu,
uklid t¥idy probiha postupné (mame jen jedno umyvadlo) apod. Radéji jsem zakam
rozdala vytisténé listy s opakovanim formou kvizu nebo kresleného testu za domaci
ukol.

Prilis se mi nedafilo do hodin vkladat hry. Je to mozna tim, ze ve vytvarné
vychoveé pracujeme s barvami, médme na stole vodu a palety, mokré barevné vykresy
a pri vétsim pohybu po tridé hrozi jejich poskozeni, vyliti vody nebo tuse apod.
Takze od chytani balénku pii opakovani slovicek jsem brzy upustila. Pokus s pred-
vadénim jednotlivych slov pred tabuli sice déti bavil, ale byl technicky a casové
narocny. Ne kazdy chtél predvadét svoje slovo, nékdo proto, Ze se nerad predvadi
a nékdo tfeba jen proto, ze mél rozpracovanou praci a nechtél od ni odchézet. Stalo
se pak, Ze vybrany jedinec misto aby maloval, pfedvadél vSechna slova a ostatni
jen hadali. Nezastavam metody direktivniho vedeni hodiny. Domnivam se, ze takto
vedené hodiny se nehodi pro jakékoliv ,vychovy“, kde se maji déti vést k tvorbé
a rozvijeni fantazie. Omezovani svobodného projevu vede k jejich ustrnuti v rozvoji
jejich vyjadfovani se pomoci vytvarné reci.

Béhem své prace na projektu CLIL jsem méla i své vlastni problémy. Nejsem
ucitelka angli¢tiny a i kdyz jsem si slovicka ,naposlouchala® nebyla jsem si vzdy jista,
zda je vyslovuji opravdu spravné. Toto je problém, ktery jsem fesila hned od zacatku,
protoze vyslovnost nékterych slov je obtizna. Casto jsem konzultovala vyslovnost
s projektovou jazykovou konzultantkou, kterd mé musela nékolikrat opravit, nez
jsem slovo vyslovila opravdu spravné. Nebyla jsem si vzdy jista svoji vyslovnosti
a upozornujici poznamky zaku byly nékdy opravnéné. Mam se svymi zaky velmi
dobry vztah, nebylo to tedy nijak frustrujici, ale pratelské, i tak mi nebylo prijemné,
ze mé zaci opravuji. Nékteri zaci nasi skoly umi anglicky velmi dobfe a tak jsem svoji
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vyslovnost povazovala za handicap. Také jsem se setkala s tim, Ze existuje vice slov
pro jednu ¢innost nebo véc a zaci znali jiz jiny vyraz a pak jsme diskutovali, ktery
vyraz se lépe pro danou véc hodi. Napf. guma, stin. ..

10.5 Testovani a hodnoceni

Dalsi problém je testovani. Snazila jsem se vytvorit kreslené testy na opakovani —
napf. na doplnéni slov v okruzich diim, hlava, park, louka, nebe a dalsi.

Problém vytvarné vychovy je v tom, ze zaci pracuji rozdilné rychle a neni mozné
skoncit zaroven. Nékdo mé vykres hotovy v poloviné hodiny a nékdo k dokonceni
potiebuje jesté i dalsi hodinu. Je to opravdu velmi individuélni a nelze nikoho tlacit
¢asem. Prosté ve vytvarné vychové to takto nefunguje. Takze bud d4t opakovani na
zac¢atku hodiny, tedy nez za¢neme malovat nebo jim dat pfripravené listy domii.

Pak nastava problém s hodnocenim. Zéaci dostavaji ukoly nejen z vytvarné vy-
chovy (jsme umélecka skola, takze zaci maji domdci préci i z uméleckych oborti).
Nekteri praci predlozi v ptisti hodiné a z nékterych musim praci ,,dolovat“ nékolik
tydnti. Za nedonesenou praci z Vv je lze hodnotit v celkovém hodnoceni, ale nejsem
si jista, jak zdivodnit rodi¢im piipadny postih za nesplnéni tikkold z projektu, ktery
je ve vytvarné vychové tak trosku navic a neni souc¢asti skolniho vzdélavaciho pro-
gramu. Také jsem netestovala kazdou jednotlivou hodinu, tak jak je to pravdépo-
dobné u klasickych 45 min. trvajicich hodin vseobecnych predmétt. Ovéreni znalosti
probranych slov jsem nechavala na konec vytvarné vychovy — v mém piipadé je to
bud na konci dvouhodinového nebo i t¥ithodinového bloku Vv.

Pokud nam vysSel ¢as, pokousela jsem se o ovérovani slovni zasoby formou hry
— soutéze, kdy dva tymy soutézily na tabuli ze dvou stran v poc¢tu napsanych ang-
lickych slov na dané téma. Znovu ale podotykdm, ze mam ve skupiné max. 12 déti,
takze tato forma soutézeni je proveditelna. Nelze ji ale pouzivat po kazdé hodiné,
spise po ukonceni celé prace — tedy na konci tematického celku, na kterém jsme
pracovali nékdy i vice tydnd. U grafickjch technik pracujeme na jedné praci i cely
mesic.

Pokud se tyka moznosti individualné ovérovat slovicka v hodiné, nejlepsi zptisob
byl ten, Ze jsem si béhem hodiny s kazdym Zakem nad jeho praci povidala a jen tak
béhem hovoru se ho zeptala, které vyrazy z tabule pouzil ve své praci, co mu lezi
na stole, pfipadné co by chtél svoji praci vyjadiit a zda ta slova umi Fici i anglicky.

Rozhodla jsem se, Ze i po ukonceni projektu budu i v dalsich letech do hodin
vytvarné vychovy anglické slova vkladat a Ze si budu postupné vytvaret kartotéku
slovicek na kartickach, které jsem jiz popisovala. Mym cilem je vytvoreni tematic-
kych krabicek pro kazdou tf¥idu, kde si postupné béhem 4 let na nizsim gymnaziu
vytvorime slovni zasobu, ke které se muzeme v podobnych hodinach vracet a slo-
vicka si opakovat. Opakovani a neustalé vraceni se ke slovickim je asi v tomto
pfipadé zasadni. Mam v planu vytvorit tematické okruhy Clovék, Kvétiny, Zvifata,
Grafické techniky, Barvy, Mésto, Zivotni prostfedi, Voda, Vzduch, Dé&jiny uméni, In-
teriér, Fantazie apod. V hodinéach, které se budou téchto témat dotykat budu slovni
zasobu pribézné rozsifovat a budu se i vracet ke slovickiim z minulych let.
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10.6 Zavérem

Na zavér bych svoje poznatky shrnula nésledovné: vkladani anglické slovni zésoby
do hodin vytvarné vychovy je jisté mozné, mize byt i zabavné a obohacujici jak
pro zaky, tak i pro vyucujictho. Je potieba se na hodiny pfipravit, odhadnout, do
kterych hodin slovicka vkladat a ve kterych jen tstné opakovat a vracet se k jiz
probranym sloviim béhem prace.

Snazila jsem se do priprav vlozit dostatek pfiloh s testy a obrazky, kifizovky
a kreslené rébusy. Témér vsechny moje pripravy obsahuji také ukazky praci — tedy
nase vytvory, které vznikaly béhem projektu a na kterych jsme si nova slovicka
ovérovali.

Od nékterych pristupi jsem upustila, nékteré nové jsem objevila az béhem dru-
hého roku ovéfovani a vlastné béhem opravovani ptivodnich pfiprav. I kdyz hodiny
vytvarné vychovy jsou svym usporadanim velmi odlisné od béznych vyucovacich ho-
din, nemaji pevny fad a pfesné stanovenou strukturu, stdvalo se mi, ze jsme nestihli
probrat vsSe, co jsem méla puvodné v planu. Ucitel musi byt tedy vzdy pfipraven
vyuzit kazdé volné chvilky, ktera se objevi béhem vytvarné prace. Musi byt piipra-
ven improvizovat, nevahat oZivit hodinu zabavnou formou o nova slova a umoznit
tak zaklim rozsifovani jejich obzoru vsim, co povazujeme za spravné a obohacujici
pro jejich poznani.

Mgr. Zuzana Pazdirkova u¢i na Gymnaziu P. K¥izkovského s uméleckou profilaci
v Brné, kde zaroven ptisobi jako vedouci vytvarného oboru. Vystudovala obor
vytvarnd vychova a rusky jazyk na Masarykoveé univerzité v Brné. Béhem studii
¢lenka souboru a vytvarnice loutkového divadla Jitfenka. Zajiméa se o netradicni
techniky a intermedialni pristupy ve V'V, absolvovala mnohéa skoleni s akreditaci
MSMT pro tvoiivé pristupy v textilni a prostorové tvorbé (batika, malované
hedvabi, prace s kovem, tiffani, grafické techniky, objekty z papiru a textilu,
netradi¢ni Sperky). Zajima se o pocitacovou grafiku a digitalni fotografii.

Kontakt na autorku
zuzanapazdirkova@seznam.cz
Gymnéazium P. Krizkovského s uméleckou profilaci, Brno, 602 00



Zkusenosti ze zavadéni 11
prvki CLIL do predmétu
matematika

Dana Pavlikova

11.1 Ocekavani a obavy

Od projektu OPVK CLIL do skol jsem ocekavala, ze si studenti rozsifi slovni zasobu
v angli¢tiné o slovicka souvisejici s matematikou a zdokonali se v hovorovém jazyce.
Ve vybranych tfidach jsem predpokladala, ze se v angli¢tiné umi vyjadfit pfiméfené
dobfe. Studenti maji tydné primérné t¥i hodiny vyuky ciziho jazyka a to byla velka
vyhoda pri praci s nimi. Dokazali se vyjadrit pomoci jiz ziskanych znalosti z hodin
anglictiny a jen do vét zakomponovali nova anglicka slova.

Zapojenim do projektu jsem méla i ji divod znovu pracovat s angli¢tinou.
Zejména pii vytvareni lekci jsem si zopakovala ,psanou” angli¢tinu. S rozsifenim
slovni zasoby souviselo i dalsi mé ocekévani, ze sama lépe porozumim odbornym
anglickym textiim tykajicich se matematiky. Odbornou slovni zasobu oceni studenti
ve vysSich roc¢nicich se zajmem pokracovat ve studiu na vysoké skole, protoze na
nékterych VS byva studentiim doporucovana vyuka v angli¢ting, a tedy i odborna
literatura z matematiky psana v anglictiné.

Nejvétsi obavu jsem méla z mluveni pred studenty v angli¢tiné. Konkrétné ze
spravné vyslovnosti novych vyrazi a vibec z faktu, ze angli¢tinu jako predmét neu-
¢im. Proto, kdyz jsem si nebyla jista, vyuzivala jsem moznosti konzultaci u kolegyné
angli¢tinarky.

Dalsi mou obavou pred vstupem do prace na projektu byla pfipadnd neochota
studentd pracovat v anglictiné. Tato obava se vSak ukézala jako zcela mylna a u niz-
sich ro¢nikt jsem se setkala dokonce s opravdu velkym nadSenim. Hlavné u student,
ktefi nemaji v matematice az tak dobré vysledky, ale prostfednictvim anglického ja-
zyka méli moznost vyniknout i v hodiné matematiky.
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11.2 Je matematika vhodny prfedmét pro CLIL?

7 pocatku jsem se domnivala, Ze pfedméty jako déjepis nebo zemépis by mohly byt
pro praci touto metodou vhodnéjsi. Postupné jsem vsak pfichéazela na to, Ze mate-
matika je pro realizaci zamért projektu velmi vhodné, a dokonce vyhodné v tom,
ze fakta lze vyjadrit strucné jednoduchou vétou. Proto je pro studenty formulace
v matematice Casto snazsi nez napt. v déjepise. Nékteré pojmy z matematiky mo-
hou studenti slySet i ve zpravach, s dalsimi pojmy se mohou setkat ve filmech nebo
v odbornych ¢asopisech a skriptech na vysokych skolach.

11.3 Prubeéh projektu a organizace hodin

Prvni ¢ast projektu byla zaméfena na pripravu a vybér vhodné slovni zasoby ve
vyucovaném piedmétu. Nebylo snadné si uvédomit, ktera slova a pojmy v hodinach
pouzivam. V Cestin€ bereme souvisejici pojmy s nasi aprobaci jako samoziejmost
a méla jsem tedy obavy, Ze opomenu néktery zakladni termin a vyfadim ho pak
ze zpracovavanych slov. Tomu jsem se snazila predejit tak, ze jsem diikladné pro-
¢itala pripravy a vypisovala slova z pfipravy na hodinu. Néasledné jsem prochéazela
i pfislusnou kapitolu v uéebnici a opét vypisovala vyrazy a vhodna slovni spojeni.

Pri vyuce vyplynula nutnost opakovani jiz pouzitych vyrazi. Tuto situaci po-
mohla Tesit elektronicka podpora projektu. Po zadani stejného vyrazu, ktery uz byl
jednou do systému vlozen, systém informuje, které vyrazy jiz byly vlozeny a pouzity.

Ve druhé etapé projektu jsem jiz pomoci databéaze slovni zasoby vytvarela pii-
pravy na hodinu (LP — Lesson Plan) a nasledné prakticky ovéfovala ve vybranych
t¥idach. Pfi pripravé kazdé hodiny je nutno uvazit a vypsat vsechny vyrazy, které
v hodiné matematiky uzivame bézné. Proto jsem si sepsala vSechny pojmy, které pro
danou latku byly nezbytné. Poté jsem jesté precetla odpovidajici kapitolu v uc¢ebnici
a oznacila si v ni vyrazy a slovni spojeni. Pak jsem pracovala s databazi slovicek
ulozenych na LMS Moodle. Z takto ziskanjch slov jsem vytvorila pfehled pojmi pro
kazdou lekci. Po sestaveni tabulky se slovni zasobou jsem si pro studenty pfipravila
vhodné moznosti k jejimu procviceni, napi. rtizné doplnovacky, obrazek s chybé-
jicim popisem apod. Na zavér hodiny nasledovalo vytvoreni tloh k procviceni jak
matematickych znalosti, tak k ovéfeni znalosti novych anglickych pojmu.

Hodinu s prvky CLIL jsem do vyuky zafadila vzdy jako tivodni hodinu k nové
latce (oziveni zakladi), kterou studenti uz znaji z nizsich ro¢nikd, nebo naopak
az byla dana latka probrana. Po kontrole pochopeni a porozumeéni matematickym
jsem si vzdy ponechala nékolik minut k zopakovani zdkladnich informaci z hodiny
a na zopakovani anglickych termint.

Pri pfipravé samotného LP jsem si sestavila ,slovni¢ek® pojmi, které jsou pro
urc¢ité téma podstatné a nové.

Pro procviceni novych vyrazi povazuji za dobré a mnou osvédcéené vytvoreni
vhodného souvisejiciho obrazku, do kterého studenti mohou vpisovat anglicka slo-
vicka. Jinou variantou je vytvoreni tabulky se slovicky v cestiné a angli¢tiné jako
ydopliiovacku® — u Ceskych slovicek chybél preklad do anglictiny a u anglickych frazi
chybél cesky preklad.
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K zopakovani latky a anglickych pojmi jsem dle moznosti prikladala matema-
tické tulohy, kde bylo zadani psané v angli¢tiné nebo studenti pfi jejich vypracovavani
ve skupince museli angli¢tinu pouzit.

Samotné zavadéni prvki angli¢tiny metodou CLIL do hodiny nebyl problém, po-
kud je vyucovaci hodina pfipravena podrobné s konkrétnimi priklady a jednotlivymi
kroky. V hodiné s angli¢tinou neni vhodné improvizovat a dopliiovat nebo rozsitovat
zadéani. V prvnich pilotné ovéfovanych hodinach jsem si vyzkousSela, kolik prace se
studenty za vyucovaci hodinu jsme v angli¢tiné schopni zvladnout, aby nas v za-
véru netladil ¢as. U starsich studenti jsem pii ulozZeni skupinové prace s anglickym
zadanim musela dopredu dobfe promyslet rozdéleni studentti do skupinek tak, aby
v kazdé skupince byl zastoupen dobry angli¢tinaf a dobry matematik. Studenty jsem
pfi praci obchézela a dohlizela na to, aby kazda skupinka pii prekladu a vypoctech
vSe zvladala. U mensich déti se mi osvédcilo dat kazdému studentovi vlastni papir
se slovicky nebo s dopliiovackou. Ve tfidé byl vétsi klid a soustiedénost zakd. Pouhé
napsani slovicek na tabuli je také mozné, ale hrozi nespravné opsani slovic¢ek. Psani
slovicek na tabuli jsem vyuzivala jen pfi opakovani pojmt, tj. vyrazy jsme napsali
i s prekladem a potom mazali bud ¢eskou, nebo anglickou ¢ast.

Dalsi nesnézi pro dobrou praci ucitele a zakt je pro ucitele dosti ndrocny od-
had na rozsah préce, ktery se studenty ve vyucovaci hodiné zvladneme. Uskali pro
uspésné zaclenéni prvka CLIL spatfuji ve vétsim poctu studentd ve t¥idach. Mensi
potize v hodiné vznikaly pouze u studentti z kvarty, kterych bylo ve t¥idé hodné,
a tak pfi praci vznikal nezadouci sum a hluk. Kontrola studentt pfi zadané praci

Neprijemné mtze byt omezeni nakladt na kopirovani a tisk potfebnych materiala
pro zaky. Podklady do hodiny bylo nutno tisknout s c¢asovym pfedstihem, protoze
obcas se objevily na Skole potize technického razu — internet, spojeni s tiskarnou,
porucha kopirky.

Nejvétsi problém pro masovéjsi zavadéni prvka angli¢tiny metodou CLIL na na-
sich skolach vidim v ostychu uciteltt mluvit anglicky pred studenty, pokud angli¢tina
neni jejich druhy pfedmét. Na skolenich bylo sice nazorné ukazano, ze ucitel pti ho-
diné nemusi celou hodinu anglicky vibec promluvit, ale sama za sebe bych méla
stejné obavy v pripadé, kdyby mne nékdo oslovil s némeckou verzi CLILu, protoze
némecky nemluvim vibec.

11.4 Prinos projektu

V Ceské republice jsou jiz univerzity nabizejici vyuku v angli¢tiné. Néktefi studenti
projevili zadjem pokracovat ve studiu v zahranic¢i a zapojeni se do projektu byl pro
né dobry zacatek.

Studenti v hodinach s prvky CLIL vidéli hlavné oziveni hodiny. Angli¢tina je
pro studenty asi oblibenéjsi predmét nez matematika a tak vesmés uvitali jeji pro-
pojeni s matematikou. Méné nadani studenti v matematice méli moznost v hodiné
vyniknout diky znalostem angli¢tiny a byt uzitecni pti skupinové praci pri prekladu.

vvvvvv

schopnost vyjadrit fakta.
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Mné osobné metoda vyuky s prvky CLIL donutila znovu pracovat se svou anglic-
tinou a to nejen mluvenou, ale i psanou formou. Ozivila jsem si svou slovni zasobu
a zaroven ji rozsifila o fadu termint souvisejicich s mou aprobaci. Pii praktické
vyuce se mi potvrdila vhodnost prokladat vyuku prvky hry (dopliovacky, grafy,
obrazky, apod.). Vypracovala jsem si fadu materiala, které mohu pouzit i v dalsich
letech. Pristup a ohlas studentii byl ve vSech ohledech pozitivni.

Vedeni naseho gymnézia projekt CLIL do skol uvitalo jako projekt, ktery je dal-
$im krokem pri modernizaci vyuky a lepsi pripravé studentt pro nasledné studium.
Zlepseni metod vyuky a pfinos znalosti v anglickém jazyce oceni v budoucnu nejen
zaci, ale i rodice pri vybéru skoly pro své déti. Pedagogové z jazykové sekce maji
moznost dalsi spolupréce s kolegy ostatnich sekci. U rodi¢ti nasich studenti jsme se
v pribéhu projektu setkali také s pozitivni odezvou. Rodice uvitali praci s angli¢ti-
nou v dalSich pfedmétech. Maji zajem o vyuku v angli¢tiné a ocemuji moznost, ze
jejich déti budou mit vétsi slovni zasobu a schopnost se vyjadiit. Uvitali by podobny
projekt i v némeckém jazyce. Kolegyné z angli¢tiny se mi zminovala, ze studenti se
pochlubili, ze pracovali v matematice v anglickém jazyce a ptali se, zda jsem se s ni
spojila a pochvalila jejich angli¢tinu.

Vyuku matematiky s prvky anglického jazyka lze jednoznac¢né doporucit. V pii-
padé, ze se rozhodnete pro tento projekt, promyslete, ve kterych roc¢nicich jej chcete
aplikovat a ve kterych predmétech. Nebojte se pred studenty mluvit anglicky.

Mgr. Dana Pavlikova, sbératelka slovni zasoby a pilotni ovérovatelka. Po ukonc¢eni
studia na Univerzité Hradec Kralové PedF, pokracovala ve studiu na PfF MU
Brno nejprve Deskriptivni geometrii, v soucasnosti na doktorském programu obor
Obecné otazky matematiky. Od roku 2006 pracuje na Ustavu statistiky a ope-
ra¢niho vyzkumu PEF MZLU Brno a na viceletém gymnaziu INTEGRA Brno
s.r.o., kde u¢i matematiku a deskriptivni geometrii.
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dana.pavlikova@seznam.cz
Gymnazium INTEGRA Brno



Kdopak by se CLILu bal 12

Milena Tomanovd

Mé prvni setkani s metodou CLIL se uskutecnilo na nasem gymnéziu Kienova
Brno béhem jedné desetiminutové prestavky, kdy si nas pan feditel svolal, aby nam
nabidl moznost zucastnit se projektu CLIL do 8kol. Kdyz jsem tenkrat rikala ano
k jeho nabidce, nedovedla jsem si samoziejmé predstavit dlouhou cestu od prvni
zminky k obrovskému dilu, které potom vzniklo. Nebylo to ani mym tkolem — od
toho tady byli vedouci projektu, jimz znovu vyjadruji sviij obdiv. Nyni se chci
ohlédnout zpét a pokusit se odpovédét na otdazku, co mi Gcast v projektu dala.

Otéazka ,,co z toho budu mit* nebo ,,co z toho mam“ se na prvni pohled mize zdat
sobecké, ale v realité vSsedniho uditelského zivota je to otazka nezbytna. Jisté jste si
uz také vsimli, ze vSechna skolni prace neni nikdy Gplné hotova, i kdybyste v kabineté
denné prespavali. Dobfe hospodafit se svym Casem a energii neni jednoduché —
vyplati se stanovit si priority a mit moznost ,dobijet baterky“ diky nécemu, co se
dafi. Nebudu zakryvat, ze vyucovaci hodina s vyuzitim prvki metody CLIL obsahuje
jiz zavedené zplsoby vyuky, protoze je to prosté nejjednodussi. Vzhledem k mnozstvi
administrativy a jinych ¢innosti, které je nutné udélat jakoby mimochodem vedle
vyucovani, je to i pochopitelné.

V mém pripadé stalo na pocatku ¢iré nadSeni a naprosto zcestné predstavy o tom,
jak vSe bude fungovat. Po pocateénim sbirani vhodnych vyrazi jsem zacala prvky
CLILu pouzivat v hodinach hudebni vychovy v prvnim a druhém roc¢niku Sestiletého
studia na naSem gymnéziu, tedy u studentti ve véku 14 az 16 let. Pfedmét, ktery
spolu s vytvarnou vychovou nese zastfesujici nazev estetickd vychova, je pro stu-
denty vitanym zpestfenim mezi prfedméty naukovymi. Nezakryvaji, Ze si tam chodi
odpocinout. Nemam nic proti tomu, pokud tento jejich cil neni v pfikrém rozporu
s cili mymi. Odpocinkem je totiZ pro né uz to, Ze zde zapojuji jiny typ vnimani,
pfi némz prvofadou roli hraji emoce a zazitek oproti (pro né ¢astéji pouzivanému)
racionalnimu zpracovani informaci.

V nasledujicich radcich bych rada shrnula své zkusenosti ziskané ve vyuce a pro-
strednictvim dotazniku od studentd a pokusila se z nich vyvodit dalsi zavéry, které
mohou byt pomoci pro ostatni. Navazu-li na nazev projektu, tzn. Content and Lan-
guage Integrated Learning, ono ,Language”, tedy anglictina, je v hudebni vychoveé
samoziejmym a studenty vitanym prvkem. Ve véku, ktery pravé prozivaji, je zcela
normalni, Ze na zebticku jejich obliby vedou anglické populérni pisné. Protoze moje
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znalost jazyka byla podobnd trovni studenti, mohla jsem si dovolit nejen uvadét
anglické vyrazy, ale pokousela jsem se i o jednoduchou konverzaci — samoziejmé jen
tam, kde nemohlo dojit ke zkresleni obsahu uéiva. Zpétné (na zakladé mensiho nedo-
rozumeéni v jedné ze t¥id) povazuji za velmi dulezité predstaveni metody studenttim
a vysvétleni, co maji a nemaji cekat — Ze se nejedna o hodiny angli¢tiny s konver-
zaci o hudbé. Ackoliv jsme o tom na zacatku hovofili, informace se kdesi vytratily.
Studenti tedy mou vyslovnost podvédomé srovnévali s vysokou latkou nasazenou
vybornymi kolegy angli¢tinari, v ¢emz jsem samoziejmé nemohla obstéat.

Pricinou mé nejistoty mohlo byt i to, ze se mi v této tiidé nepodarilo dobie
vyvazit pomér mezi anglictinou a samotnym predmétem, tedy hudebni vychovou.
Pro kolegy, jimz dosud ve vyuzivani této metody branil strach kvili malé znalosti
jazyka, je to dobra zprava — méné miize byt n€kdy vice. Je vSak tfeba vénovat
velkou pozornost vyslovnosti vyrazi — opravdu si ji nacvic¢it podle zvukové podoby
v databézi. Zde zase plati, Ze radéji méné slov, ale dobfe. Na gymnaziich nebo tam,
kde je velky rozdil mezi trovni vyucujiciho a zak, je podle mé pro pedagoga dobrym
TeSenim na nic si nehrat a postavit se do role toho, kdo se v angli¢tiné také rozviji,
protoze si stejné jako studenti uvédomuje dulezitost tohoto jazyka. PTi zpétném
pohledu jsem litovala, Ze jsem vice nespolupracovala s anglictinafi, ktefi dané tiidy
ucili. Byvalo by mi to pomohlo se lépe zorientovat, na jaké tirovni studenti jsou,
a podle toho volit pfistup (v primé byly velké rozdily i mezi studenty samotnymi,
v sekundé méli studenti pocit, Ze vyrazy i konverzace jsou prili§ jednoduché).

Pominu-li tyto diléi problémy, hodiny potvrzovaly zavéry odborniktl, Ze zapo-
jeni angli¢tiny do procesu uceni jiného predmétu velmi efektivné rozviji jazykové
dovednosti studentt. Domnivam se, ze jednim z duvodu je pravé nezameérnost a ne-
nasilnost. To miize byt dilezité zejména pro studenty se slabsi schopnosti udit se
jazyktm — anglickych vyraza neni tolik, pozornost je zaméfena na obsah predmétu,
volné prechody mezi CeStinou a angli¢tinou (pfipadné Ceskd parafrédze anglického
souvéti) umoznuji snadné vnimani. Zcela jisté funguje také sluchova pamét podpo-
fend grafickymi pomtickami a dalsimi prvky ,scaffolding® (leseni) — riznymi druhy
ucebni opory. Je to podobné, jako kdyz prochazite vysokou travou a az doma zjis-
tite, Ze se na vam na obleCeni nalepily kulicky bodlaka. O tom, Ze slovicka a slovni
spojeni se mohou podobné ,nachytat® na mozkové struktury, svéd¢i zpétna vazba
od jednoho ze studentti, ktery si idajné ke konci roku v§iml, Ze rozumi vice vyrazim
na webovych strankéch vénovanych popularni hudbé.

Pouzivani angli¢tiny samoziejmé obohatilo i mé samotnou. Kromé rozsifeni
slovni zasoby pro mé byla piinosnd zejména moznost poslechnout si nahrané vy-
razy. Nékteré jsem si musela poustét opakované, abych si byla jista vyslovnosti,
takZze mi nekdy jesté néjakou chvili znély v paméti. Po case se mi zdalo, Ze mi ang-
lictina jde vice ,,do ucha“ a orientace v jazykovém proudu je pro mé snazsi, protoze
dovedu zfetelnéji rozliSovat jednotlivé vyrazy. Obcas se mi stavalo, Ze jsem zacala
v angli¢tingé i pfemyslet a formulovat véty. V protikladu k jedné z metod CLILu
nazyvané ,language showers® (jazykova sprcha) jako by nastalo ,immersing® — ja-
kési ponofeni do jazyka. Mozna je to jedna z cest, kterd by mé ¢asem mohla vyvést
z moji ,,Ceské“ angli¢tiny blize k originalu.

Oproti ,Language“ mize byt dalsi prvek zminéného trojihelniku, tedy Content
— obsah, vétsim ofiskem, a to zvlasté pro vyucujici naukovych predméti, kde je
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tfeba predat velké mnozstvi informaci. Zpocatku se u nékterych objevovaly obavy
ve smyslu ,,jak mizu ucit jesté angli¢tinu, kdyz mam tak malo ¢asu na samotnou
chemii, biologii...atd.“. V idealnim pfipadé by mél byt jazyk a obsah v rovnovaze.
Jedno nebezpedi tedy je, ze se budeme angli¢tiny bat, aby nés to nezdrzelo (problém
dobfe Fesi vhodné vyukova strategie — viz dale). Druhy extrém, ktery se podafil mné,
je naopak to s angli¢tinou prehnat. Snad to kromé moji nezkusenosti zpusobil fakt,
Ze hudebni vychova neni co do obsahu uéiva tak preplnéna (takZe jsem mohla byt
v experimentovani s angli¢tinou odvaznéjsi). Moje pfilisné nadseni, snaha pouZit
vSechny pomtcky, jejichz pfiprava mé bavila a s ¢asovymi ztratami kvili nekazni
studentd v plném rozpuku puberty mohlo vést k tomu, Ze nékteri z nich pak méli
pocit, ze samotna hudebni vychova (coZ pro né ovSem znamend zejména zpév a po-
slech) jaksi zanika.

Ty, kdo maji z metody CLIL obavy, by snad mohlo uklidnit dalsi tvrzeni od-
bornikti, podle nichz mé jeji pouzivani zfejmé dobry vliv i na osvojeni samotného
obsahu uciva. Je to pochopitelné — musi tomu napomahat uz jen prosty fakt, Ze né-
se ve tFidé i jednoducha anglicka konverzace, nékteri studenti dokonce mohou i hlou-
béji proniknout do probirané problematiky ve smyslu Gslovi ,,chces-li se néco dobie
naucit, pak u¢ druhé“. Cesta od ,slysim cesky“ plus ,slySim podruhé anglicky“
mize byt jesté doplnéna dalsi Grovni — ,sdm vyjadiim cesky* nebo dokonce ,sam
vyjadiim v angli¢tiné“, coz je pro studenty jesté prinosnéjsi. Samoziejmeé toto lze re-
alizovat pri védomi, Ze zminénou cestu nelze z divodl ¢asové efektivity pouzit vzdy.
I jinde nez v hudebni vychové je urcité mozné vyuzit pripadi, kdy do pfedmétu
angli¢tina dobfe zapadne, a tedy podporuje zapamatovani obsahu (napf¥. chemie —
anglické chemické nazvoslovi, mozné vyuziti pfibuznosti s latinou v biologii apod.).
Snad se i v dalsich oborech najdou situace, kdy anglicky vyraz ma dalsi vyznamovy
odstin, z néhoz lze vyjit pfi vysvétleni obsahu pojmu, nebo kdy obohacuje cesky
pojem o dalsi asociace, jichZ pak lze vyuzit pii vykladu.

Kdybych méla shrnout prinos tivah na téma ,,Content“ pro mé samotnou, bylo
by to asi pfesnéjsi stanoveni cile hodiny. Struktura tzv. lesson planu (pfiprava na
hodinu) mé doslova donutila definovat si tzv. duélni cile. VZdy jsem si musela uveé-
domit, co chci v dané hodiné naucit. Musela jsem si také najit zptisob, jak na konci
hodiny ziskam od zakt zpétnou vazbu, aby si lépe zapamatovali ,cilové ucivo® jak
z hlediska obsahu, tak i anglické slovni zdsoby. Uvédomila jsem si také, ze opakovani
je v mych hodinach popelkou a ze zaci ¢asto ucivo slysi jen jednou. Odpovidalo tomu
také tvrzeni jednoho ze studentii v dotazniku, Ze si ze slovicek nic nepamatuje. Tyto
problémy ristu se pochopitelné daji ve druhém planu odstranit. Pro budouci uziva-
tele vypracovanych postupi je to upozornéni na dtlezitost systematického opakovani
(véetné zabavnych forem jako jsou doplnovacky, kiizovky, kvizy apod.).

Ze stanovenych cili hodiny pak logicky vyplyne metodika, nebo chcete-li, strate-
gie uceni — cesty, jak k témto cilim dojit. Jak jsem jiz uvedla, mnohé je usnadnéno
tim, Ze angli¢tina do hudebni vychovy velmi dobie zapada a je pro zaky atrak-
tivni. Jsou zvykli poslouchat pisnicky, sleduji klipy na www.youtube, ¢tou si webové
stranky o zpévacich a kapelach. Popularni hudba je v tomto véku pro jejich zivot
velmi dilezita také proto, Ze v ni nachéazeji ozvénu svych emoci. Prace s anglickymi
texty pisni a pokusy odhalit takto znaky nékterych zZanrd u nich méla velky taspéch.
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V téchto okamzicich bylo citit, Ze je touto cestou mozné sdélit jim i néco navic —
nékteré zivotni pravdy, které by pfi pfimém vyjadieni znély jako klisé. Rozdil mezi
napjatym tichem v téchto chvilich a mezi tichem z povinnosti byl patrny. I pfesto je
velmi Gcéelné v hodinach pro vyssi efektivitu uceni pouzivat riizné druhy pomicek,
které zakim vytvoii jiz zminéné ,scaffolding” (leSeni) — oporu a podporu. CLIL
primo vyzaduje, aby zék pfijimal informace za zapojeni co nejvice smysla (plakaty
s anlickymi vyrazy, grafické pomicky, videonahravky v angli¢ting, poslech ozvuce-
nych vyrazi, nasténky apod.). Vzhledem k povaze predmétu, kde se neklade diraz
na maximum informaci, sem velmi dobfe zapadaji také prvky dramatické vychovy,
skupinova prace, hry s rolemi aj. Tyto metody se v mych hodinach objevovaly jiz
dfive a pravé na jejich uplatnéni a tvofivou praci pii piipravé i pouzivani jsem se
tésila. Inspiraci mi bylo pocatecni skoleni pred vstupem do projektu, kde jsem zis-
kala dalsi nadpady. Mé ocekévani se beze zbytku naplnilo — jedinym problémem byl
¢as, ktery pii vyrobé a vymysleni pomicek utikal neskutecné rychle.

Kromé radostnych chvil stravenych tvircéi praci mé vyuka s prvky CLILu obo-
hatila jesté dalSimi zpiisoby postupu. Upozornila mé na dal$i metody predavani
informaci, jichz jsem do té doby z rtznjych diavodu prili§ nevyuzivala. Vzhledem
k novym prvkiim ve vyuce a neschopnosti nékteré véci ihned pfelozit do anglic-
tiny (tak, abych si byla jista spravnosti pfekladu) jsem byla ¢astéji nucena vyjadrit
se nonverbalné a aplikovat tak starou pravdu, ze ucitel = herec. Diive mé Setfeni
energii a hlasem vedlo spiSe k sezeni u klaviru, ted jsem musela vice vstupovat do
prostoru pied zaky — na pomyslné jevisté. Potfeba vyrazného a hlasitého predstaveni
novych anglickych vyrazi mé donutila k lepsi praci s hlasem, mimikou a gesty. Tim
také prirozené odpadala ucebni ,omacka“, vysvétlovani jsem se snazila co nejvice
zjednodusit (ovSem bez ztraty dilezitych informaci) a vystihnout to nejpodstatnéjsi.

Celkove lze tici, ze jsem se jakoby z jiného thlu podivala na svoje uz zavedené
zpusoby vyuky, které za vice nez desetiletou praxi nékdy ponékud ,zatuhly“. Reflexe
vlastniho zptsobu uceni je velmi potfebnéa, ale priznejme si, Ze je nékdy tézké najit
na ni dostatek casu a klidu. Z tohoto pohledu prace s prvky angli¢tiny metodou
CLIL ptisobi jako katalyzator a ve chvili, kdy se néco hodné nepovede, dokonce jako
rozbuska. Tak trochu nés to vraci k pocatku kariéry, kdy jsme se prirozené museli
vice soustfedit sami na sebe. U mne to v zacatcich prace s prvky CLILu vedlo napf.
k tomu, Ze zaci byli méné aktivni, protoze iniciativa stale vychazela ode mé. Zména
perspektivy pfi pohledu na sebe a naslednd komunikace se sebou se mi zda velmi
cennd, protoze nas udrzuje v bdélosti a v konecném dusledku nam praci a usili
leckdy usetfi.

Jak je snad z vysSe uvedeného vidét, harmonické vyvazeni vsech t¥i stran po-
myslného trojuhelniku mezi ,Language“, ,Content“ a , Strategies® vytvari jakysi
prostor, v némz se muze rozvijet zak i ucitel. Kromé toho metoda CLIL pfinasi dalsi
tfi ,kouzla“, kterd mozna zatim vSude nefunguji, ale jsou prislibem pro budoucnost.
Vede ke:

e komunikaci mezi uciteli odbornych predmétt a angli¢tiny, mezi uciteli pouzi-
vajicimi tuto metodu, mezi vedenim Skoly a rodici;

e kooperaci — na stfedni skole pole neorané, na nasem gymnéaziu funguje na bazi
osobnich vztaht; mam zkusenost, ze spoluprace pedagogt stejného predmétu,
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ktefl vytvori co nejefektivnéjsi tematicky plan obsahu uciva v souladu s kva-
litnimi strategiemi uceni, prispivé ke sladéni nérokt na obsah uciva a zaroven
atraktivnost vyuky;

e kreativité pri pripravé pomtcek a promysleni dalsich metodickych postupi,
jak do vyuky vlastniho pfedmétu vhodnym zplisobem integrovat angli¢tinu.

Také ptinos pro zéky je zfejmy. Podle zpétné vazby studenti ocenovali zajimavou
a pestrou vyuku, vyhovovalo jim, Ze si mohou rozsirit znalosti dutlezitého jazyka, li-
bila se jim préce s texty pisnicek. A ucitel? Jedna z odpovédi na Gvodni otazku ,,co
z toho budu mit“ by byla ,,moznost osobniho rozvoje v mnoha oblastech”. Vy, kteri
byste to radi zkusili, mate mnohé usnadnéno. Dostavate k dispozici obrovskou data-
bazi jiz pripravenych a vyzkousenych priprav a postupt pro témér vsechny predmeéty
a také tisice prelozenych a ozvucenych anglickych vyrazt. Je to jakysi prostieny stil,
z néhoz si muzete vybrat doslova podle chuti. Samoziejmé vSe nelze prevzit beze
zbytku a bez dalsi vlastni tpravy, protoze kazdy z vas je original a ma i svij ori-
gindlni pristup a zptsob vyuky. Poskytnuté zékladni a mnohdy jiz ,predvafené“
suroviny si urcité ochutite a okofenite podle svého.

Preji vam, aby potom vasi odpovédi na otédzku ,co z toho mam“ bylo slovo
yradost®. A vasim zakim dobrou chut!

Mgr. Milena Tomanova, Ph.D. je absolventkou Pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity Brno v oboru ¢esky jazyk — hudebni vychova a doktorského studia
v oboru hudebni teorie s pedagogikou. Ve své praci se zabyvala problematikou vni-
mani hudebniho dila, dlouhodobé se zajiméa rovnéz o metodiku hudebni vychovy.
Nejprve pisobila na Zakladni skole Hroznovéa, Brno, nyni vyucuje na Gymnéaziu
Kfenova v Brnée.

Kontakt na autorku
milenatomanova@seznam.cz
Gymnazium Kienova Brno
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Jirt Miskar

13.1 Uvod

Zkusenosti s metodou CLIL mam jiz od zacatku své profesni kariéry ve skolstvi.
T kdyz jsem tehdy nevédél nic o vjuce metodou CLIL, zapojoval jsem do bézné vyuky
anglické pozdravy a jednoduché pokyny, stejné jako pouzivani ¢islovek apod. Bézna
komunikace ve t¥idé zahrnovala nejriznéjsi vyzvy, od ,Posadte se!“ pres ,,Oteviete
si ucebnici na strané...* az po ,,Neopisujte!“ nebo ,,Vyborné, tohle se ti povedlo!“.

Ze strany zaku slo napriklad o fraze ,,Omlouvam se, Ze jdu pozdé...“, ,Prominte,
mohl bych se zeptat...“, ,Muzete to prosim zopakovat?“, piipadné ,,Mohl bych si
pujcit. .. “ apod. Neslo o nijak slozité véty, navic se s nimi zaci nepochybné setkavali

i v hodinéch ciziho jazyka.

V okamziku, kdy se nase skola zapojila do projektu CLIL do skol, jsem byl
nadsen z toho, ze dosud pouzivané metody budu nucen zdokonalit. Mi zaci byli
zapojovani anglickych vyrazu jiz zvykli a prace v projektu pro né nepredstavovala
zddnou zésadni zménu. Ptibylo jen vice slovicek. Hodiny bylo potifeba peclivé pii-
pravovat, aby se déti v novych slovickach neztratily. Ve vjuce se ndm potvrdilo to,
co jsme cekali, Ze méné znamena vice.

Zacatek zavadéni prvka metody CLIL do vyuky zemépisu Sestého a sedmého roc-
niku byl vcelku jednoduchy. Nejprve jsme pomoci listecki pojmenovali veskeré po-
tfeby pro vyuku zemépisu (nasténna mapa, glébus, atlas svéta pocitaé, projektor. . . )
a na starych nepouzivanych mapach stejnym zptusobem vyznacili jednotlivé typy
krajiny—poust, mote, lesy, niziny, stejné jako dalsi pouzivané terminy-rovnobézky,
poledniky, pdly atd. S postupem c¢asu jsme se ale z podobnych aktivit vycerpali.
Své snazeni jsme prevedli do roviny jazykovych sprch, prifazovani ¢eskych vyrazu
k anglickym pomoci interaktivnich testti apod.

Casem se vyuka zacala pomalicku vice vénovat vyuce angli¢tiny nez odbornému
predmétu, hlavné kviili ¢asu potiebnému pro opakovani. Pocitfovaly to i déti. Proto
jsem pri pilotnim ovérovani omezil jak pocet opakovanych slovicek, tak pocet nove
probirané slovni zasoby. Ucivo je tfeba prizplisobit, ale v zaddném ptipadé ho neo-
mezovat.

Mym cilem byla pfedevsim vjuka prislusného odborného predmétu — zemépisu,
teprve potom vyuka anglickych slovicek. Nas problém s novymi slovicky byl také

80
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v tom, zZe pilotni ovéfovani projektu CLIL na nasi malé skole probihalo soucasné
v nékolika predmétech. Byli jsme spole¢né s kolegy schopni détem predkladat ne-
ustale nova a nova slovicka, déti je ale vnimaly velmi kratkodobé. Daleko 1épe se
nam osvédcily kratké pokyny, pozdravy a dalsi slovicka, kterd bylo mozno pouzivat
ve vice predmétech najednou. Tak se probrana slovni zasoba neustale opakovala
a procvicovala. Metodické postupy jsme velmi casto fesili s kolegy na pravidelnych
poradach tymu i v reflektivnim deniku, ktery vznikl na nasem Skolnim Moodle.

Pro kvalitni vyuku se zavidénim prvka metody CLIL bych doporucoval upravit
SVP tak, aby uéitelé anglického jazyka zhodnocovali praci kolegii v nejazykovych
pfedmétech a navazovali tam, kde ucitelé nejazykovych predmétd nemaji ¢as na
procvicovani a upevnovani osvojeného uciva. Nutno dodat, ze zaddouci je zachovat
rovnovahu mezi témito dvéma cili, jazykové cile takto vyucovaného predmétu nesmi
byt na tkor cild obsahovych. Pfi stanovovani cilti vyucovacich hodin, ve kterych je
CLIL realizovan, je podle mne vhodné dodrzet nasledujici postup:

e stanovit cile souvisejici s danym nejazykovym pfedmétem

e stanovit cile vyplyvajici z pouzivani prvka CLIL

Teprve z analyzy uciva daného predmétu totiz vyplyvaji jazykové pozadavky, na
jejichz zakladé muze byt zaktiim poskytnuta dostatecna jazykova podpora a jazykové
prostiedky potifebné k tspésnému zvladnuti uéiva v cizim jazyce. V souvislosti se
stanovovanim cili dluzno dodat, Ze podle nékterych autori by vyucovaci hodiny vyu-
Zivajici CLIL mély napliiovat i t¥eti cil. Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s. 11) zdiraz-
nuji, ze pri realizaci CLIL jsou rozvijeny také ucebni dovednosti zakd. Ty pfispivaji
k dspésnému naplnéni obsahového i jazykového cile. Dle zminénych autoru (ibid.)
by proto mél byt pfi planovani hodin CLIL stanovovan i tfeti cil, ktery tuto skutec-
nost reflektuje. (http://clanky.rvp.cz/clanek/c/J/9783/clil-prohlubovani-znalosti-v-
danem-predmet u-a-zdokonalovani-v-cizim-jazyce.html/)

Pro dokonalé zvladnuti vyuky formou CLIL by bylo vhodné, aby ucitel ovladal
i metodiku vyuky angli¢tiny a soucasné vyucovaného dalsiho pfedmétu, coz v mém
pfipadé nebylo. V projektu bylo tfeba plnit stanovené cile. Vzhledem k casovému
posunu pii schvalovacim fizeni na MSMT nebylo mozno realizovat kratky nékoli-
kahodinovy kurz pro néhled do problematiky vyuky ciziho jazyka, coz bych vsem
skolam, které se rozhodnou pro zavadéni prvkd anglictiny metodou CLIL, viele
doporucoval.

13.2 CLIL a DUMy (digitalni uc¢ebni materialy)

V rdmci vytvafeni materidlti jsem chtél vyuzit své zkusSenosti s Hot Potatoes a ji-
nymi podobnymi programy pro pfipravu digitdlnich u¢ebnich materialt (DUMu).
P1i uzivani téchto programt si zaci procvicuji nejen ptislusné slovicka ale mimodék
i dalsi slovni spojeni — viz pokyny typu: , Please enter your name. Your time is over!
Correct! Well done. Some of your answers are incorrect.“ atd. Pti interaktivni vy-
uce pak détem poméahaji v porozuméni i nejriznéjsi animace a napiiklad pfirozena
napovéda v podobé barev (Cervena Spatné, zelend spravné) atd. V podstaté cely
pfinos prekladu a digitalizace slovicek je podle mne vhodny pro doméaci opakovani
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zak1, kdy nema zak moznost se jinak naudit fonetickému tvaru slova. Proto je velmi
vhodné vytvaret takové materidly, kde lze vkladat odkazy na moodlinku a timto
zplsobem audio nahravky pouzivat. Digitalni u¢ebni materidly takto vytvorené je
pak nutno poskytnout piimo zadkdm prostiednictvim e-learningu, a tim vytvoiené
materialy zhodnotit.

Dle mého néazoru pouzivani pracovnich listi a karticek se slovicky je az na dru-
hém misté.

V ramci pilotniho ovéfovani jsem se pokusil zapojit do vyuky i prvky obracené
vyuky. Pripravil jsem pro zaky interaktivni test s novymi pojmy a zvefejnil jej na
$kolnim Moodle. Zaci pak dostali za tikol seznamit se do piisti hodiny s témito
pojmy a ve vyuce jsme je pak jiz bézné pouzivali.

13.3 Vyucovaci techniky, aktivity, projekty

Ve vyuce pomoci prvkia anglictiny metodou CLIL se mi velmi osvédcily nékteré
vyucovaci techniky. Doporucuji vyuzivani:

e grafickych prezentaci a symboli,

e vizualizace pojmi,

e nizornych pomicek a modeld,

e vypocetni techniky,

e software s moznosti vkladani vyukovych materiali na internet pro jejich skolni
i doméci pouziti.

Ucitel, ktery vyucuje pomoci metody CLIL, by mél trvat na tom, aby se jedno-
duché fraze v hodinach pouzivaly a mél by dbat na to, aby je také sam pouzival.
7 casto pouzivanych frazi je také vhodné vytvorit plakat a ten umistit na dobte
viditelné misto ve ti¥idé jako zachytny bod pro ziky. Céastecné se mi osvédéilo ne-
chat samotné zéky plakat vyrobit. Zakéim jsem dal moznost jimi vytvoieny poster
prubézné rozsifovat ¢i aktualizovat. Animované plakaty obsahovaly prehledy anglic-
kych termini pro béznou komunikaci ve t¥idé, ustalené fraze a pokyny spolu s jejich
¢eskymi preklady.

Ve vyuce pomoci prvkt CLIL se mi velmi osvéddéily dalsi aktivity typu:

e Jazykové sprchy (zamrzlik) apod.

e Vizualni podpora ve tfidé, napisy, plakaty, pracovni koutky apod.

Velmi se osvédcilo nalepit ke vSem napistim a popisnym tabulkam ve skole od
Satny po feditelnu stitky s anglickym znénim.

e Projektové dny

e Mezinarodni projekty.
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V nasi skole se realizuje velmi tispé$né projekt pod ndzvem ,,Anglicané“. Jedna
se o navstévy anglickych manzeld Zijicich v nasi obci. Vedeme spolecné debaty, pre-
zentujeme aktivné navzajem odlisné kultury apod. Setkdvame se jednou az dvakrat
za pololeti. Zde, jako u méla ¢innosti, jsou zaci donuceni aktivné reagovat. Pfi po-
slednim setkani zaci zfejmé pouzili nejvice anglickych pojmi, které si osvojili pti
vyuce CLIL. Vyuzili také znalosti z vyuky zemépisu a slovicka z hodin bézné vyuky
anglického jazyka.

Dalsi mezindrodni projekt s ndzvem ,,Ahoj, kamaradi“ spocivd v komunikaci
74kt nasi skoly, ktefi jsou s rodi¢i dlouhodobé v zahranici, s kmenovymi zéky nasi
skoly pomoci programu Skype apod. Déti v zahranic¢i se postupné znovu uci ¢estinu
a nase déti naopak anglictinu.

e Vyuzivani ICT ve vjuce. U programi, s kterymi déti nejvice pracuji, jsme
nechavali ovladani bud ¢astecné, nebo uplné v angli¢tiné. Jedna se hlavné
o nami vytvarené testy Hot Potatoes, dokumenty a dotazniky Google atd.
Nutno ovSem poznamenat, Ze tato aktivita vedla jen k pasivnimu pouzivani
anglictiny a nenutila déti anglicky mluvit.

e Vytvafeni testi Hot Potatoes a jejich umistovani na Skolni LMS Moodle
(http://moodle.zsbrezova.eu). Zaci si mohou kterékoliv probrané uéivo zopa-
kovat doma. Testy totiz maji tu vyhodu, zZe obsahuji hypertextové odkazy na
audio soubory umisténé na Moodlince Pedagogické fakulty Masarykovy univer-
zity. Takto vyrobeny test tedy presahuje svymi moznostmi jakoukoliv aktivitu
uvedenou pii vyuce. Je dobré, kdyz se ve vyucovani zdk seznami s novymi
slovicky, ale pokud si je sdm nemiize znovu poslechnout, kdy se mu zachce
a kdy to potfebuje, tedy i doma, je to horsi. Stejné tak vyucujici, ktery po-
uzije takto vyrobeny test vlozeny do pripravenych priprav na hodinu nebo
nahrany na Moodle, nemusi pracné vyhledévat slovicka v databézi pro jejich
prehravani. Staci jen oteviit v jakémkoliv prohlizeci jiz vytvofeny test a jed-
noduchym kliknutim pfehrat audio nahravku vybranych slovicek.

e Vytvareni vyukovych materidli (prezentaci) zédky vyssich ro¢nikti pro mladsi
spoluzéky s vyuzitim prvkd CLIL. Takto vytvorené kvalitni prezentace a testy
mizeme pouzivat ve Skole pfi bézné vyuce i v dalSich letech.

Bylo zajimavé pozorovat praci zakd v projektu, kterou nebylo mozné hodno-
tit zndmkou. Vedli jsme na téma hodnoceni nékolik debat na poradach tymu. Zaci
vétsinou pracuji pod tlakem znamkovani a do dalsich ¢innosti se jim moc nechce.
Snazil jsem se vyuku pomoci prvkia anglictiny metodou CLIL brat s détmi jako
hru — pro oziveni vyuky jsme zafazovali anglicka slovicka. Mi zaci na to byli zvykli
z predchozich let, jak uz jsem zminil v tvodu. Vyhybal jsem se hodnoceni znalosti
déti zndmkou. U starsich zaki na zacatku projektu vse probihalo v pohodé. Kdyz se
zacatkem dalsiho skolniho roku do projektu zapojili Zaci postupujici z nizsiho roc-
niku a zacali jsme s nimi pracovat na projektu CLIL, objevily se problémy. Nékteri
zaci prijimali zavadéni novych anglickych slovicek s despektem a jejich pouzivani,
hlavné se zvysujici se kvantitou, sabotovali. Tady jsem musel vyvinout zvysené tusili
a podsunovat zaktm anglické vyrazy tak, aby je nevnimali jako ,biflovani“ slovicek,
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ale jako néco, co pro né je zajimavé a poskytuje jim hravou formou moznost rozsirit
si vlastni obzory.

13.4 Zemépis a CLIL

Predmét zemépis pro tuto metodu prace lze viele doporucit. Problém nastava u vhod-
ného obsahu. Zemépis uz sdm o sobé nabizi fadu obecnych (les, poust, more...)
a mistopisnych (Francie, Australie, Atlanticky ocean...) pojmit. Spousta pojmu se
vyskytuje i v dalsich pfedmétech (pfirodopis—fauna, fléra, podnebné pasy; fyzika—
atmosféra...). Je tady velmi tenkd hrana mezi uzite¢nym mnoZstvim pouzitych
slovicek a slovnich spojeni a prehlcenim déti informacemi. Hlavné pokud se jedna
pouze o prvky CLIL a ne pfimo o cizojazy¢nou vyuku. Jsem si absolutné jist, ze
nelze stanovit presné ¢islo, kolik slovicek ma byt v jedné hodiné pouzito. Pokud
narazim na lehké téma, kde jsou slovicka znama z vyuky jazyka nebo jiz ze zivotni
zkusenosti, lehce jich za hodinu zapojim do vyuky patnéact i dvacet. Naopak pri
Cisté teoretické hodiné, kde maji déti viibec problém se zvladnutim nového uciva,
je 1épe se vénovat lehéim slovim a opakovani. V zemépise, ale ani v zddném jiném
nejazykovém pfedmétu, pfece nejde o vyuku anglictiny. Jde predevsim o neustalé
masirovani anglickymi pojmy. Vyhodou je moznost stale dokola opakovat a procvi-
¢ovat vétsi mnozstvi slovicek pii praci s mapou a Skolnim atlasem. Zemépisné ucivo
ma tu vyhodu, Ze ve spousté lekci se mluvi o tomtéz — jen jinymi slovy. Nejsme zde
zatézovani kvantitou, jde spiSe o poznavani a porozumeéni svétu a planeté, na které
Zijeme.

13.5 Sbér slovni zasoby a tvorba priprav na hodinu

Nejprve jsem pfi sbéru vhodné slovni zédsoby pouzil slovni spojeni, pokyny atd. bézné
vyuzivané pri komunikaci ve tfidé. Nejvétsi mnozstvi ,odbornych® slovicek jsem
vyhledaval v prislusnych ucebnicich. Pro sbér slovni zasoby jsem si vytvoril velmi
jednoduchou tabulku v programu Excel a tam jsem si vSechna slovicka zapisoval.
Vse bylo jednoduse piehledné a takto jsem se vyhnul opakovani slovicek.

V praxi probihala tvorba pfiprav na hodinu (Lesson Plans = LP) podle modelu:
studium materialtt — vytvoreni LP — pilotni ovérovani — tprava LP podle vysledku
pilotniho ovéfovani.

Studiem materialt je mysleno studium uéebnic a uéebnich plant, SVP, vystupti,
které byly nasledované samotnou pfipravou LP ,na papir®. Pfi pilotnim ovérovani
jsem vétsinou nenarazil na problémy. Pokud ano, bylo nejcastéji nutno upravit po-
uzitou slovni zasobu.

13.6 Problémy

Problém byl urcité, alespon ze zacatku, s vybérem slovicek. Velké kvantum slovi-
¢ek sesbiranych vyucujicimi v ramci 1. faze, vedlo k presyceni databaze, kde podle
informaci fidiciho tymu projektu CLIL, bylo pies tricet tisic slov a slovnich spo-
jeni. Méné se pri sbéru a ovéfovani vhodnych vyrazt dbalo na pouzivani obecnych
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pojmu a pokynt. Pravé tuto oblast 1ze s zaky nejvice zopakovat, procvicit a posléze
vstiebat. I zde plati pravidlo: méné znamend pro bézné zaky nékdy vice.

Jak upozornuje profesor Hartmut Ebke, feditel Statniho seminafe pro didaktiku
a vzdélavani uciteld v némeckém mésté Tiibingen:

»,UZ v roce 1969 byla na gymnéziu v Némecku poprvé zavedena dvojjazy¢na
vyuka. Ale rozvoj dvojjazyéného vyucovani postupoval velmi vahavé. Bylo to zpt-
sobeno koncepci, kterd byla ptivodné zaméfena na posileni vyuky cizich jazyk.
Pozadavky byly skutecné vysoké, vyuka se pridrzovala obsahovych zadani uc¢ebniho
planu. To byl model pro obzvlast nadané a angazované zaky.“

13.7 Zpétna vazba od rodicu

Zpétna vazba od rodic¢i je velmi slaba. Co je opravdu zajim4, je znamka na vysveéd-
Ceni, vSe ostatni je viceméné podruzné. Piimé reakce byly, jak uz to byvéa, krajniho
druhu. Rodice zakt s lepsim prospéchem projekt vitali kladné s poukazem na zvysu-
jici se kvalitu ovladani anglického jazyka a zvladnuti vétsiho mnozastvi anglickych
pojmi. Rodice zakt s horsim prospéchem v projektu vidéli vétsi zatizeni pro své dité.
V jednom pripadé dokonce uvedli, ze anglictina nebude chlapci k ni¢emu, protoze
on nikam do ciziny stejné jezdit nebude!

13.8 Zpétna vazba od angli¢tinarua

Zde je zpétna vazba vice nez kladna. Angli¢tinari hodnotili ii¢ast v projektu kladné.
Déti si rozsitily slovni zasobu a stavajici pojmy si procvic¢ovaly. Obcas ale pro déti
tato forma vyuky byla narocna.

Nase skola je malé venkovska skola s malym pedagogickym sborem. Do projektu
jsme 8li radi s velkym nasazenim, ale ovéfili jsme si, ze pro ucitele-nejazykare—
znamenal velké zatiZeni. Nyni mame materialy, zkuSenosti, chceme pokracovat. Rada
z nas se rozhodla, Ze bude na svych znalostech angli¢tiny nadale pracovat.

Pro zdarné zavadéni prvka angli¢tiny metodou CLIL by bylo nejvhodnéjsi, kdyby
ucitel vyucujici touto metodou mél jazykové vzdélani patficné irovné, coz je stale
v nasi zemi urcéity problém. Idealni je vyucujici ciziho jazyka, ktery uci metodou
CLIL svtij druhy aprobovany predmét, mé k dispozici databazi slov a slovnich spo-
jeni a méa k dispozici vzorové LP z naseho projektu.

13.9 Jak dale pracovat...

Ja hodlam pracovat stejnym zptisobem jako dosud. Budu pouzivat ,,jazykové sprchy“,
nékdy zaradim aktivitu jako ¢esko — anglicky test Hot Potatoes, zamrzlika, pokyny,
kratké slovni spojeni v anglickém jazyce. Jenom to zfejmé nebudu moci realizovat
v takovém rozsahu jako v ramci projektu. Limituje mne mé neznalost anglického
jazyka. Také bych uvital tizkou spolupréci s vyuéujicim angli¢tiny.

Dale budu vyuzivat testy Hot Potatoes, v nichz vidim velky potencial pro hodiny
zemeépisu i angli¢tiny. VSechny jsou uloZeny na Skolnim Moodle a zaci k nim maji
neomezeny pristup.
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Zavér

Projekt CLIL do skol pfede mne postavil nelehky tikol — zavadét do vyuky zemépisu
cizojazyCné pokyny, slovni spojeni a pojmenovani. Ackoliv sdm nejsem aktivnim
uzivatelem angli¢tiny, pouzival jsem nékteré metody jiz pfed zahédjenim tohoto pro-
jektu. V jeho priibéhu jsem byl nucen prehodnotit svoji dosavadni pedagogickou
¢innost, obnovit si nékteré poznatky a znovuobjevovat nejruznéjsi vyukové metody
a techniky.

Zaci byli v pribéhu ovéfovani vice masirovani jazykovou vyukou, prestali od sebe
oddélovat pfedméty zvonénim: ,,Pane uciteli, ted neni angli¢tina. .. “, zvétsili objem
své slovni zasoby a pomalicku se prestavali anglictiny bat. Nebyla pro né vyukovym
predmétem hodnocenym znamkou na vysvédceni.

Aktivni zapojeni v projektu CLIL do Skol mi otevielo v mém predmétu (ze-
mépise) nové moznosti vyuky, Sirsiho pojeti pfedmétu a provazanosti s redlnym
Zivotem.

Vybornym pomocnikem do dalsi vyuky jsou vzniklé vystupni vyukové materi-
aly, které jsou v digitalni knihovné otevieny Siroké pedagogické vefejnosti a jejim
prostfednictvim i zdktim. Budou-li vyuzivany, pak bude nejlépe zhodnocena prace
vSech, ktefi na projektu intenzivné pracovali.
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O projektu

Cil projektu

Cilem projektu CZ.1.07/1.1.00/08.0005 Tvorba metodickych materialti a postupt
pro zavadéni vyuky angli¢tiny formou CLIL do vyucovacich piedmétt 2. stupné ZS
a nizstho stupné viceletych gymnazii (struény nazev CLIl do $kol) bylo vytvofeni
metodickych materialii a postupt pro zavadéni prvki anglického jazyka (CLIL) do
véech vyucovacich piedmétt na ILstupni ZS a v niz§im stupni viceletého gymnézia.

Projekt byl zalozen na spolupraci odborniki z Katedry anglického jazyka a lite-
ratury PdAF MU a 7 partnert: ZS Slavkov u Brna Komenského a ZS Malinovského,
ZS Biezova, gymnéazium Cheb, gymnazium Brno K¥enova, gymnazium Integra Brno,
gymnazium K¥izkovského Brno. V projektu pracovali ucitelé, ktetri o zavadéni prvki
angli¢tiny do svych vyucovacich pfedméta projevili zdjem. Ovéfovani probéhlo cel-
kem na 4 394 zacich vsSech roc¢nikt cilovych skol.

V projektu byla zapojena fidici skupina MU a skupina tzv. sbéra¢ii dat ze skol
(faze I), déle Fidici tym MU a ovéfovatelé ze skol (faze II), garanti za pilotni skoly
a zaci téchto skol. V posledni fazi spolupracoval tym MU s vybranymi uciteli z part-
nerskych skol.

Vyucujici z partnerskych skol vybirali po dobu jednoho skolniho roku v ceském
jazyce vhodnou slovni zasobu pro svuj predmét v jednotlivych ro¢nicich na svych
skolach, ukladali ji do databéze, po pfelozeni do angli¢tiny a ozvuceni ji v dalsim roce
evaluovali a ovéfovali v hodinach. Na svou ¢innost v projektu byli ucitelé i garanti za
jednotlivé skoly pfed zahdjenim sbéru slovni zésoby pfipraveni ve speciadlnim kurzu
pro praci v LMS Moodle, na pilotni ovéfovani byli ucitelé proskoleni v zari 2010 na
seminafi CLIL s ukazkovymi hodinami s prvky anglictiny.

Komunikace mezi vSemi tcastniky projektu, uciteli z praxe, garanty za jednotlivé
skoly, koordinatorkou projektu, tymem spolufesiteli z PdF a tutory probihala on-
line.

Klic¢ové aktivity
I. faze — sbér slovni zasoby

Sbér slovni zasoby probihal koordinované v domluvenych pfedmétech a rocnicich
na urcenych partnerskych Skoldch od listopadu 2009 do listopadu 2010. Sbéraci
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pouzivali jednotnou matici, komunikace probihala on-line.

Materialy pripravené odborniky z partnerskych skol byly od ledna 2010 do konce
roku 2010 postupné prevadény pracovniky Katedry anglického jazyka a literatury
PdF do jazyka anglického, namlouvany rodilymi mluvéimi a hodnoceny dalsimi od-
borniky z MU, popi. konzultovany s odborniky z kateder a ze skol.

I1. faze — pilotni ovéfovani

Po dobu pilotniho ovéfovani sestavovali vyucujici pfipravy na hodiny dle jednot-
ného vzoru, vzniklé materialy vyzkouseli pii praci se zaky, po evaluaci doplnovali
a upravovali. Po celou etapu byli ovétovatelé, hlavni manazerka projektu, supervi-
zorka, garantka technické ¢asti, odbornici a konzultanti z MU v neustalém kontaktu
on-line. Béhem pilotaze byly materidly tutorovany a metodicky hodnoceny. V této
etapé probéhly také hospitace na skolach a konzultace s uciteli.

V prubéhu meésice zafi 2011 byla zahajena prace na tvorbé finalnich sesitti s DVD
pro jednotlivé predméty a typy skol. Finalni materialy v poctu 25 sesitt byly hotovy
v bieznu 2012.

IT1. faze — diseminace

V posledni diseminac¢ni fazi projektu bylo realizovano 7 metodickych seminai, které
informovaly uéitele vSech prfedméti cilovych kol (cilové skoly byly pfesné definovany
MSMT CR) o zkusenostech z projektu a o moznostech zavadéni prvki angli¢tiny for-
mou CLIL do vyucovacich predméti. Zajemcim byly poskytnuty finalni metodické
materidly s DVD a informace o moznostech vyuzivani digitdlni knihovny.

Zajemci o metodu CLIL se sesli na celostatni konferenci v ¥ijnu 2012.

Koncem listopadu 2012 byl projekt ukoncen.

Vystupy projektu

Publikace

24 metodickych sesitti pro jednotlivé piedméty na ILstupni ZS a v niz§im stupni
gymnazii (2x 12). Tyto sesity byly doplnény DVD s veskerou v projektu vzniklou
slovni zasobou, vzorovymi pfipravami na hodinu a dal$imi metodickymi materialy.

Dale vznikl 1 metodicky sesit s DVD pro praci s prvky angli¢tiny uréeny pro
praci se zaky na II. stupni ZS se specialnimi problémy. Tento sesit byl zaméfeny
na integraci prvka angli¢tiny metodou CLIL do profilovych predmétu cesky jazyk,
matematika a pracovni vyucovani. DVD obsahuje vSechnu v projektu vzniklou slovni
zasobu, vzorové plany na hodiny a dalsi metodické materialy.

Kurzy

Metodicky kurz ke kazdému pokrytému predmétu v e-learningové formeé, ktery v pri-
béhu projektu slouzil ke vzajemné komunikaci zapojenych osob v projektu. Po vy-
tvoreni kurzi, pilotazi a evaluaci byly v ¢ervnu 2012 tyto kurzy v netutorované formé
nabidnuty pedagogické vetejnosti v celé republice na adrese http: //eldum.phil.muni.cz/
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Seminare

Rada prezenc¢nich metodickych seminaiti s ukdzkami vzorovych hodin a metod prace
se vzniklymi materialy. Seminafe byly ukonceny v zari 2012.

Digitalni knihovna

Veskeré vzniklé materialy jsou prevedeny do digitdlni knihovny na adrese http://el-
dum.phil.muni.cz/, kde jsou od ¢ervna 2012 otevieny pedagogické vefejnosti.
Konference s workshopy

Zavérecna konference probéhla v zavéru III. etapy projektu.

Za Tidici tym MU zpracovala Jitka Kazelleova, hlavni manaZerka projektu.



Projektovy tym

Na realizaci projektu se podileli:

Vedeni projektu

e Jitka Kazelleova, hlavni manazerka projektu.

e Tamara Vanova, supervizorka metodické a odborné ¢asti.

Metodicti garanti slovni zasoby

e Svétlana HanuSova, metodicka vedouci,
e Martin Adam,

e Jana Zerzova,

e Jana Chocholaté,

e Ivana Hrozkova,

e Radek Vogel,

e Ailsa Marion Randall,

e Aaron Collier,

e Rita Collins.

Partneri projektu

Gymnazium INTEGRA BRNO, s.r.o.

Raselinova 11, Brno

Garantky: Jana Trojanova, Martina Hemzalova

Clenové tymu: Vlastimil ¢ech, Michal Dujka, Jan Ferdinand, Luka$ Hadwiger Zamec-
nik, Eva Heinzova, Marcela Kramolisova, Jana Madaraszova, Veronika Machalkova,
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Gymnazium, Brno, Kfenova 36 91

Jana Nesporova, Dana Pavlikova, Petra Pohlodkova, Tamara Spoustova, Petra Zva-
rova

Gymnazium, Brno, Kfenova 36

Kienova 36, 602 00 Brno

Garant Josef Suler

Clenové tymu: Martina Dvotackova, Nada Kovarova, Veronika Macatova, Vlasta
Sevéikova, Milena Tomanova, Dagmar Valaskova, Hana Vymazalova

Gymnazium P. Kfizkovského s uméleckou profilaci, s.r.o.

Kristenova 27, Brno

Garantka Dagmar Vejchodova

Clenové tymu: David Baranek, Martina Coufalikova, Tomas Jefadbek, Ilona Jilkova,
Veronika Pazderkova, Zuzana Pazdirkova, Eduard Rorecek, Zdenék Sasinka

Gymnazium Cheb

Nerudova 7, Cheb

Garantka Anna Svecova

Clenové tymu: Jan Dirlbeck, Jaroslava Dirbeckova, Zuzana Habétinkova, Libuse
Hudecova, Libor Matousek, Markéta Novakova

Zakladni Skola a materska Skola Biezova, okres Uherské Hradisté

Brezova 102, 687 67

Garant Ludvik Zimdéik

Clenové tymu: Markéta Hudékova, Pavlina Majerova, Kristyna Miklankova, Jana
Mikova, Jifi Miskar, Andrea Miskarové, Ivana Rozehnalova, Ivana Talska, Alena
Urbancova, Miroslava Zimc¢ikova

Zakladni skola Slavkov u Brna, Malinovského 280

Garant Karel Durda
Clenové tymu: Cerny Jiii, Hynstova Zlata, Kachlifovd Dagmar, Matys Milan, Mraz-
kova Marie, Zdetika Nechvatalova, Studnar Marek

Zakladni Skola Slavkov u Brna, Komenského namésti 495

Garant Vladimir Soukop

Clenové tymu: Martin Bauer, Jarmila Dvorakova, Hynek Kepék, Iva Koéi, Tomas
Kudlicka, Karel Lefner, Miroslava Lénova, Renata Macharova, Olga Rysava, Hana
Sokoltova, Jana Sevéikova, Lenka Zaleska, Petr Zizlavsky
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Technicka podpora

e Pavel Krejci, spravce sité Moodle,
e Anna Vanova, garantka technické ¢asti,

e Zdenék Pytela, vedeni digitalni knihovny.

Administrativni podpora

e David Erbes, finan¢ni manazer,
e Jana Jancikova, asistentka,

e Veéra Dvorakova, sekretatka.
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