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Zakladnim lidskym pravem je pravo na vzdélani. Toto pravo je nezadatelné,
nezcizitelné, nepromlicitelné a nezrusitelné (Ustava Ceské republiky, 2007), at’ uZ se jedna o
jedince intaktni, sdobrym socidlnim zazemim nebo naopak o jedince postizené,
znevyhodnéné, ¢i s hor§im socio-ekonomickym statutem. Stat ma povinnost poskytnout
takové vzdélani, které kazdému clovéku umozni maximaln€ rozvinout své schopnosti
a pomtize mu tak najit co nejlepsi uplatnéni ve spole¢nosti. Tento fakt je zakotven v pravnich
dokumentech, kterymi je Ceska republika fixné vazana. Na mysli mame zejména Listinu
zakladnich prav a svobod, Umluvu o pravech ditéte, Umluvu o pravech lidi s postizenim,
Skolsky zakon a nové také Antidiskriminaéni zakon. Kazdy v Ceské republice ma v intencich
téchto predpisti pravo na takovy pfistup jednotlivych slozek Skolského systému, které jsou
schopny vyuZit jeho plného potencialu. Clovék by tak mél mit garantovano rovnocenné i
kvalitni vzdélani. Lze usuzovat, zZe toto pravo zaklada pozadavek spravedlnosti na nas Skolsky
systém jako celek.

Pohled na vnimani a chépani spravedlnosti se lisi lokalné, casové, oblasti zivota a
soucasné i ¢lovék od ¢loveka. Spravedlnost chdpeme na zdklad¢é dvou principl. Prvni princip
slucitelne s obdobnymi svobodami pro jiné lidi. Druhy stanovuje, ze socidlni a ekonomické
nerovnosti maji byt upraveny tak, (a) aby se u obou dalo rozumné ocekdvat, ze budou ku
prospechu kohokoliv, a (b) byly spjaty s pozicemi a urady pristupnymi pro vSechny (Rawls,
1995). Odborny diskurs spravedlnosti je rozsahly a to pfedevSim v oblastech moralky a
politiky. Tyto globalni teoretické rozpravy, navazujici pfedev§im na citované dilo Johna
Rowlse Teorie spravedinosti, které se detailné¢ zabyvaji filozofickymi rovinami aspektl
spravedlnosti, nejsou v soucasné chvili tak podstatné. Podstatné je zejména uvazovat nad
spravedlnosti v kontextu na$i vzdélavaci soustavy a nad faktem, zda je ¢i neni uplatiovana
v praktickém zivoté skol.

Koncept spravedlnosti ve vzdélavani se zejména v poslednich letech vyprofiloval do
konceptu rovnych piilezitosti a Sanci, které dale muzeme chapat v jejich jednotlivych
slozkach jako rovnost pfistupu, podminek nebo jakousi moznou rovnost vysledkt. Studie
PISA nam potvrzuji, Ze nékteré zemé, které dosahuji vybornych vysledkli vzdélavani, umi
také snizovat podminky vzdélanostnich nerovnosti. Také vysledky TIMSS (napf. z roku 1995)

dokladuji moznosti, jak zajistit vysokou kvalitu vzdélavani a zaroven spravedlivost systému



(Vanderberghe, 2001). Nejen tato zjiSténi vedou mnohé odborniky ke tvrzeni, Zze
spravedlivost je nutnou podminkou kvality vzdélavani, tedy ze nemuze byt efektivita bez
spravedlnosti (Greger, 2000).

Uplynuly jiz vice nez 3 roky od chvile, kdy Evropsky soud pro lidska prava rozhodl,
7e Ceska republika systematicky poru$uje pravo na vzdélani romskych déti tim, Ze jsou tyto
déti v nadmérné miie umistovany do specidlnich skol mimo hlavni vzdélavaci proud a
fakticky tak ziskavaji méné kvalitni vzdélani nez vétSina. BohuZel se v praxi pro déti zménilo
jen velmi malo. Problém se ale zdaleka netyka jen déti romskych, ale také napriklad déti
postiZzenych, déti nadanych nebo déti cizinci. VSechny tyto skupiny zakd, ale i mnohé
dalsi, jsou ohrozeny segregaci do specialnich proudt zédkladniho $kolstvi, coz povazujeme za
zasadni rozpor s pozadavkem spravedlnosti na na§ vzdélavaci systém.

Na rozdil od =zahrani¢i se u nas o spravedlivosti vzd€lavacich systémut
a o spravedlnosti ve vzdélavani moc nepublikuje. Snad jedinou ceskou monografickou
publikaci, kterd se spravedlnosti ve vzdé€lavani zabyva je (Ne)rovné sance na vzdeélani:
Vzdélanostni nerovnosti v Ceské Republice od autori Mat&jii a Strakova. Dalo by se tedy fici,
Ze je to relativné nové téma a nejen z tohoto diivodu povazujeme za ptinosné se mu vénovat.

V zahrani¢i je spravedlnost ve vzdélavani zpravidla spojovana s fungovanim celych
vzdélavacich systému. Predmétem analyz pak jsou zejména opatfeni vzdélavaci politiky a
jejich analyza z pozic riznych koncepci spravedlnosti a také srovnani s ptistupy k feseni
danych problému v jinych zemich. Soucasti téchto analyz byla rovnéZ zjisSténi, zda zamery
vzdélavaci politiky jsou skuteéné napliiovany v praxi, jak ndm piedstavuje Colemanova
zprava, ktera byla vydana v 60. letech minulého stoleti v USA. Velky rozmach studii a analyz
spravedlivosti v§ak zaznamendvame az od pocatku 90. let 20. stoleti, coZ je spjato pfedevsim
s rozmachem mezindrodnich projektl zaméfenych na srovnavani vysledki vzdélavani
(TIMSS, PISA, TALS) (Greger, 2006).

Vyznamny piinos do tématiky spravedlnosti ve vzdélavani piinesly studie skupiny
EGREES (European Group of Research on Equity of the Educational Systems). Autofi
navrhli 29 indikatorti spravedlivosti vzdélavacich systémii a pomoci nich provedli také
srovnani jednotlivych zemi. Porovnani se zaméfilo hlavné na miru segregace zaka — tedy
nakolik jsou Zaci specifickych vlastnosti rovnomérné rozdéleni mezi rizné typy Skol.

Vychdézeji z toho, Ze spravedlivy Skolsky systém nebude podporovat seskupovani zZaki



z nepodnétného rodinného zazemi, déti pristéhovalci ¢i déti se specifickymi poruchami
do stejnych $kol' (Egrees, 2005).

Vyzkumy v tématice inkluze jsou situovany v Ceské republice hlavné na katedrach
specialni pedagogiky a to jak na Masarykové, tak Karlové univerzité. Tyto se prvotné
zabyvaji dil¢imi pohledy na témata spjatd se specidlnimi vzd€lavacimi potrebami zakda.
Pfedmétem cinnosti vyzkumného zameéru ,,Specialni potreby Zdku v kontextu Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, realizovaného jako aplikovany vyzkum
katedrou specidlni pedagogiky v Brn¢, je systematicka tviir¢i ¢innost v oblasti inkluzivniho
vzdélavani 7akl se specidlnimi vzdélavacimi pottebami (SVP) v zékladni Skole, s diirazem na
postupnou implementaci RVP ZV a vyuku podle SVP. Cilem je analyzovat socialni
determinanty vzdélavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami u nés, ve srovnani
s vysledky zahrani¢nich vyzkumii a to v oblastech: legislativni ramec inkluzivniho
vzdelavani, podpora zakt se SVP, diferencované kurikulum, vyuzivani alternativnich metod,
role specidlniho pedagoga, formy vzdélavani uciteld v inkluzivni Skole a postoje rodich
k inkluzivnimu vzdélavani (Havel, Filova, 2010).

Integrované, inkluzivni, vnitiené diferencované vzdélavani Zakii v priibéhu povinné
Skolni dochazky je zZadanou formou, ktera umoziiuje nejen kognitivni rozvoj vSech zZaku, ale
ma predevsim positivni vliv na socializaci zaku (Walterova, 2004). 1 timto piispévkem
chceme znovu podpofit inkluzivni filozofii skol, ktera je, jak doufame, opravdu spravedlivéjsi

a pfinosngj$i pro vSechny zaky.

Multietnicka a multikulturni realita na Skolach

Zemé je velice pestra a bohatd planeta, k jeji variabilité pfispiva 1 riznorodost lidi,
kteti ji obyvaji. Na celém svété dnes zije asi 6,7 miliard lidi. VSichni tito lidé ale nejsou stejni,
jedni maji odliSnou barvu pleti, jini mluvi cizim jazykem, dal§i vyznavaji netradi¢ni
nabozenstvi. Tato bohatd variabilita svéta se nazyva terminem ,multietnicka realita® a
,multikulturni realita® (Pracha, 2001).

Zjistit pfesny pocet etnickych skupin na svété je skoro nemozné. Napiiklad Indidni,
kteti jsou obecné povazovani za jedno etnikum, ptedstavuji stovky riznych etnickych skupin,
které se od sebe li§i jazykem, kulturou i ndbozenstvim. L. Satava (1994, 2001) uvadi, Zze jen v
Evropé existuje zhruba 72 plivodnich etnik. Z tohoto hlediska je ziejmé, ze plasticka realita

soucasného svéta, kdy se lidé nachazeji v neustalém pohybu (migraci), se jevi jako nelehka.

'V CR jsou zpravidla déti odsouvany do ZS praktickych &i specialnich



Odhadnout piesné potieby riiznych etnik, narodd nachazejicich se na izemi Ceské republiky
je ¢im dal tim slozitéjsi. Pred velice nelehky ukol jsou stavéni praveé ucitelé, ktefi se maji ve
Skolach vénovat zaklim pochdzejicim z riznych kulturnich prostfedi. Vzdélani miize pro tyto
zaky a jejich rodiCe znamenat néco jiného, nez jsme zvykli. Situace pedagogii je o to
velice nejisté a zaroven siln€ vnimaji stres z neznalosti jazyka vyuky a dalSich zdroja (zvyky,
hodnoty, kultura, ndboZenstvi).

Vyucujici si mohou vzit ptiklad z n€kterych zemi, kde se vzdélavaci politika ispésné
potyké s imigraci cizincti. V Lucembursku maji tzv. asistenty pro déti imigranti, ktefi zaklim
pomahaji zvladat cizi fec a individudlné se jim vénuji pii vyuce. U nés zname profesi asistenta
pedagoga, jehoz naplni prace je pomahat détem se specidlnimi vzdélavacimi pottebami. Tito
asistenti vSak nejéastéji pomahaji détem romského etnika (dfive pozice znama jako romsky
asistent) a zdravotné handicapovanym. Asistence ditéti-cizinci neni u nas dosud zavedena v
praxi. Ve Francii probihd vyuka co nejdiive v jazyce majority. V Némecku je bézny model
oddélené vyuky, nebot’ bylo bézné, Ze se v némecké tiidé objevilo az 20% imigrant. Ve
Skandinavii je obecné zvykem, Ze jazyk hostitelské zemé je douCovan soub&zné s vyukou v
rodném jazyce (pokud to podminky umoziuji).

Je znamo, ze déti, které nemaji moznost vzdélavat se ve svém matefském jazyce a
prochazeji vyukou v jazyce hostitelské zem¢ — tzn. v cizim jazyce, jsou v nevyhodé€ po strance
intelektového a emociondlniho rozvoje. Vysledky z vyzkumu PIRLS (2007) ctendiské
gramotnosti deklaruji, ze déti, které komunikuji doma s dospélymi v jazyce, ve kterém
probihad vyuka ve Skole, dosahuji v testech lepSich vysledkt nez déti, které jazykem vyuky
hovoii doma jen obcCas nebo viibec. Toto dokazuji i Cetné zkuSenosti z praxe a predevsim z
tohoto diivodu je skandindvsky model vyuky cizincli bran jako vzor pro jiné zemé. Tento
model totiz zdiraziiuje principy rovnosti a rovnych ptilezitosti bez jakychkoli rozdilu.

Ptiklad ze zahrani¢i si museji brat 1 CeSti pedagogové, protoze v jejich tfidach se
cizinci budou objevovat stale castéji. Podle udajii z Eurostatu za rok 2004 ¢inil pocet zaku-
cizinct v Eeskych $kolach pouhé 1% (oproti tomu ve Svycarsku je to 22% &i v sousednim
Rakousku 10%), ale jejich pocet neustale stoupd (ve Skolnim roce 2009/2010 to bylo pies
2,9%). Matetské skoly navstévovalo ve Skolnim roce 2009/2010 pfes tfi tisice cizinct, z toho

2 923 z neevropskych zemi. Pfes 13 000 cizincii navsStévovalo zékladni Skolu, nejvice

2 Pro potieby tohoto textu budeme pouZivat synonymické oznageni pro zaky-uprchliky, také oznaGeni Z4ci-
zadatelé o mezinarodni ochranu, ¢i Zaci-zadatele o azyl.



Vietnamct a Ukrajincii (Cizinci v Ceské republice, 2010). Nejen z diivodu naristu cizinct v
naSich podminkéch, ale 1 z diivodu otevienosti a moznosti obohaceni jsme povinni dostat
povésti moderniho stfedoevropského statu a ukézat, Ze zde existuji snahy o integraci lidi, kteti
v Ceské republice nasli druhy domov. P¥inos vzdélavani viak nespoéiva pouze v celoZivotnim
uCeni a schopnosti profesniho zatazeni. Zakladnim cilem formalniho vzdélavéani je také
piedavani znalosti o tlloze a fungovani spolecenskych instituci a pravidel a pfredavani norem a

hodnot, které ve fungovani spole¢nosti ptedstavuji zdvazny prvek.

Vyzkumna sonda k edukaénim strategiim Zaki-Zadateli o mezinarodni ochranu z
pohledu ucitele

Hlavnim cilem vyzkumné sondy, kterou pfedstavujeme prostfednictvim tohoto textu,
bylo identifikovat stavajici edukacéni strategie, které uplatiuji ucitelé v oblasti zakladniho
vzdélavani pii praci s zédky-zadateli o mezinarodni ochranu, ktefi ziji v zafizenich Spravy
uprchlickych zafizeni. Timto bychom chtéli hloubéji proniknout do problematiky
vzdélavani Zaka z ¥ad Zadatelii o mezinarodni ochranu v Ceské republice. Respondenty
naseho vyzkumného Setfeni vSak nebyli Zaci samotni, ale ucitelé, ktefi dlouhodobé pracuji se
7aky-zadateli o mezinarodni ochranu’. Prostfednictvim polostrukturovanych rozhovori jsme
ziskali audionahravky a zachytili tak zkuSenosti uciteli—expert s touto cilovou skupinou.
Doslovné pofizenou transkripci jsme kvalitativné analyzovali s pomoci principli otevieného
kodovani a fenomenologické analyzy”. V transkriptech jsme identifikovali kli¢ové téma vazici
se k dané problematice edukace Zzakl-zadateli o mez. ochranu a toto jsme se snazili
interpretovat prostfednictvim textu, ktery se maximalné€ opira o ucitelovu zkuSenost.

Vyucujici se shoduji na tom, Ze frontalni zpiisob vyuky je nejméné vhodny pro tuto
cilovou skupinu, ,ja v kazdém pripadé bych dala prednost skupinovému vyucovani.*
(KLL/11/51)°. Vyuéujici ve vyrovnavaci t¥idé formu frontalni vyuky hodnoti takto: ,,To tady
nelze. (...) S takovouto skupinou deti je to v podstaté nemozné nadiktovat nékde zapis nebo
neco.” (KU/11/02). Ucitelé povazuji za nejvhodnéjsi skupinové vyucovani, ve kterém je
mozné kombinovat heterogenni skupiny zakl. Z jejich zkuSenosti l1ze také vyhodnotit, Ze
vyuzivaji mnoho pomtcek, které nejsou v bézném vzdélavacim proudu standartni. Pro své

zaky si piipravuji zvlaStni pracovni listy, vyuzivaji prvki informacnich technologii (napft.

? Rozhovory nam poskytli tfi u¢itelé a pofidili jsme 150 minut zvukového zaznamu.

* Detailni analyza je predmétem disertaéni prace Martiny Vodi¢kové, nyni v kontextu omezeného rozsahu
vybirame nezbytné minimum popisujici metodologii vyzkumu.

> Kédy za autentickymi citacemi slouzi k identifikaci celého textu informanta v transkribované databazi
rozhovord.



interaktivni tabule, notebooky), snazi se k zakiim pfistupovat individualn€. Vyucujici, ktera
ma v Ceské republice v sou¢asné dobé nejdelsi praktické zkusenosti s vyukou ve vyrovnavaci
t¥idg tvrdi, Ze pii vyuce &teni se ji nejvice osvédéila tzv. geneticka metoda®.

Pristup ucitele je ale vzdy zavisly na slozeni ttidy, je tedy dulezité, z jakého prostiedi
zaci-uprchlici pochéazeji, a to nejen s ohledem na jejich matetsky jazyk, ale 1 ke kulturnim a
nabozenskym zvlastnostem. DalSim dilezitym faktorem, ktery urcuje chod vyuky, je pocet
téchto zakl ve ttide. ,,No, ja si myslim, Ze by to bylo urcité jiné mit vic téch deéti ve tride,
protoze tam by se muselo prizpiisobit asi to tempo vyuky, ta forma, ...“ (Z/11/15).

vvvvvv

do spolecnosti jako celku. Druh jazyka a pfedevSim znalosti dalSich jazykl jsou kli¢ové pro
uspésnou integraci. ,,Zdlezi to na materském jazyce, nebo na jazyce, ktery ovladaji, ze jo?
Protoze pokud se ten Arab setkal nekdy s anglictinou, tak je na tom daleko lip, nez Arab, ktery
neznd latinku.” (KU/11/81). V pfipad¢, Ze zak neumi jazyk hostitelské zemé&, nemiizeme mu
piedavat jakékoli znalosti, proto ucitelé v prvni fazi vyuky maji snahu integrovat zaka do
ttidniho kolektivu a do jazykového systému, poté teprve pfistupuji k didaktickym cilim
vyuky. ,,Teprve, kdyz mi ty déti poradné zacnou mluvit, tak s nimi miizu néco deélat
z gramatiky, vyjmenovana slova. Na prvnim misté je jazyk a az potom gramatika.
(KU/11/01). Samoziejmé i tak jsou ucitelé nuceni dodrzovat kurikularni rdmec Skolniho
vzdélavaciho programu, a aby mohlo uprchlické dité postoupit do dalSiho ro¢niku, musi splnit
predem zadané cile, které jsou Casto shodné s cili stanovenymi pro zadky z majority.

Typicky vyukové problémy jsou opét spojeny s jazykovym porozuménim. NejCastéji
identifikované tézkosti, napiiklad v matematice, jsou v rovin¢ porozumeéni slovnim ulohdm:
»Jo, takzZe co se tykda matematiky, v pohode, tam délaji problémy akordat slovni ulohy a to je to,
co Fikam ja, nedostatek slovni zasoby, ona nedokaze hned pochopit, na co se ji vlastné v té
uloze ptaji.* (KLL/11/75). V Ceském jazyce se jednd predevSim o rody podstatnych jmen,
shodu podmétu s ptisudkem, porozumeéni probirané latce je dilezité 1 v jinych pfedmétech,
kde Zaci-uprchlici vykazuji nedostatky. Z téchto diivodli ucitelé ¢asto upoustéji od pisemného
zkousSeni, zajimavou a osvédcenou praxi je Ustni zkouSeni predem oznacené latky, kterou je

zék schopen realn¢ zvladnout. V piipadé jazykové nedostatecnosti, kterou se tyto déti Casto

® Geneticka metoda &teni - oznaGovana téZ jako hlaskova - spo&iva v hlaskovani slov. Dité nejprve ,,pfehlaskuje
slovo, pak je teprve precte dohromady. Spojuje tedy hlasky bez slabikovani (s-1-0-v-o — slovo). Zjednodusen¢
feceno, vychazi se z intuitivniho ¢teni po hlaskach, které si osvojuji uz predskolaci. Tato metoda se dnes pojima
jako metoda pfirozena vyvoji ditéte.



vyznacuji, nelze vsak piesné urcit, nakolik zak pfedem urcené latce ke zkouSeni rozumi a
jakou roli hraje prosta pamétova reprodukce. Cizinci v Ceské republice maji moznost byt rok
a pil po zapoceti skolni dochazky slovné klasifikovani z ceského jazyka, tato vyjimka se tyka
1 zakt-uprchlikii. VSichni respondenti—ucitelé tuto moznost vyuzivaji (nebo védéli, ze byla u
7aka tato varianta vyuzita.). Zadné dalsi tlevy ve vztahu ke vzdélavacimu obsahu nejsou
obvykle uplathovany. ,,Nemam rada, kdyz uprchlici Zadaji ve Skole, Kazasi, o omluveni z
hudebni vychovy nebo z telesné vychovy. Nemam to rdada, a treba tady vzdycky ve tride my
tyhle véci resime néjakym kompromisem.* (KU/11/21, KU/11/22)

Ucitelé prakticky vyuzivaji 1 pfitomnost cizince ve tfidé. Diky praktickym
zkuSenostem a znalostem o jinych, nam vzdalenych kulturach, maji déti moznost nenasilné
vnimat prvky priifezového tématu multikulturni vychovy. Skoly také vyuzivaji p¥itomnosti
cizich zakt pfi realizaci riznych multikulturnich projektt. ,.Jo a décka to celkem zajima a je
zase dobré, kdyz takovy clovek je v té tride, protoze rikat, vite, oni tam nékde néco maji, to jim
nic nerekne. Ale kdyz mezi nimi to dité je, tak uplné to berou tak, Ze to je zajimaveé, Ze to jsme
nevedeli, to je fajn.*“ (Z/11/20) Myslime si, Ze pravé diky osobni zkuSenosti s multikulturni
vychovou, kterd v téchto tfidach denné probiha, maji zaci moznost vidét problematiku souziti
riiznych etnik z mnoha Ghld pohledu. Zaci-uprchlici tak piinaseji ostatnim z majority nové
informace, které jsou navic pfenaSeny osobni, nezprosttedkovanou zkuSenosti. U zakl
z majority miiZze v nékterych ptipadech po osobni zkusenosti dochazet k pozitivnim (ptipadné
1 negativnim) zménam postoju.

Ucitelé vyhledavaji informacéni zdroje, které by jim poskytly podporu ve vyuce.
Uzivaji webovy portal obcanského sdruzeni Meta (www.inkluzivniskola.cz), cerpaji
z metodickych materidli Asociace ucitelli ¢estiny jako ciziho jazyka nebo jsou podporovéni
prostiednictvim dal§iho vzdélavani v tématech multikulturni vychovy a jejich zaméstnavatel
jim plati praktick¢ workshopy. ,,Mdme podporu multikulturni vychovy a konkrétné zrovna
pristi tyden odjedu na néjaky workshop zase, sem tam se prihldasim jeste s néjakymi kolegy.*
(Z/11/66). Podle vypovédi je podpora v dalsSim vzdé€lavani piisn€ individualni. ,,Podpora by
byla, pokud si to clovek nakoupi z viastnich zdroju.* (KLL/11/154) Zajimava je prakticka
zkusenost jedné ucitelky pracujici ve vyrovnavaci tiidé vice jak deset let. Vzhledem k tomu,
7e nastoupila do tfidy, kterd pro ni byla zcela netradi¢ni, oc¢ekavala, Ze bude proskolena
kompetentnimi osobami pro praci s touto cilovou skupinou. ,,7ak teprve tehdy, kdyz mé zacali
zvat na seminare do Prahy, abych vekla, jak to délam ja, tak jsem pochopila, Ze nikdo takovy

neprijede.” (KU/11/214) Historie vzd&lavani zakt-uprchliki je v Ceské republice vecelku



kratka, pedagogt, ktefi by méli bohaté zkusenosti s touto cilovou skupinou a ktefi by védéli,
jak s zéky-uprchliky pracovat, je malo a vyse pfedvedeny ptiklad z praxe je toho dokladem.
Zavérem

Jak jsme jiz naznacili v avodu tohoto textu, pravo na vzdélani patii k tém lidskym
praviim, jejichZz vyznam pro jedince, skupinu i1 spolecnost nabyva dynamiky. Vzdélani je v
soucasnosti povazovano za jeden ze stézejnich zpusobl jak dostat narokiim, které na nas
klade stale se zrychlujici vyvoj a proménlivost souc¢asného svéta. Dosazitelnost kvalitniho
vzdélavani je proto oblasti, ktera si zaslouzi pozornost na vSech svych urovnich (Komarkova,
1990).

Specificky problém tvoii pravo na vzdelani a jeho naplnovani u déti a mladeze
zadatelti o mezinarodni ochranu. Umluva o pravnim postaveni uprchlikii (1951) jim ve vztahu
k zékladnimu vzdélavani zarucuje stejné moznosti jako vSem ostatnim obCaniim (povinna
Skolni dochéazka a zatazeni do vzdélavaciho systému se vztahuje na cizince s vizem nad 90
dntl) a co nejpiiznivéjsi zachazeni pokud jde o piistup ke studiu. Podle Umluvy OSN o
pravech ditéte (¢lanek 1) je dit€¢ definovano jako osoba mladsi 18 let. To znamend, ze také
dospivajici maji pravo na vzdélani, ¢imz se vétSinou mysli ur¢itd forma stfedoskolského nebo
centralnich orgdnti. Dosud §lo bud’ jen o ¢innost nevladnich organizaci, nebo o spoléhani se
na statni organy, které tuto slozitou problematiku zvladaji jen castecné (jak po strance
organizac¢ni a finan¢ni, tak metodicky).

Skola jako dilna lidskosti by mohla byt pro Zéky-7adatele o mezinarodni ochranu
sty¢nym bodem v jejich procesu integrace do majoritni spolecnosti. Mohla by poméhat jak
vzdélavat se uprchlickym détem, tak i s integraci jejich rodi¢. Podminky na Skolach, kam
dochazi déti z uprchlického tdbora (z pobytového stiediska), jsou velmi slozité. Stale vétsi
cast majoritniho obyvatelstva a zejména pracovnikil vetejnych instituci se setkava s kulturni a
jazykovou odliSnosti, s niz se obvykle pomérné obtizné¢ vyrovnavaji. V ptipad¢ zadateli o
mezindrodni ochranu, na jejichZ integraci ma cCeskd spole¢nost pfinejmenSim v roviné
nekterych zdvaznych pravnich dokumentli zajem, lze tedy ocekdvat specifické obtize, které

mohou vzdé¢lavaci proces komplikovat.
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