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Abstrakt: Pripadova studie predstavuje subjektivni teorie ridici jedndni ucitelky
humanitnich predméti ve skole s obtiZnymi podminkami. Navazuje na predchozi
publikace autora, které Sire vymezily vyzkumny koncept, cile a metodologii. Studie
piredstavuje zakladni analytické piistupy ke zpracovani dat sebranych v ptirozeném
prostredi realizace vyuky: (a) rekonstruovani subjektivnich teorii ucitelky, (b) ové-
feni jejich adekvatnosti porovnanim s realnou vyukou, (c) sémantické porovnani
subjektivnich teorii fidicich jednani ucitelky s informacemi o jejim profesnim rozvoji,
(d) analyza a diskuse kongruence zjisténi v kontextu pedagogické védy; a otevira tak
moznosti pro dalsi analyzy a syntetické zpracovani sebranych dat, které svym roz-
sahem jiZ prekracuji rAmec a moZnosti této studie. Piipadova studie naznacuje, Ze
sledovana ucitelka sdili nékteré charakteristiky s uciteli experty (PiSova et al., 2013).
Ukazala se téZ vysoka mira konzistence jejiho mysleni a jednani, stejné jako vysoka
mira zvaZzovani a uvaZovdni o viastnim jedndni v SirSim kontextu jejiho profesniho
rozvoje (Hargreaves & Fullan, 2012). V zavéru studie jsou shrnuty poznatky a for-
mulovana doporuceni pro dalsi vyzkum subjektivnich teorii ucitelky v kontextu jejiho
profesniho rozvoje.

Klicova slova: subjektivni teorie ucitelti, profesni rozvoj uciteldi, ucitel-expert, emic-
ka perspektiva, pripadova studie

Ptipadova studie ucitelky humanitnich predméti (srov. Gudmundsdottir
& Shulman, 1987) a specialni pedagoZky prazské ZS predstavuje vysledek in-
tenzivni spoluprace vyzkumnika a zkoumané osoby, kteri se pokouseli v prv-
ni poloviné roku 2015 nalézat podrobnosti a souvislosti, ale i obtiZe a dile-
mata ucici se ucitelky? puisobici na ,,vyhlasené“ ,inkluzivni“ Skole. PfedloZena
studie obsahuje vysledky vyzkumu, ktery ma abduktivni a emicky charakter

1 Pripadova studie vznikla v ramci reSeni grantového projektu specifického vyzkumu PdF MU
Determinanty tcinnosti ucitelskych praxi (MUNI/A/1317/2014).

2 Pojem ucici se ucitelka bude ilustrovan konkrétnimi priklady uceni se a sebevzdélavani
v kapitolach 4 a 5.
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(srov. Stanoev, 2013, s. 75; Svati¢ek & Sedova, 2007, s. 15-18); neni tedy
zamérem autorl predstavit anonymni ,zkoumany subjekt - ucitel¢iny sub-
jektivni teorie”, ale spiSe spole¢ny vhled ziskany béhem cetnych rozhovort
a setkavani na ptidé Skoly a tridy, kde ucitelka pracuje. ZakouSené sdileni
a jeho vysledky byly soustavné konfrontovany s vyzkumem expertnosti uci-
telii (PiSova et al., 2013) a vyzkumy zameérenymi na subjektivni teorie ucitelt
ridici jejich jednani (srov. Groeben et al., 1988; Leuchter et al., 2006; Linsner,
2010 aj.) Subjektivni teorie ucitelli maji podle pedagogického vyzkumu ruiz-
ny predmét (Janik, 2005). PredloZena studie se v navaznosti na vyzkumy
Janika (2007) a Porubského (2007) zabyva subjektivnimi teoriemi o didak-
tické transformaci; zohlednuje tak jeji vyznam jako ustredni Cinnosti ucitele
a nejzasadnéjsiho vychodiska pro jeho profesni rozvoj.

Metodologickou inspiraci byly pro autora také vicecetné pripadové studie
zamérené na promény organizace vlivem institucionalni zmény: skoly v dané
dobé realizovaly kurikularni reformu (Dvorak et al.,, 2011; Dvorak, Stary,
& Urbanek, 2015; Moree, 2013).

Vyznamnou inspiraci, co se tyCe pred-porozuméni vyuce ceského jazyka a li-
teratury, déjepisu a obcanské vychovy - na nizZ se v pripadové studii sou-
stredime -, byla monografie Sed’ové, Svaritka a Salamounové (2012), ktera
analyzuje formu a kvalitu komunikace pravé v téchto interakcné velmi
pribuznych vyucovacich predmétech. Zasadni diileZitost autor priklada také
empirickym studiim tymu Shulmana zabyvajicim se myslenim a jednanim
ucCiteld humanitnich predmét v kontextu jejich profesniho rozvoje (srov.
Gudmundsdottir & Shulman, 1987).

Strategie vzdéldvaci politiky CR 2020 (2014) poukazuje na kolisajici kvalitu
ucitelské prace (v danych nesnadnych podminkach), vysledky uceni Zakij,
problematiku hodnoceni a z toho se odvijejici rizika. Rizikem danym moz-
nym nefeSenim nékterych problémi ucitelské praxe mohou byt odchody ex-
pertnich uciteld ze Skol a s nimi spojené nenapravitelné mizeni moudrosti
praxe, ktera je Casto kontextualni a neprenosna, neni-li jeji prenos adekvatné
zprostiredkovan (srov. Shulman, 1987, s. 11-12). Podobné pited ztratami zpt-
sobenymi odchodem zkusenych ucitelii bez nahrady varuji také Hargreaves
a Fullan na vice mistech své knihy o profesnim kapitalu a proménach vyuco-
vani (2012, zejm. s. 18-21). Cilem pripadové studie je proto rekonstruovat
subjektivni teorie ucitelky o didaktické transformaci v ucelené perspektive,
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kterou predstavuje jeji jednani ve vyuce® a kontext jejiho profesniho rozvo-
je. Autor zamysli predstavit jeden z moznych zptlsobt, jak moudrost praxe
uchovat v modu, ktery je pristupny, a miize byt uzitecny zacinajicim ucite-
Iim k jejich profesnimu rozvoji; o uzitecnosti subjektivnich teorii zkuSenych
ucitelli doplnénych audiovizualnim materidlem svédci napi. vyzkumy Haaga
a Mischa (2003) nebo Linsnera (2010).

Text ve vysledkové Casti nejprve predstavi rekonstruované subjektivni teorie
ucitelky (dale STU, kapitola 2), dale nastini subjektivni teorie ridici jednani
ucitelky (kapitola 3), obsahové porovnani profesniho rozvoje ucitelky, poda-
ného ji samotnou, a STU ridicich jeji jednani ve vyuce je obsahem kapitoly 4.
Diskuse vysledki a nalezeni jejich kongruence v komplexni perspektivé my-
Sleni a jednani zkoumané ucitelky v kontextu profesniho rozvoje je obsahem
kapitoly 5. Vysledky jsou v zavéru (kapitola 6) diskutovany s ohledem na vy-
brané poznatky pedagogické védy a limity predstavené metodologie. Zavér
vyust'uje v nékolik doporuceni autora pro dalsi vyzkum.

1 Komplexni prostredi - komplexni metodologie

V navaznosti na predchozi publikaci autora (Koubek & Janik, 2015) je
v pripadové studii pouzita metoda Struktur-Lege-Technik (SLT; Groeben et
al., 1988; Janik, 2005). Tato metodologie vyvinuta ve Vyzkumném progra-
mu Subjektivni teorie, ktery byl realizovan v Heidelbergu ve druhé poloviné
80. let 20. stoleti, vychazi z paradigmatu metodologické adekvace: sloZitost
a komplexnost zkoumanych jevii, v nasem pripadé vztahu mysleni a jednani
ucitele v kontextu jeho profesniho rozvoje, vyZaduje komplexnéjsi metodo-
logii sbéru a analyzy dat.

STU a jednani ucitele jsou v dostupnych vyzkumech navazujicich na uvede-
ny heidelbersky vyzkumny program (srov. pirehledové studie Koubek, 2014;
Koubek & Janik, 2015) pojimany jako vnitrni, resp. vnéjsi perspektiva jedndni
(Diegritz & Rosenbusch, 1999). Jedna se tedy o ,spojité nadoby“ s vyznam-
nym Kontextem otevieného, sjednoceného pole jednani (srov. Sip & Svec,
2013, s. 675), coz vyzkumnika nuti pred jakoukoliv generalizaci posuzovat
charakter jejich vztaht a vnitini strukturu individualné a co nejbliZe realné
vyuce. Samotna metoda SLT, jak byla adaptovana v pripadové studii, pred-
stavuje pét navaznych etap shromazdovani a zpracovani dat o zkoumaném

3 Zaznamenané na video a nasledné analyzované metodou stimulovaného vybavovani.
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pripadu (pri neustalém porovnavani a kontrastovani zjiSténi) a umoznuje
doplnéni dalSich nutnych krokt pro zvyseni validity vyzkumu (pro vétsi pre-
hlednost ji prezentuji v tabulce 1).

Tabulka 1
Postup adaptované SLT v prezentovaném vyzkumu

Poradi Krok Cinnost zkoumaného ucitele Cinnost vyzkumnika

Komunikativni validizace dialogickym konsenzem (Janik, 2005, s. 488-489)

1. Polostruk- Odpovida na otazky Klade otazky, které jsou odvozeny
turované vyzkumnika. od cile vyzkumu: jaky je ucel a hlavni
interview cile humanitniho vzdélavani v zakladni

Skole? Jaka ma byt ¢innost ucitele, aby
napomahala zakim tyto cile naplnit?
Jaké obsahy jako ucitelka volite a jaké
ulohy predkladate zakiim k resSeni, aby
dosahli pozadovanych cilii? Nasledné
odpoveédi ucitelky prepisuje a vytvari
karticky s koncepty a vztahy, jak je
formulovala ucitelka.

2. Rekonstrukce Pomoci karticek s koncepty Ovlada audiozaznam interview,
STU a vztahy, popt. s vyuZzitim vysvétluje zpisob prace, formu
audiozdznamu rekonstruuje a vyznam Karticek s koncepty a vztahy;
STU; komentuje zaznamenava ucitel¢in komentar.

rekonstruované STU
vlastnimi slovy.

Explanativni validizace adekvatnosti realitou (Realitdtaddquanz; Janik, 2005, s. 492-493)

3. Zaznam Realizuje vyuku. Zaznamena vyuku na video, zpracuje
vyuky videozaznam.

4. Stimulované  Komentuje zaznam vlastni ~ Ovlada videozaznam podle pokyniti
vybavovani vyuky, vybavuje si, co méla  ucitelky; vyzyva ji, aby si vybavila,

v dany okamZik na mysli. co méla v urcitych situacich vyuky
na mysli (srov. PiSova et al.,, 2013,
s. 80).

5. Spoletna Ptipravi tabulku k zdznamu
sémanticka spolecné diskuse, prepiSe zdznam
analyza stimulovaného vybavovani, zpracuje jej
vysledki na kratsi, obsahové ucelené useky.

Spoletna analyza ucinnosti STU ve vyuce; vybér signifikantnich
piiklada STU fidicich jednani ucitelky ve vyuce pro pripadovou
studii.
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Zivotni pribéh ucitelky, tedy treti ¢ast ,zkoumani pripadu®, byl zaznamenan
narativnim rozhovorem,* ktery probéhl na iplném zacatku spoluprace, byl
prepsan a okédovan s ohledem na rekonstruované STU. Vyzkumnikovy vstu-
py béhem rozhovoru se omezily témér vyhradné na poloZeni otazky: , Prosim,
vylozte cely sviij Zivotni piibéh, co vSe z Vaseho Zivota hralo vyznamnou roli
pro to, jaka jste ucitelka?“ K reflexi ucitelCina profesniho uceni smérovala
otazka: ,Jak se Clovék miZe stat dobrym ucitelem?“ poloZena v druhé ¢as-
ti interview. DalSim tématem rozhovoru byly okolnosti prechodu ucitelky
na ZS, kde pravé piisobi - v rozhovoru totiZ zaznival opakované vnitfné tro-
chu rozporny aspekt osudové pritazlivosti a volby. Protoze se vyzkum tyka
myslenkového pozadi jednani, bylo v logice véci poloZit v zavéru rozhovoru
také otazku: ,Inspirovala Vas v Zivoté néjaka ucelenéjsi filosofie?“ a ,Jak jste
se k ni dostala?”

Nyni piejdéme k publikaci vysledkd.

2  Rekonstruované subjektivni teorie ucitelky

Ze Sestnacti strukturovanych vypovédi zaznamenanych a analyzovanych vy-
zkumnikem?® bylo rekonstruovano devét STU s pracovnimi nazvy Ona jako
ucitelka OV - presvédceni, Opravdovost ucitele, Uceni se Zdkii, Motivace Zdkii,
Zdkladni principy vyuky, Vzdélavaci obsah - ucit jen to podstatné, Vychova
k obcanstvi ve skole, Demokracie ve skole a zcela specificka STU Feuersteinovo
instrumentdlni obohacovadni (schematicky zaznam této STU je v priloze
studie).® K uvedené teorii, ktera ma skutecné charakter ,védecké“ Teorie
s velkym , T“ (Korthagen et al.,, 2011, s. 27), se studie vraci i v nasledujicich
kapitolach: jedna se o nosny princip, ktery se vyrazné projevuje i v dalSich
STU ucitelky a ovliviiuje kvality jeji vyuky. Nasleduje prehled STU, které
nejvice ridily jeji jednani v zaznamenané vyuce, s ucitelCinym vysvétlujicim
komentarem.

* Cilem rozhovoru a dalsi pribézné komunikace mezi autorem a zkoumanou ucitelkou bylo
navozeni atmosféry divéry a celkové pohody a pocitu bezpeci pro zicastnéné strany, které
jsou vyznamnym piedpokladem validity zjiSténi (Dvorak et al., 2011; Moree, 2013).

> Doslovné prepisy a fotodokumentace postupu prace v této fazi vyzkumu jsou k nahlédnuti
v elektronickém archivu autora v¢. grafickych zaznami vsech ucitelkou zrekonstruovanych
STU podle prevazné metodologické Janikovy (2005) studie.

¢ Feuerstein’s Instrumental Enrichment (FIE) je pedagogicko-psychologicky smér zabyvajici
se ,utvafenim kognitivnich prerekvizit pro aktivni uceni“ (Hoffman, Egozi, & Shachar-
Segev, n. d.)
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1) STU Zdkladni principy vyuky

Relativné nejvice se v kontrastovani vnitrni a vnéjsi perspektivy jedndni
jako ucinna ve vyuce projevila STU Zdkladni principy vyuky. SpocCiva v pre-
svédceni, Ze:

zakladnim principem vyucovani a uceni obcanské vychovy [a pribuznych
humanitnich vyucovacich predmétd, srov. Sedova et al, 2012, pozn. autor] je
vyuku organizovat do vicehodinovych blok{.” Teprve takova vyuka umoZni to,
co je principem uceni v téchto predmétech, tedy samostatna prace, dost ¢asu
na hledani vlastni cesty, prozitek, moZznost vyjadrit postoj, diskuse a uceni se
navzajem. Druhym, souvisejicim, principem je, aby ucitel védél, Ze Zaci porozumeéli
tématu. Ulohy, které ucitel zadava s cilem aktivizovat diskusi, samostatné nebo
uceni®. Tietim principem je podle ucitelky to, Ze ucitel rozliSuje vhodné metody
podle cile a obsahu konkrétni vyuky.’ V ob¢anské vychové se jedna pravé prevazné
o oteviené ulohy. Jejich uspésna aplikace ve vyuce vyzaduje podle ucitelky shodu
v tymu ucitelli a soustavnéjsi trénink.

2) STU Vzdeélavaci obsah - ucit jen to podstatné

S niuzce souvisi STU Vzdéldvaci obsah - ucit jen to podstatné, ktera téz vyraz-
né ridila mysleni a jednani ucitelky ve vyuce:

vzdélavaci obsah ma byt vhodny, a to s ohledem na vék zaki, na predchozi
a nasledujici vyuku'®. ,Uc¢it“!? podstatné vyzaduje také vyuku tematicky a co
do cili a obsahtli promyslet, stanovovat priority - to vyZaduje védét hodné o ucivuy,
kurikulu a o détech a dostatek ¢asu na didakticky vhodnou vyuku: prioritni
cile a obsahy v obcanské vychové vyzaduji ¢as, moznost vybéru zptsobl uceni
a ucitel ma zakiim umoznovat vstupovat konstruktivné do vyuky za ticelem jejiho
obohaceni i zmény*2.

7 Zkoumanad ucitelka potvrdila, Ze jeji podminkou pii sestavovani rozvrhu je mit ve tfidach
alespon dvouhodinové bloky déjepisu, obcanské vychovy a ¢eského jazyka a literatury. Také
dvé ze ti'i vjukovych jednotek, které byly zaznamenany, byly dvouhodinové bloky.

8 To je mimochodem jeden z tstrednich principt FIE.

% Srov. pedagogical content knowledge jako ,neviditelny, ale rozhodujici“ faktor kvality
ucitele u Janika et al. (2007, s. 28), v originale u Shulmana (1986, 1987) a Shulmana
a Gudmunsdottirové (1987).

10 Srowv. curricular knowledge u Shulmana (1987).

11 Ucitelka nerozliSuje vyucovdni (teaching) a ucleni (learning), jeji vlastni terminologii
ponechavame beze zmény z divodu autenticity.

12 Srov. cirkulaci moci jako pro ué¢eni vyhodnou konstelaci podle Sedové a kol. (2012, s. 49-253).
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3) STU Uceni se Zdka
Pro Uceni se Zdka, jakozto treti ze STU, které ridily jeji jednani ve vyuce, je
priznacné, Ze se ve svych dvou aspektech vénuje jak Zaklm, tak uciteli:

Zak si uCeni musi ,odmakat”, coZ je mozZzné, pokud se ,u¢i navzajem, sami si
zaznamenavaji podstatné, dochazeji k poznani praci s primarnimi prameny
a rozpoznavaji manipulaci®, Zaci maji také ,pracovat ve skupiné®, coz jim umoZni
ucitel, ktery ma téz za kol ,urcit kostru pojml‘, pricemz se , pripousti vklad Zak
pro obohaceni vyuky a jeji konstruktivni ménéni“, Zakovska prace s prameny
vyzaduje od ucitele ,peclivy vybér materiadli do vyuky, proto musi mit ptipraveno
mnozstvi materidld rizného charakteru® STU sice explicitné nezdtiraziiuje casovy
aspekt téchto ,efektivnich strategii“ ucitelt na podporu uceni zakd, ale je zjevné
z konsistence predstavenych STU, Ze maji spolecné, teoreticko-praktické pozadi.

4) STU Ona jako ucitelka obcanské vychovy

Zajimavy z hlediska souvislosti s odbornou literaturou tykajici se humanit-
nich predmeétti a vychovy ve vzdélavani viibec (Janik, Manak, & Knecht, 2009,
s. 69-72; Stanék, 2015, s. 343) je v STU zaznamenany dliraz na vzory a vy-
chovnou, formativni sloZku cili edukace. Ve vétSiné STU zamérenych na cile
a obsahy obcanské vychovy nalézame velky a zdGvodnény diraz na for-
mativni aspekt vyuky - oproti v podstaté netematizované transmisi uciva
a jeho ,pochopeni” zaky.!? Stejné to vidime také v relativné jednoduché STU
Ona jako ucitelka OV** ukazujici, Ze ,neni aprobovana“ a ,pater uciva pro ni
predstavuji pribéhy, vzory, priklady odvahy, které ¢erpa z déjepisu,” protoze
podle ni ,ob¢anska vychova je nova entita a potrebuje najit néco, co ji spoju-
je“ (srov. shodu tohoto usudku s tim, co o pojeti vyuky v ramci didaktiky OV
piSe Stanék, 2015, s. 339-348). Tato STU obsahuje jen jedno tvrzeni a jedno-
duché, ,zachranné®, podle Korthagena a kol. (2011) gestaltové, zdivodnéni
»nejsem aprobovana“. Nebylo zaznamenano ani vyraznéjsi rizeni jednani uci-
telky ve vyuce touto STU.

Ukazuje se, Ze STU jsou nejen znacné dekontextualizované, ale také velmi
soudrzné. PrestoZe uvedla, Ze napr. Shulmanovy teorie nezna a vySe uvede-
né domaci monografie nestudovala, maji jeji STU ve svych prvcich struktu-
rou (nikoliv jazykem) blizko k ,védeckym“ Teoriim. Vyraznym spole¢nym

13 S vyjimkou toho, Ze ,ucitel stanovuje kostru uciva“.
1* Podle modelu profesniho uceni Korthagena a kol. (2011, s. 171-190) vykazuje nejspise
charakteristiky velmi trividlniho schématu.
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aspektem zminénych STU je zahrnuti Zakovského u€eni do samotného stie-
du zajmu, mysleni, a jak se ukaZe dale, také jednani ucitelky, coz nasvédcuje
jeji rozvinuté expertnosti (srov. PiSova etal.,, 2013, s. 148-151). Timto silnym
aspektem jejich STU a opakovanym zdlraziiovanim jasné hranice mezi roli
ucitele (urcuje kostru, limity ve smyslu obsahu i interakci, poskytuje studijni
material a otevira prilezitosti a ¢as k uceni s ohledem na moznosti a potreby
konkrétniho Zaka, coZ zaky aktivizuje, zajiStuje bezpecné prostredi) a Zaki
(uci se - ,musi si to odmakat, spolupracuji, jsou aktivni ve sméru vyuky ur-
c¢eném ucitelem, piipadné dohodou ucitele a zakili, maji mit Sanci porozumét
zadani, mohou dokoncit myslenku, maji si vzajemné naslouchat) se ukazuje,
ze STU ridici jeji jednani ve vyuce maji zaklad ve zkuSenosti, ktera je podlo-
Zena teorii a vyzkumy, které stoji za Feuerensteinovym instrumentdlnim obo-
hacovdnim (schematické znazornéni STU, kterd reprezentuje toto uceni, je
v priloze studie).

Tento zavér, ktery je formulovan ve shodé zkoumané osoby a vyzkumnika,
uzavira kapitolu vysledki rekonstruovani STU. Nasleduji vysledky explana-
tivni validizace, ktera bliZe nasvitila ¢innost jednotlivych STU v jednani uci-
telky ve vyuce.

3  Subjektivni teorie ucitelky ridici jeji jednani

Béhem této faze vyzkumu byly porizeny tri videozaznamy v celkovém rozsahu
267 minut. Jednalo se o vyucovaci hodinu déjepisu ve tridé 7. A na téma Jana
A. Komenského a (nejen) jeho zasadniho prinosu pedagogice (5. 6.2015), vy-

ucovaci dvouhodinovku v 9. A na téma hodnoty (5. 6. 2015) a dvouhodinovku
v téZe tridé na téma Ludvik Vaculik a jeho 2000 slov (8. 6. 2015).

Nasledné bylo zaznamenano 235 stimulovanych vypovédi ucitelky, jez byly
prepsany v autentickém jazykovém kédu a slouZily jako hlavni zdroj dat pro
dalsi analyzy. Provedeny byly formalni analyzy (srov. PiSova et al., 2013,
s. 135-146) téchto vypovédi. Mira emfaze vyroki cinila 26,4 %. Byla urCena
podle toho, zda obsahovaly emocionalné zabarvené vyrazy, napt.: ,,... tak tam
to neslo, v tom ,bécku’, tam ta hrdost byla tak vysroubovand do takovych obrd-
tek, Ze nepripadalo v ivahu se ztrapnit.”

V ramci formalniho posouzeni vypovédi jsem prihlédl téz k vyrokim spiSe
obecnéjSim, reflektivniho charakteru. Ve shodé s vyzkumem PiSové a kol.
(2013, s. 144-145) je povaZzuji za vhodné k dalsimu zpracovani podobné jako
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Cisté stimulovana tvrzeni, viz napi. nasledujici vyrok, ktery svéd¢i'® o podmi-
nénosti jejiho jednani expertni znalosti v dané situaci.

Jo tady na tu situaci si vzpomindm, protoZe to je chlapec, ktery ma individual.
Nicméné je velmi inteligentni. A ten jeho individual je myslim... Prosté poradna
napsala, co odpovida asi napil pravdé, a on to zneuziva. A vlastné ty jeho poruchy
pozornosti jsou vyloZené v tom, Ze déla blbosti a nevnima. A ptitom je nesmirné
inteligentni.

Cilem této faze vyzkumu bylo hledani sémantickych stop zrekonstruovanych
STU ve stimulovanych vyrocich. VySe uvedené tfi STU a samoziejmé také STU
FIE se podle naseho nazoru'® primo odrazily ve 49 nebo vice % zaznamena-
nych vyroki (podrobnéji v tabulce 2).

Tabulka 2
Stimulované vybavend tvrzeni s podilem vybranych zrekonstruovanych STU

Zrekonstruovana STU Podil STU ve stimulovanych vyrocich

(viz schémata v kapitole 2)

4

Ukézka stimulovanych vyrokl v kontextu vybrané ¢asti STU

STU FIE 55%

[...] ale ja si teda myslim, Ze tady je diileZitéjsi praveé to
- ucitel netlaci na pilu, ale vysvétlovat a nejenom ho tam jako oCernit a fict, Ze je v ném
otevira moznosti, vnima néco zlého nebo Ze je hloupy, ale opravdu pojmenovat to tak, Ze
porozumeéni zakl on se dostal ke Spatnym nazortim a Ze je samozi‘ejmé moznost,
Ze se dostane k jinym.

[...] a musim Fict, Ze jsem jim asi hodné pomahala, a vim, Ze oni

- ucitel neopravuje na to prichdazeli a snazili se, tady bylo vidét, Ze se snazi prijit
nedokoncené myslenky na to, ale asi jsem se Spatné ptala, ja jsem se nechtéla uplné
zakh zeptat, abych jim nenapovédéla, ale libilo se mi, Ze to zkouseli

a snazili se na to prijit...

A vidéla jsem na ni, Ze tam je s né¢im v nesouladu a ona to
- ucitel pomaha zakiim i projevila néjak hlasité. A tak kdyZ uz teda nékdo néco chce nebo
nachazet vlastni metody pottebuje, tak si myslim, Ze je dobte se ho zeptat. A nékdy je
vedouci k porozuméni to riziko, Ze nevim, s ¢im pftijde, ale to uz je asi ta zkuSenost, Ze
vétSinou prijdou s nécim, co se da resit.

15 Ucitelka je vystudovana specialni pedagozka, jeji nazor ma tedy v daném kontextu vahu.
16 Jedna se o sdileny nazor ucitelky a autora na blizsi souvislosti vybranych vypovédi ucitelky
a STU, ktery je potvrzen e-mailovou komunikaci.
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- ucitel zadava otevrené
ulohy

Vibec jsem nevédéla, kam ty déti ptijdou nazorové, ale chtéla
jsem jim ukazat, Ze ten clovék nebo ta osobnost tim, Ze je vaZen3,
neznameng, Ze nenf lidska... Ono to tak nakonec asi nevyznélo,
ale myslim si, Ze co tikali, bylo, Ze se teda zapojili, Ze je to zaujalo,
Ze o tom asi piemysleli...

- nutnost sladéni piistupti
ve Skole, spoluprace
mezi uciteli

STU Zdkladni principy

[...] a asije dobre, Ze jsou tady ve Skole i z jinych hodin takhle
naucené, Ze se 0zvou, Ze se zeptaji a Ze se o tom miiZeme bavit.

vyuky

-vede je
k ,nepapouskovani”

[...] a dneska to vidim v tom, jak déti Cerpaji do referatt

a do praci z ¢lankd, které ani poradné nectou a zkopiruji,

a mizou tam byt opravdu ,blbiny“. A myslim, Ze by to mély
slySet nejenom v cesting, ale od nas od vSech, Ze je dlleZité se
piresvédcovat o tom, co kdo 1ik3, a aby nebyli povrchni, to je asi

vvvvvv

aby se naucili myslet.

- zaujmout postoj, vyjadrit
stanovisko

(ale téz STU Ucenti se Zdkui:

zaci mohou konstruktivné

obohacovat a ménit

vyuku)

[...] rikal, Ze si nestihl zaZit ty exponaty, protoZe uZ byla ta pani
nékde jinde a mluvila o né¢em jiném, a on teprve koukal na néco
jiného. A to byl chlapec, ktery je dvojjazycny, je Polak ptimo.

A ta holcicka, ktera hajila tu pani privodkyni na ten zpisob,

Ze mluvi cizim jazykem, Ze to je obtiZné, Ze to je neprijemné,

to je divenka, jejiz tatinek doma na ni mluvi arabsky a ona je
také z dvojjazycného prostredi, takzZe to je asi docela takovy
zkuSenostné podloZeny zazitek, pocit nebo postoj. A ja jsem tam
v té diskusi zlistala, aby prisli na to, Ze kdyZ néco kritizuji, mohou
na to byt riizné nazory. A mohla jsem to prejit, protoZe se to
netykalo mé plivodni otazky.

- Cas na oteviené ulohy,
vicehodinové bloky

STU Vybér uciva - jen to
podstatné

- stanovit priority, ucit, co
je vhodné

[...] ale ja jsem chtéla jim ten ¢as dat, protoZe ten zaZitek tam byl
opravdu tak silny, a oni to teda prozivali vic bezprostiedné tam
a chtéla jsem, aby si to vybavili, aby méli ten prostor na to, aby
nerekli jenom néco, Ze se to od nich chce, aby si to opravdu jako
promysleli, aby ten prostor méli, aby nebyli ve stresu, [a nefikali
si] ,a uz mam mluvit?“

49 %

Ja jsem tady vyuzila ten materidl, jak sem fikala, protoZe
pirestoze byl k iplné jinému tématu... A ten material je velice
dobre udélany, ty hodnoty tam byly ty zakladni. Bylo to vhodné
i z toho, co ony napsaly ty déti predtim, takze jsem chtéla, aby si
to pochopeni hodnot sjednotily.

No tak tady jsem byla hrozné nespokojena s celym tim, asi jsem
méla fict rovnou, Ze o tom nebudeme mluvit. A bylo to takovy
zbyteCny. Nechtéla jsem je ale odbyt, ale asi jsem méla, protoze
jednak je to i pro mé tak strasné obtizné téma, které ani neumim,
a ... a nechci o ném mluvit a, a je pro mé nestravitelné. A vrtalo
mné pak hlavou, Ze asi ne vZdycky je tieba nechat ten prostor,
fict ja na to nemam.
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STU Uceni se Zdka 48 %

A tak jsem trvala na tom, Ze jednak mu to neukaZzu a jednak musi

- ucitel urcuje kostru to najit sdm, a také jsem chtéla, aby se zamyslel, protoze on je
a hranice zvyKkly, Ze nikdo nevydrzi tak dlouho ty jeho tlaky a udélaji to
za neéj.

Tak jsem byla zvédavg, jak to budou formulovat a jak k tomu
budou ptistupovat, protoZe jsme tam byli jeSté s jinou tridou

a jeSté s par détmi z osmicky a méli jsme tam s sebou i ty kluky
z té paralelky byvalé, kde hodné inklinovali k nacistickému
hnuti... Ti tam byli a doSlo tam i k par slovnim poty¢kdm mezi
nimi v té bezprostiedni atmosfére. A tak jsem byla zvédava, jak
to i s odstupem casu budou interpretovat, co jako v sobé méli.

- zaci diskutuji, uci se
navzajem

Na zakladé spolecnych diskusi o obsahovych shodach a rozdilech mezi for-
mulacemi STU, zaznamenanymi vyukovymi situacemi a stimulované vyba-
venymi vyroky ucitelky se ukdzala pomérné vysoka mira konzistentnosti
jejiho mysleni a jednani. Lze néjak tato zjisténi o zkoumané ucitelce hloubéji
syntetizovat? K tomu vice v diskusi vysledkt. Pred ni budou jesté ¢astecné
prezentovany vysledky zkoumani profesniho Zivota ucitelky v souvislostech
s jejimi STU.

4  Subjektivni teorie ucitelky v kontextu jejiho
profesniho Zivota

Zjisténi o zZivoté, mistech a lidech, vyznamnych pro utvareni identity
zkoumané ucitelky, byla zaznamenana chronologicky v tabulce 3. Prvky
osobniho a profesniho Zivota byly nasledné porovnany s rekonstruovanymi
STU, které ridi jednani ucitelky ve vyuce. Byla zkoumana jejich sémanticka
konzistence, kterd ma svédcCit o stopach Zivotni zkuSenosti v danych STU.
Kapitola se omezuje z divodu limitli pro rozsah empirické ¢asopisecké stu-
die jen na nékolik malo vybranych tsekd Zivota ucitelky. Sirsi analyza a zhod-
noceni profesniho rozvoje a zZivota ucitelky bude zpracovana pro jiny ¢asopi-
secky vystup, jak doporucovaly téZ recenze studie.
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Tabulka 3
Prehled vybranych uddlosti a osob, které ovlivnily utvareni STU s ukdzkami
ovlivnéni, jak je zformulovala ona sama

Obdobi: misto Lidé, kteri ji ovlivnili

Komentar ucitelky, jakym zplisobem byla ovlivnéna, se souvislosti se STU

Détstvi, *1967, Cheb babicka

Babicka nas stale nesledovala, takZe kdyZ jsem néco ,zvorala®, tak jsem to musela honem
napravit, neZ ta babicka to zjisti. Dala ndm volnost, abychom si na to prichazeli sami; a to
je dllezité, aby ty déti tfeba premyslely, proc¢ néco délaji, aby si utvorily samy strategii
na zakladé néjakych moznosti a vyberou, co je pro né nejvhodnéjsi.

Zakladni a stredni vzdéldavani, 1972-1985, Soudruzka profesorka Béhounkovd
Cheb, Krivokldt, Rakovnik a prof. Zdenék BriiZzek na gymndziu, reditel
gymndzia

Reditel nebyl ¢estny ¢lovék, byl takovy tlisny: tfeba nabidl studentiim néjakou akci, takze se
néceho ucastnili, on Ze je to vyborné, a pak druhy den je zkousel. Tak takové ,podrazactvi®,

to bych ja nechtéla, jako Ze ¢lovék miize udélat, co by ty déti mohly chapat jako podraz, ale
urcité ne zameérné, ,tak a ted’ si té vychutnam®! Proc¢ by pak Zaci méli chtit, aby je takovi lidé
proméiiovali?

Byla tam jeSté soudruzka profesorka Béhounkovd, ona ucila ob¢anskou nauku. Diktovala ndm
zapisy a my jsme museli umét ten zapis doslova. A byly to zapisy v téch strasnych frazich. Tak
to byl pro mé vzor negativni, a proto chci po détech, aby mi to rikaly vZdy svymi slovy, jak
tomu rozuméji, aby neopakovaly ty fraze a poucky, protoze k tomu mam bytostny odpor.

[...] Jajsem si vybrala k referatu néco z nasi doméaci knihovny, tam bylo vS§echno cenzurované
a zakazané, tak on mé to nechal naprosto trpélivé dovykladat, mohla jsem precist ukdzky a on
pak rekl, tak a ted’ jste to slySeli a dobi'e si pamatujte, tohle je zakazané!

Vysokd $kola, 1985-1990, Ceské Budéjovice Dr. Josef Bliiml, doc. BoZena Pldnskd

Moc vzpominam na dr. Bliimla, ktery nas ucil déjiny 19. stoleti na piikladech osobnosti. Dnes
kdyZ se rekne treba ,obrozenci’, tak to v détech vyvolava spiS§ néjaké panoptikum, vycpany
priSery nékde v muzeu nedej boZe. A on piedstavoval ty lidi jako bytosti z masa, kosti a krve,
lidi, kteri délali chyby a méli pribéh. A pribéhy, jak treba rika Lyotard, Ze postmoderna -
konec velkych pribéh; tak to si myslim, Ze déti potiebuji pribéhy.

Na CeStiné byla jeSté jedna pani docentka, ktera nas ucila literarni kritiku, a ta dokazala zas
fikat stejnou véc, kdyZ vidéla ty nechapavé pohledy nase, jinymi slovy a vykladat to zase

Z jiného pohledu, jinymi vyrazy. A tfeba to dokazala udélat ¢tytikrat, az na ni vSichni koukali,
Ze védi, o co jde.

Prvni praxe, 1990-1996, Praha - ZS Hanspaulka, ]. Valenta, H. Kasikovd

Dalsi praxe, 1996-2000, Praha - ZS v Resslové ulici

Mater'skd, 2000-2004, Praha

Treti praxe 2004-2009, 2009-2011, Praha - FZS Fingerova, FZS profesora Otokara Chlupa
Studium Specidlni pedagogiky, Praha - PedF UK, katedra specidlni pedagogiky, 2006-2009;
obor specidlni pedagogika - specializace etopedie

Studium anglického jazyka, Plzer - PdF Zdpadoceské univerzity, 2007-2012; G. KleCkovd
Ctvrtd praxe, kde ptisobi nyni, Praha, od r. 2011

Soucasnost (a budoucnost), aktivné od roku 2013; FIE
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Vybrané ukazky vyroki ucitelky z narativniho interview zachycujiciho jeji
profesni a osobni Zivotopis ukazuji urcité souvislosti s rekonstruovanymi
STU ridicimi jeji jednani ve vyuce. Jaké souvislosti jejtho mySleni a jednani
jsou ilustrovany vybranymi ukdzkami z jejiho Zivota, na to budeme hledat
odpovéd’ v zavérecnych kapitolach studie.

5 Diskuse vysledkii

Shrneme-li vysledky zkoumani, 1ze soudit, Ze jednani ucitelky ve vyuce je
zakotveno v koherentnim, relativné stabilnim myslenkovém systému (STU),
ktery umoziuje adaptivitu vyuky. Podstatnou hodnotou pro ucitelku je jeji
sebedtlivéra plynouci ze zkuSenosti a soustavného uceni se a vzdélavani.
Pevné hodnoty, presvédceni podlozené zkuSenostmi, které jsou ukotvené
také v konkrétni teorii (srov. k tomu napt. pripad ,Chrise“, Gudmundsdottir
& Shulman, 1987), jak sama potvrdila, ji umoZziuji realizovat vyuku jako
otevieny, na Zakovské potreby, ale také na cil orientovany adaptivni proces
(Fauser, Rissmann, & Weyrauch, 2009).

V STU i ve stimulovanych vyrocich se objevil jako viid¢i aspekt zajem o Zaka
(srov. byti s Zdkem, PiSova et al.,, 2013, s. 32-34). Dodejme, Ze u zkoumané
ucitelky se jedna stejné jako u PiSové a kol. (2013) o byti s Zdkem v obsahu
a v tdzdni se. Pro ucitele je podle ni diileZité ,rozumét uceni a Zivotu zaka"“
S tim souvisi jeji radikalni odmitnuti jakychkoliv zamérnych pokriveni a vé-
domé nespravedlnosti a necCestnosti ucitele, coz ilustruje na negativnim vzo-
ru reditele gymnazia, kde se vzdélavala. S ucitelkou jsme se shodli, Ze tento
jeji postoj miiZe byt diisledkem ustrkd, které jako dité s rezimem ,neproveé-
rené“ rodiny zazivala.

Ucitelka v souladu s vyznamem, ktery prikldda osobnosti Zaka ve vyuce, vy-
soce ocenila demokratické a oteviené vedeni vyuky (STU Demokracie ve sko-
le), coz doklada jednak jeji vyrok,

[...] takové to vedeni, ne fizeni, je sice proces, ktery piinese ovoce aZ po delsi
dobé, ale mize ho prinést trvale, kdeZto ten natlak a takovy ten rozkaz a krik,
tak to vzdy plsobi jen, Ze dité porad sleduje, zda se na néj divate, kdyZ ne, tak se
nechovj, jak m3,

jednak je jeji postoj ukotven ve Feuersteinové teorii - Zdk ma nachazet
»Vlastni cesty uceni”, ucitel ale poskytuje ,hranice“ a ,kostru uciva“ a dba
na ,porozumeéni zadani tloh u kazdého zaka“.
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Adaptivita a zajem o kazdého Zaka, které byly zachyceny v primé realizaci
vyuKy, jsou predpoklady pro aktivizaci zaka ve vyuce. Ucitelka béhem vyuky
ukazovala také konkrétni znalosti o jednotlivych Zacich, na kterych stavéla
sva rozhodnuti. Tomu odpovidajici STU obsahovaly vyznamné aspekty poro-
zumeéni u¢ebnim potrebam kazdého zaka, vcéetné prizptisobeni tempa prace
témto potiebam. V kontextu pedagogického vyzkumu (Sedlac¢ek & Sedova,
2015) mliZzeme shledat, Ze z charakteristik interakci ve tiidé, které nejpo-
zitivnéji ovliviiuji percepci uceni u zaku, vykazuje vyuka a STU zkoumané
ucCitelky obé nejvyznamnéjsi - tedy podporu aktivni angaZovanosti kazdého
zaka a blizkost k Zakiim.

Vyznamnym znakem expertnosti u PiSové a kol. (2013) je tdzdni se.
Zkoumana ucitelka je vyzdvihuje jako ,sokratovsky pristup k uceni” Tazani
se a nejistoty se objevovaly v zjiSténych datech béhem celého vyzkumu: kdyz
chlapci z devatého roc¢niku chtéji diskutovat o Mengelem a ucitelka se pusti
na tenky led, ,je pak hrozné nespokojena“ Kdyz chce v jiné situaci pomoci
zakiim zorientovat se v textu, vaha, ,jestli neméla pockat”. KdyZ uzaviou Cteni
z ucebnice o Komenského ,poucce”, Ze vyuka ma byt pro praxi, ucitelka lituje,
»Ze se jich nezeptala, jestli uz uméji poznat, co budou pro Zivot potrebovat”.
Tazani se a pochybnosti ilustrované priklady ukazuji, Ze ucitelka vnima své
jednani plasticky a dokaze reflektovat jeho limity, coZ miiZe byt predpokla-
dem reflektivni praxe jako cesty k profesnimu zlepSovani (srov. Hargreaves
& Fullan, 2012, s.96-101).

STU maji své Koreny jak v teorii dalezité pro zkoumanou ucitelku, FIE, tak
i vjejim Zivotnim pribéhu (konkrétni vyroky ucitelky viz v tabulce 3). Na jeji
STU mély primy vliv pozitivni vzory, zejména z rad jejich vlastnich uciteld.
O tom, Ze ucitel ma nechat ve vyuce zaznit vice rozdilnych nazorf, proto-
Ze ,svét neni Cernobily”, svédci vypovéd o stredoskolském uciteli Ceského
jazyka a literatury BrliZkovi. Tento jeji vyrok odpovidd STU Demokracie
ve Skole a Zdkladni principy vyuky; a také FIE - Zaci si maji nachazet vlastni
cesty uceni. Pojeti vyuky vysokoSkolského pedagoga dr. Bliimla ovlivnilo jeji
ucelené pojeti vyuky humanitnich predmétt postavené na vhodné zvolenych
pribézich, které ztélesniuji hodnoty, ale umoziuji téZ zobecniovat realny Zivot.
Tato zkuSenost zanechava stopu v STU Ona jako ucitelka OV. Pedagozka
doc. Planska zase ovlivnila snahu zkoumané ucitelky po adaptivité vlastnich
vyucovacich postupti, coz je patrné zejména v STU Zdkladni principy vyuky
a FIE. Z babic¢cina vzoru se syti STU Uceni se Zdka ve smyslu, Ze uceni se je sa-
mostatna ¢innost a odpovédnost zaki. To odpovida také ucitel¢iné pojeti FIE.
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Ucitelka byla ale ovlivnéna také nékolika negativnimi vzory. Ukazkou jedno-
ho z nich je stredoskolska ucitelka Béhounkova. Tento ,vzor* ji vede k tomu,
Ze Zaci si maji prichazet na poznatky vlastni praci s rozlicnymi uc¢ebnimi po-
miickami a predmeéty, jak to formuluje v STU Uceni se Zdka. Takeé tato mySlen-
ka ma souvislost s FIE.

Pribéh Zivota a pribéh mysleni, které ovliviiuje jednani, se ndm takto na vy-
branych ukazkach uzavira a umoZnuje nahlédnout profesni rozvoj jako
smérovani k urcité teoretické syntéze, ktera by poznani a zkuSenosti ucitel-
ky podtrhla, ale souc¢asné prili§ neztiZila: ucitelka napiiklad odchazi ze ZS
Chlupova s presvédCenim, Ze jeden pristup, tedy Reading and writing for criti-
cal thinking, ,povaZuje za uziteCny, nikoliv vSespasny*“. ,,Svou"“ ustredni teorii
naléza ve Feuersteinoveé uceni, které je dostatecné , otevrené k individualité
zaki i ucitele®; ucitelka komentuje otevienost metody viici obéma klicovym
subjektiim vyuky nasledovné:

Zaci mohou ur¢ovat i smér v konkrétni vyukové situaci, ale to nejde viude. Nékde
se musi Fict ten argument, ale pro to porozumeéni, aby prichazeli, aby prijali svou
vlastni metodu, davat moZnosti. Mné se to mnohdy nedari, vim to a snazim se
v tom zlepSovat. Aby nemél ten Clovék nadiktované néco, co mu nevyhovuje.

Vyraznym znakem ucitelky je jeji soustavné sebevzdélavani, kterym reaguje
na vlastni potreby a nedostatky nebo jen na okolnosti. A kdyZ shrnuje, co ji
vzdélavani dalo, vnima nejvétsi prinos v utvrzeni se ve vychovné praxi, kte-
ra ma demokratické (STU Demokracie ve skole), nikoliv autoritativni vycho-
disko. PakliZe Ize ze stimulovanych vyroki ucinit kvantifikovatelny zaveér, ze
nejcastéji je jeji jednani ve vyuce ovlivnéno STU orientovanymi na uceni se
zaka, pak z jejiho Zivota vyplyva jako zasadni didakticky princip orientovany
na zpusob vedeni vyuky s ohledem na potireby Zakili - ukazuje se tedy zretel-
na konzistence, soustavnost mysleni:

Z pusobeni ve Skole tady a z vSech téch kurzli komunikace a jinych se mi ukazuje,
Ze takové to vedeni, ne-tizeni, je sice proces, ktery prinese ovoce aZ po delsi dobé,
ale miiZe ho prinést trvale, zatimco natlak a takovy ten rozkaz a kiik pfinasi jen
vynucenou poslusnost, Ze to dité vi, Ze kdyZ se na néj divate, jste na néj zaméreny...
Trva to déle, takové to vysvétlovani a jiti prikladem, Ze pak ty déti - treba jim
nemusite stat za zadkem a hlidat je, Ze ony uZ to tak prenasej i na ty ostatni.

To, Ze ucitelka vysledky uceni zaki vyrazné spojuje s vlastnim vykonem, kte-
ry kriticky reflektuje, a snazi se jej zlepSovat ucenim, jsou atributy vysoké
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vlastni vnimané tcinnosti ucitelky (self-efficacy, Selbstwirksamkeit). K tématu
srov. zdlraznéni vlastni vnimané dc¢innosti jako vyznamného faktoru kvalitni
vyuky (PiSova et al., 2013; KasSparovd, Potuznikova, & Janik, 2015), indika-
toru kvalitniho pripravného ucitelského vzdélavani (Seebauer, 2007) nebo
vyznamné charakteristiky ucitel, kterd jim pomaha zvladat zatéZ spojenou
s vyukou (Leuchter et al., 2006).

Hodnotové ukotveny a na Zaka orientovany vyukovy styl podtrZzeny STU ji
umoZznuji vést adaptivni vyuku orientovanou na jednotlivé zZaky a pritom
se drzet pojeti predmétu, kterd je orientovana na obsah, jak sama uva-
di, na ,zakladni ucivo.” BliZsi analyzu vyuky v kontextu jejich STU nabidnu
na portalu Didactica viva. Sir$i vyuZiti zjisténi o profesnim rozvoji a Zivoté
dané ucitelky zhodnotim na zakladé upozornéni recenzenta v dalsi pripra-
vované Casopisecké studii. V zavéru je prostor ke zhodnoceni zkusSenosti
s koncipovanim studie a nékolika doporucenim pro pedagogicky vyzkum.

6 Doporuceni pro navazujici vyzkum

Vyznamny zdroj doporucenti jsou limity predstavené metodologie, jak byly
reflektovany v priibéhu vyzkumu. Metoda SLT, a¢ zajistuje solidni miru
validizace zjiSténi, umoznuje zaznamenavat jen momentalni podobu STU.
Autor si je védom, Ze v duchu konstruktivismu a teorie ¢innosti STU samo-
zfejmé méni svou podobu a obsah podle konkrétniho déni, pole ovlivnéni
(srov. Sip & Svec, 2013). To plati zejména o fazi komunikativni validizace.
Nékteré STU rekonstruované na zakladé rozhovori vedenych v jiném caso-
vém C¢i mistnim kontextu by proto mohly mit ¢astecné odliSnou podobu. Pro
explanativni validizaci bylo vyuzito stimulované vybavovani. To vyZaduje,
aby mezi zaznamenanou vyukou a fazi elicitace uplynul relativné kratky cas
(srov. Calderhead, 1981). V naSem piipadé nebyl tento teorém z objektivnich
diivodd na zkoumané strané dodrzen, coZ ovlivnilo formu vypovédi ucitelky
(viz kapitola 3). Doporucuji respektovat kratky ¢as mezi realizovanou vy-
ukou a elicitaci, ¢cimz se zajisti spontanni reakce ucitelky a nikoliv prevazné
reflexe vyuky, kterou si ucitelka ,,jiZ nevybavuje®“.

Mnohovrstevnatost zajiSténych dat nabizi cetné dalSi vyzkumné per-
spektivy: napriklad induktivni pristup k analyze a zhodnoceni obsahu
STU s ohledem na obecnou didaktiku!’, otevienou obsahovou analyzu

17" Jeden z recenzenti uvedl v posudku skutecnost, Ze podle néj nemaji formulované STU povahu
znalosti zkuSené ucitelky, ale spiSe obecné ocekavanych znalosti studenta pedagogiky.
Pripadné zhodnoceni této poznamky vsak piresahuje moZnosti této studie.
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stimulované vybavenych tvrzeni a reflexi ucitelky nebo zhodnoceni zazname-
nanych vyukovych situaci vzhledem k prilezitostem k uc¢eni zakd, napt. meto-
dou rozvijejici videohospitace AAA (Janik etal,, 2011,s.115-119). Tyto moz-
nosti v tuto chvili reflektuji a budou realizovany v ramci rozvijeni portalu
Didactica viva.

Studie se zabyva STU ucitelky humanitnich véd tykajicimi se didaktické
transformace. Pro dal$i zkoumani se nabizi zhodnotit je s ohledem na kapito-
ly vénované stavu a perspektivam oborové didaktiky humanitnich predméti
v monografii Stuchlikové, Janika a kol. (2015).'® K zhodnoceni oborovédidak-
tické charakteristiky STU a vyuky pristoupim v perspektivé vice ucitelt ob-
canské vychovy / déjepisu v dalsich fazich disertacniho vyzkumu.

Bylo by mozno se zabyvat také zménami plsobisté v ramci ucitelské praxe
zkoumané ucitelky a jejim dal$im vzdélavanim. Zaroven by bylo mozné jeji
profesni rozvoj analyzovat z hlediska teoretickych pojednani a empirickych
studii. Napr. Hargreaves a Fullan (2012, s. 148-186) shrnuji teoretickeé dis-
kuse o profesnim rozvoji z hlediska podminek pro rozvoj lidského, socialniho
a rozhodovaciho kapitalu uciteld, které otevira ¢i uzavira institucionalizace
vzdélavaciho systému i konkrétni podminky, kultura a klima v jednotlivé sko-
le, do specifického teoretického pojeti profesniho rozvoje uciteld. Podobné
synteticky pojimaji uceni se ucitelii, zejména zacinajicich, Korthagen a kol.
(2011, zejm. s. 229-260) pri definovani svého ,realistického pojeti vzdéla-
vani ucitelt”

Empirické studie tymu Shulmana (srov. Gudmundsdottir & Shulman, 1987)
také ilustruji rozvoj kvalit mysleni a jednani uciteli (takto ale své téma ne-
konceptualizuji) na prikladech zacinajicich a zkuSenych ucitelli a konsta-
tuji, i v souladu s némeckojazy¢nymi vyzkumy subjektivnich teorii uciteli
(Koubek, 2014; Koubek & Janik, 2015), Ze zkuSenéjsi ucitelé jsou na zakladé
zkuSenosti a celozivotniho uceni schopni pojimat vyukové situace a svou
ulohu v nich z vice perspektiv, adaptivné, a také vyuku predmétli pojima-
ji jako komplex majici rliznd mozna sjednocujici vychodiska (srov. pripad
»Harryho, Gudmundsdottir & Shulman, 1987, s. 62-64; podobné Fauser et
al., 2009; Stanék, 2015, s. 336-339 aj.).

18 Kapitoly o stavu a perspektivach didaktiky literatury (Hnik, 2015), déjepisu (Benes$ & Graco-
va, 2015) a obc¢anské vychovy (Stanék, 2015).
19 Jak doporucovali recenzenti.
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Nicméné k témto lakavym diskusim a syntetizaci bude treba pristoupit v jiné
publikaci. V ramci této studie by znamenaly spiSe divergence, které by ji
pretiZily, a jeji rozsah by narostl do rozmér(i netinosnych pro ¢asopiseckou
publikaci.?
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Autor dékuje doc. PhDr. Tomasi Janikovi, Ph.D.,, M.Ed. a redakci Casopi-
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To be herself: A case study on teacher’s subjective theories
in the context of professional development

Abstract: The case study presents subjective theories guiding behaviour of a So-
cial Studies teacher at school working in difficult conditions. It builds on previous
publications of the author, which defined broadly the research concept, objectives
and methodology. The study presents basic analytical approaches to data collecting
process in the natural environment of the teacher’s instruction: (a) reconstituting
subjective theories of the teacher, (b) verifying their adequacy by comparing with
the actual teaching, (c) semantic comparison of subjective theories guiding the tea-
cher’s behaviour with information about her professional development, (d) analysis
and discussion of congruence of findings in the context of educational science, and so



Byt sama sebou: pfipadovd studie subjektivnich teorii ucitelky... 115

opens up possibilities for further analysis and synthetic processing of collected data,
an objective that would go already beyond the scope and range possibilities of this
paper. The case study demonstrates that the observed teacher shares some characte-
ristics with expert teachers (PiSova et al., 2013). It also showed a high degree of con-
sistency of thought and action of the teacher,; as well as a high degree of reflection on
action in the wider context of professional development (Hargreaves & Fullan, 2012).
At the end of the study, the findings are summarized and some recommendations are
formulated for further research on teachers’ subjective theories in the context of their
professional development.

Keywords: teachers’ subjective theories, teachers’ professional development, expert
teacher, emic perspective, case study
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