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Rozvijeni informac¢ni gramotnosti
v edukacni praxi v laboratorni
zakladni Skole: pripadova studie

Developing of Information Literacy in Educational
Practice at a Laboratory Primary School: Case Study

Pavlina Mazdcovd, Marta Zonkovd

Abstrakt: Predkladany piispévek se vénuje fenoménu informaéni gramotnosti (CSI, 2014)
kvalitativniho vyzkumu, ktery byl v designu ptipadové studie realizovan v alternativni laboratorni
gkole. S vyuZitim metod obsahové analyzy SVP laboratorni $koly, neztiéastnéného pozorovani
edukacéniho procesu ve dvou t#idach a polostrukturovaného interview s uditeli byly hledany
odpovédi na vyzkumnou otazku zacilenou na pojeti procesu rozvoje informaéni gramotnosti
v laboratorni $kole a na dil¢f vyzkumné otazky tykajici se zastoupenf oblasti informaéni gra-
motnosti v edukaéni praxi laboratorni $koly a zptsobti a forem jejich ukotveni ve vychovné
vzdélavacim procesu $koly.

Z vyzkumu vyplynulo nékolik stézejnich zjisténi tykajicich se procesu rozvoje vyuky infor-
macéni gramotnosti a aktért, kteif na kazdodenni edukaéni praxi participuji - tedy uéitelt
a zakut. Utitelé laboratorni $koly maji relevantni porozumeéni vyznamu pojmu informaéni
gramotnost, uvédomuji si diilezitost informaéni gramotnosti pro souéasny i budouci Zivot
zaku. Pojeti vyuky oblasti informaéni gramotnosti nevychazi z didaktického zazemi uéitelt
podpofeného metodikami, nybrz je budovano na hodnotach $koly a pedagogické erudici
a zku8enosti. Informaéni gramotnost je v laboratorni $kole rozvijena v procesu vyuky jakoZzto
integrovana schopnost pracovat s informacemi na trovni definovani informaéni potieby, vyhle-
davani informaci, jejich hodnoceni, pouzivani a prezentovani etickym zptisobem a s vyuzitim
modernich vzdélavacich technologii. Takové pojeti vyuky aspektt informaéni gramotnosti
zrcadli (v zahrani¢i pouzivany) cyklicky model informaéni gramotnosti (Big 6, n. d.), byt s tim-
to modelem uditelé ani kurikulum laboratorni $koly nepracuji. V konstruktivisticky pojaté
integrované tematické vyuce na platformé koncepce Kovalikové (1995) ucitelé realizuji pojeti
procesu vyuky informaé¢ni gramotnosti s cilenym akcentem na u¢ebni ¢innosti, v nichZ si zaci

postupné osvojuji rizné informaéni dovednosti jako ptedpoklad schopnosti komplexné Fesit
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problémy, porozumét problematice v souvislostech a rozvijet pti praci s informacemi sebetizené
uceni. Utebni prostiedi laboratorni $koly tak reflektuje vzdélavaci potteby zaku pro Zivot ve
21. stoleti (MIL, Framework 2013).

Volba alternativni vzdélavaci instituce jako ptipadu predkladané vyzkumné studie je diléi
saturaci absence ¢eského pedagogického vyzkumu v oblasti rozvijeni gramotnosti pro 21. sto-
leti ve 8koldch mimo hlavni vzdélavaci proud (Pricha, 2012). Studie prispiva jak do diskusi
nad obsahy vzdélavani (Stuchlikova, Janik, Bene$ et al., 2015), tak k holistickému pohledu
na soudasné ¢eské vzdélavaci prostiedi, s respektem ke specifikim pfedméti a obsaht nebo

k rozvijeni kompetenéniho ptistupu.

Kli¢ova slova: informa¢ni gramotnost; laboratorni $kola; alternativni $kola; kompetenéni

vzdélavani, zak zakladni skoly

Abstract: The presented article focuses on the phenomenon of information literacy (CSI, 2014)
in the kontext of educational practise in the elementary education. The main point of it is to
mediate the results of the qualitative research realized as a case study in an alternative labora-
tory school. With the usage of kontent analysis, non-involved observation of educational process
and semi-structuralised interview with the teachers we searched for answers for the question
of the process of development of of information literacy in a laboratory school and other ques-
tions regarding information literacy in an educational process of schools.

We gained some important findings about the development of information education from
the research, all of them are about two main participants of the process - the teachers and the
students. The teachers of the laboratory school understand the concept of information literacy,
they realize the importance of information literacy for the present and the future of the pupils.
The teachers’ conception of the education does not build on didactical base but on the values
of the school, pedagogic erudition and experience. Information literacy is taught as an ability
to work with information at the level of defining the information need, searching information,
its valuation, usage and presentation with the use of modern educational technology.

These aspects of information literacy are shown in a cyclical model of information literacy
(also used abroad) - Big 6, but neither the teachers nor the curiculum of a laboratory schools
work with this model. In a constructivistic integrated teaching on a platform of the conception
of Kovalikova the teachers’ goal of the education is the teaching activities where the students
learn various information skills such as solving problems, understanding the problematics in the
context and developing self-directed learning. The educational environment of the laboratory
school reflects the educational needs of the students in 21% century (MIL, Framework 2013).

The choice of an alternative educational institution as presented is the partial saturation
of the absence of Czech pedagogic research in the area of development of literacies for the 21
century at schools aside from the main educational stream (Prtcha, 2012). The study adds to
the discusions above the contents of education (Stuchlikova, Janik, Bene$ et al., 2015) and to
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the holistic view on current Czech educational environment, with respect to the specifics of

subjects and contents or to the development of the competence attitude.

Key words: information literacy, laboratory school, alternative school; competential education,

pupil of a primary school

Uvodem

Vstup technologii do kazdodenntho Zivo-
ta ¢lovéka ve 21. stoletf znamenal trans-
formaci jeho chovani, Zzivotniho stylu,
zptisobt komunikace a u¢eni, v disledku
¢ehoz lze pozorovat také napéti, které
vznika ve 8kolnim prostiedi mezi orien-
taci na minulost (ve smyslu piredavani
kulturniho odkazu) a pfipravou na Zivot
v budoucnosti (Matak, Janik, Svec et al.,
2017). Lukasova (2013) hovoti o dilema-
tech edukace, plynoucich z rozporu mezi
konzervatismem ve 8kolstvi a dynamicky
se ménicim prostiedim informaéni spo-
le¢nosti, a 0 moZném ohroZeni zdravého
vyvoje informaéni spole¢nosti. V tomto
kontextu tak stale vice nabyva vyzna-
mu skute¢nost, Ze mira osvojeni si prace
s informacemi a technologiemi ma vliv
na kvalitu profesniho i osobniho Zivota
jedince, na jeho schopnost uplattiovat
pravo na informace a aktivné partici-
povat na rozvoji informaéni spole¢nosti
(Wilson et al., 2013; Zelazny, 2015).
Informadni gramotnost patii mezi $est

kli¢ovych gramotnosti uvedenych v dopo-
ru¢eni Evropského parlamentu a Rady
o kli¢ovych schopnostech pro celoZivotni
vzdéldvdni - vedle ¢tenatrské gramotnosti,
matematické gramotnosti, pfirodovédné
gramotnosti, socidlni gramotnosti a jazy-
kové gramotnosti (Metodika CSI, 2015).
Z definice informadéni gramotnosti® ply-
ne to, Ze jejim obsahem jsou schopnosti
interakce ¢lovéka s informacemi na trov-
ni formulace informaén{ potieby, vyhleda-
vani informaci, organizovani, hodnoceni
a relevantnfho vyuZitf informacf a infor-
macnich zdrojd, a to s respektem k etic-
kym principtim a s pouzitim modernich
nastroji informac¢nich a komunikaénich
technologii.

V kurikularnich dokumentech ¢eské-
ho $kolstvi neni informacéni gramotnost
ukotvena pojmoslovné, ani jako vzdéla-
vaci téma s eduka¢nim obsahem.? Pojeti
vyuky informaén{ gramotnosti, odvozené
od poZadavkti ramcovych vzdélavacich
programii (RVP), bylo (a v pedagogické
praxi stale ve zna¢né mite je) uciteli cha-
péno pievazné jako obeznamenost s fun-

! Jedna se o definici uvedenou v Metodice pro hodnoceni rozvoje informa¢ni gramotnosti Ceské
$kolni inspekce z r. 2015, dostupnou z: http://www.niqges.cz/Metodika-gramotnosti/Metodika-pro-

hodnoceni-rozvoje-informacni-gramotno

2 Tak je tomu napiiklad u medidlni gramotnosti, jejiz rozvijeni je v RVP fe$eno v priiezovém tématu
Medialni vychova. Vice viz RVP ZV - dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdela-

vani/ucebni-dokumenty
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govanim informacénich a komunikaénich
technologif, coZ je typické pro vymezeni
pocitacové gramotnosti. Tato skute¢nost
se ve $koln{ praxi ¢asto zrcadli v nesprav-
ném porozuméni jak vyznamu pojmu
informaéni gramotnost, tak vzdélavaci-
ho obsahu informaé¢ni gramotnosti. Diky
zménam v systému hodnoceni kli¢ovych
gramotnosti (provadéného predevsim
Ceskou 8kolni inspekci) v poslednich
letech se v8ak informaéni gramotnost
dostavéa do zorného thlu pohledu tuzem-
ské vzdélavaci politiky a otevirad se pro
ni vyzkumné pole.

Teoretické vychodisko ke zkoumani
vyuky informaéni gramotnosti na pri-
marnim stupni vzdélavani poskytuji pie-
devs$im zahraniéni modely a edukaéni
ramce informacéni gramotnosti, piipad-
né medidlni a informaéni gramotnosti,
jakymi jsou model Big 6° nebo model
Media and Information Literacy Curricu-
lum for Teachers dle UNESCO,* s nimiZ
se v zahranié¢i pracuje pfi edukaci jak
v prosttedi formdalniho vzdélavani, tak

v institucich neformaélniho vzdélavani,
typicky v knihovnach.

Stav feSené problematiky

Informaéni gramotnost jako vyzkumné
téma je v tuzemském prostiedi reSena
okrajové, navic z uhlu pohledu ¢asto
jinych disciplin nez pedagogickych véd.
Typicky se jedna o vystupy v doméné
informacénich véd a knihovnictvi, coz
dokladaji prace badatelt z Kabinetu
informaénich studii a knihovnictvi na
Masarykové univerzité v Brné a z dal$ich
oboroveé pribuznych akademickych pra-
covist.’ Zajem téchto pracovist o infor-
macni gramotnost je determinovan jejich
tzkym propojenim s oborovym zahranic¢-
nim prostiedim a s mezindrodnimi insti-
tucemi, které se informa¢ni gramotnosti
vénuji v teoretické i aplika¢ni roviné.®
Fokus brnénského pracovisté miii na
informac¢ni gramotnost tradi¢né jako na
eduka¢ni fenomén neformalniho pro-

3 Big 6 je tzv. cyklicky model informaéni gramotnosti, zaméteny ne rozvijeni kompetence reseni
problému. Jeho vyuziti je vhodné piedevsim u cilovych skupin zakd v primarnim vzdélavani. Vice

informaci je dostupné z: https://thebig6.org/.

Jednak existuje globalni ramec rozvoje informa¢ni gramotnosti, dostupny z: http://www.unesco.

org/new/en/communication-and-information/media-development/media-literacy/unesco-global-
mil-assessment-framework/; v jeho obsahu je vzdélavatelim k dispozici model u¢ebnich osnov
medialni a informac¢ni gramotnosti, dostupny z: http://www.unesco.org/new/en/communication-
and-information/media-development/media-literacy/mil-curriculum-for-teachers/. Tento model je
nastroj zameéteny na pedagogické pristupy nezbytné k tomu, aby uéitelé mohli integrovat medialni
a informaéni gramotnost do vzdélavacich obsaht.

5 Jednd se o publikace a vyzkumné aktivity Pavliny Mazaéové, Pavly Kovatové nebo Michala Cerné-
ho - viz https://kisk.phil.muni.cz/vyzkum/publikace?year=2017&page=2; dil¢i vysledky prinaseji
také publikace autorti z oborovych informa¢névédnich akademickych pracovist v Praze a Opave.

Kli¢ovou platformou mezinarodniho vyznamu je pro tematiku informaéni gramotnosti a jejich

kontextt konference ECIL - vice informaci o spektru témat feSenych po dobu existence konference

lze nalézt na: http://ecil2018.ilconf.org/
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sttedi knihoven v rdmci programi infor-
macniho vzdélavani, které realizuji ucici
knihovnici (Mazacova, 2017).7

Vyzkumy vénované informac¢ni gra-
motnosti z aspektu pedagogickych véd
jsou v tuzemském prostiedi vétsinou
integrovany do problematiky pocitaco-
vé nebo digitalni gramotnosti zaku. Jed-
nim z dtlezitych $etfeni se v roce 2013
stal prizkum International Computer and
Information Literacy Study (ICILS), ktery
za Ugasti 169 statti véetné Ceské repub-
liky mapoval pocitatovou a informaéni
gramotnost Zakt v zavéru povinné $kol-
ni dochazky (Basl & Boudova Rezadéova,
2014). Vysledky pruzkumu znejistily
tuzemskou odbornou vefejnost. Cesti #aci
totiz dosahli ze vSech zucastnénych zemi
nejlepsiho vysledku, soutasné vak z pri-
zkumu vyplynulo to, Ze vétsinu doved-
nosti spadajicich do oblasti po¢itacové
a informacni gramotnosti Zzaci neziskali
ve $kolni vyuce, nybrz v mimoskolnim
prosttedi (Brditka, 2014). Dal$i skupinu
zastupuji tuzemské vyzkumy reflektu-
jici konkrétni dil¢i oblasti informaéni
gramotnosti, naptiklad kyberbezpeci
(Kopecky & Szotkowski, 2017).2

Nejnovéjsi pohled na stav rozvoje
informacnich kompetenci v prosttedi ces-
kého formalniho $kolstvi poskytuje tema-
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ticka zprava Ceské $kolni inspekce publi-
kovana v poloviné roku 2018 jako vystup
kvalitativné kvantitativniho vyzkumného
$eteni, které probihalo ve 8kolnim roce
2016/17 (CSI, 2018). PrileZitost vénovat
patti¢nou pozornost informaéni gramot-
nosti jako tématu pedagogickych veéd,
v souladu s aktudlnimi tendencemi tran-
sdisciplinarné zkoumat pojeti a proces
vyuky i jeho hlavni aktéry, v ¢eském pro-
stedf oteviraji grantové vyzvy a z nich
vzeslé projekty v rdmci OP VVV®.

Z hlediska vyzkumného zajmu o feno-
mén informaéni gramotnosti zatim neni
saturovano prostiedi $kol mimo hlav-
ni vzdélavaci proud. Nékteré z téchto
alternativnich 8kol ptitom z povahy své
filozofie v kurikuldrnich dokumentech
deklaruji akcent na rozvijen{ informac-
ni gramotnosti v rdmci kompetenci pro
zivot. Predkladand vyzkumna stat je tedy
projevem odborného zajmu o vstup do
alternativnitho edukaéniho prostiedi
a o deskripci toho, jaké pojeti vyuky
informaéni gramotnosti je v ném roz-
vijeno. Svym zameétrenim je prispévkem
k odbornému déni a diskusim nad obsahy
vzdélavani (Stuchlikova, Janik, Bene$ et
al., 2015), zaroven je prispévkem k usili
o holisticky pohled na sou¢asné ¢eské
vzdélavaci prostiedi, s respektem ke spe-

7

Vice informaci o této problematice lze ¢ist naptiklad v ¢lanku P. Mazac¢ové http://www.phil.muni.

cz/journals/index.php/proinflow/article/view/1611/1850.

8 Jedna se prizkum International Computer and Information Literacy Study (Narodni zprava Setieni
ICILS 2013: Pogitatov4 a informadn{ gramotnost ¢eskych zékt. Praha: CSI, 2014) Dostupné z: http://
bit.ly/2iqg3crW; kyberprostorem déti se zabyvali napt. K. Kopecky, & kol. (Rizikové formy chovani
teskych a slovenskych déti v prostiedi internetu, 2015).

9 Jedna se naptiklad o projekt Zvyseni kvality vzdélavani zaki, rozvoje kli¢ovych kompetenci, oblasti
vzdeélavani a gramotnosti OP VVV, viz http://pages.pedf.cuni.cz/sc25/.
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cifiklim ptredmétt a obsahti nebo k rozvi-
jeni kompetenc¢niho ptistupu.

Metodologie

Predkladana vyzkumnad stat prezentu-
je vyzkum realizovany kvalitativnim
vyzkumnym pfistupem v designu pti-
padové studie s cilem podat celkovy
obraz zkoumaného piipadu, ale ve dvou
perspektivach - jedine¢ného ptipa-
du a urcitého fenoménu (Stake, 1995).
Zamérnym vybérem byla zvolena jako
pripad konkrétni ¢eska alternativni $kola
a vyzkumnym fenoménem se stalo pojeti
rozvoje informaé¢ni gramotnosti v jejim
edukacénim prosttedi'®. Zkoumana skola
je v teském edukaénim prostiedi jedinec-
nym, novym a dynamickym socidlnim
fenoménem. Vzhledem k volbé ptripadu
a jeho charakteristice vyzkumnici zvolili
deskriptivni ptipadovou studii. Za tim
ucelem byl nejprve stanoven seznam
zdkladnich témat a aspektt (Yin, 2009),
na néz poté vyzkum cilil. Volba skoly jako
pripadu vychazela ze tii ptedpokladu:
1. velikost $koly ve zkoumaném obdo-
bi byla dobrym vychodiskem realizace
vyzkumu; 2. ptedchozi osobni kontakty
s feditelem i uditeli $koly nastolily davé-
ryhodny vztah mezi aktéry vyzkumu
a vyzkumniky, aktéti ziskali porozumé-
ni vyzkumnému zaméru; 3. dynamicky
rozvoj laboratorni 8koly krétce po jejim
vzniku byl ptilezitosti zachytit pojeti

edukace informaéni gramotnosti jiZ na
potatku 8kolni dochazky zaki (podobné
Dvorak, 2014).

Po studiu materidlt a obezndmeni
se s tématem vyzkumnici formulovali
vyzkumny zamér do zakladni otazky:
Jaké je pojeti procesu rozvoje infor-
macni gramotnosti v laboratorni $kole?
Hlavn{ vyzkumnd otdzka byla rozvinuta
do dil¢ich vyzkumnych otazek: Které
oblasti obsahu informaéni gramotnosti
jsou v edukacni praxi laboratorni $§ko-
ly zastoupeny? Jakou cestou se oblasti
obsahu informaéni gramotnosti do edu-
kaéniho prostiedi $koly dostaly? Jakym
zplsobem jsou tyto oblasti sou¢asti edu-
ka¢ni praxe skoly?

Pro komplexni vyzkumnou praci byly
zvoleny t#i metody se zamérem dokazat
triangulovat pravdivost zkoumanych sku-
te¢nosti provétenim tam, kde se rtizna
data protinaji (Silverman, 2013), kumu-
lativnim pohledem skrze data z riiznych
zdrojit a metod. Byly uplatnény metody
v potadf obsahova analyza dokumentace
$koly, nezicastnéné neutajené pozorova-
ni prabéhu vyuky a hloubkové polostruk-
turované rozhovory fenomenologického
charakteru s uéiteli navazujici na nezu-
¢astnéné pozorovani vyuky. Po skonce-
ni pozorovani vyzkumnici dopliikové
nahlizeli do zpracovanych zakovskych
pracovnich listd s cilem ziskat piedpo-
klady k vétsi zacilenosti otazek v planu
hloubkového rozhovoru.

Obsahova analyza SVP se zamétila

10 Vyzkumnym zakladem této stati byla bakalatska prace M. Zonkové, obhajend na Masarykové

univerzité r. 2018.
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jednak na zkoumadni toho, které oblas-
ti informaéni gramotnosti jsou v kuri-
kularnim dokumentu $koly pojmové
ukotveny a zastoupeny jako vzdélavaci
obsah - v tomto aspektu analyza zrca-
dlila teoretické vychodisko, které bylo
uplatiiovano také pi#i pouziti dalSich
vyzkumnych metod studie - cyklicky
model informaéni gramotnosti BIG 6.
Dale vyzkumnici obsahovou analyzou
zkoumali zptisob, jakym je v laborator-
ni $kole vyuka informac¢ni gramotnosti
pojiméana v kontextu fungovani alterna-
tivnich 8kol v sou¢asném vzdélavacim
systému. Nezucastnéné neutajené pozo-
rovani probéhlo v dvou tid4ch - v jedné
t*idé prvniho ro¢niku a v jedné t¥idé dru-
hého ro¢niku, a to vzdy po dobu jednoho
tematického vyukového dne v prab&hu
jednoho pracovniho tydne. Rozhovory
mély charakter polostrukturovanych
hloubkovych fenomenologickych inter-
view, jejich participanty byli dva uditelé,
kteti ptisobili v dobé realizace vyzkumu
jako hlavni ugitelé pravé v téch tridach,
v nichz probéhlo v predchozi fazi vyzku-
mu nezucastnéné pozorovani.

Obsahova analyza
dokumentace

Predmétem obsahové analyzy byl Skolni
vzdéldvact program (SVP) Najdu svoji ces-
tu svétem (SVP, 2016) napliujici vystupy
Rdmcového vzdéldvaciho programu pro
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zdkladni vzdéldvdni (RVP ZV). Vyznam-
nou soudasti SVP je filozofie a kultura
skoly, vychazejici z pojeti $koly jako
socialni instituce (Singule, 1991; Dvorak,
2014). Analyza SVP ptinesla zjisténi, Ze
filozofie laboratorni $koly je zaloZena na
sedmi hodnotéch, stéZejnich pro rozvoj
osobnich kvalit a socidlné-emocionélnich
kompetenci ¢lovéka 21. stoleti.* Tvrzeni
v obsahu SVP, ktera jsou vyjadtenim hod-
not - ,zachovavam etické principy*, ,uvé-
domuji si sviij pfinos a svoji odpovédnost
za ispéch tymu, komunity, ve které Ziji"
nebo ,jsem odpovédny za své jednani
vidi lidem i prostiedi, ve kterém ziji* -
reflektuji vychovu a vzdélavani pro Zivot
v informacni spole¢nosti. Zaroveii zrcadli
pojeti informaéni a medialni gramotnosti
tak, jak je prezentuje UNESCO v ramci
Global Media and Information Literacy
Assessment Framework (MIL Framework,
2013) akcentem na potiebu rozvinuté
informaéni spolecnosti, v niz ma kazdy
jedinec svobodny piistup k informacim,
zaru¢eno pravo na informace a muiZze
aktivneé participovat na rozvoji obtanské
spolec¢nosti. Filozofie laboratorni $koly
pievzala Deweyho pojeti $koly, jejiz edu-
kaéni proces je Zivotem a musi byt proto
realny, Zivy a konkrétni (Singule, 1991).
Utitel pracuje s vnitini motivaci zdka
k celozivotnimu uéeni, rozviji kreativitu,
inovativnost, diky ,laboratornimu® vede-
ni vyuky umoziiuje zakovi pfistup k neo-
mezenym moznostem vzdélavani.

Vedle filozofie §koly se na vychovné

1 Jedné se o hodnoty respekt, ohleduplnost, vyjimec¢nost, mravnost, odpovédnost, odolnost a harmonie.

Vice viz https://labyrinthschool.cz/dokumenty.
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a vzdélavaci strategii podili kombinace
metod a forem prace s Z&ky v synergii
s Bloomovou taxonomii vzdélavacich
cila (Hudecov4, 2004). Pravé Bloomo-
va taxonomie nabizi uciteltim névod,
jak lze pti rtstu informaénich zdrojt
ikanéalt a dostupnosti online informaci
rozvijet mysleni zadkti na trovni analyzy,
vyhodnocenti ¢i tvorby s védomim toho,
Ze neni moZné vytésnit faktické znalos-
ti jako zakladni stavebni kdmen celo-
Zivotniho uéeni (Janik, 2013). Rozvijeni
informaéni gramotnosti v rozliénych
interakcich z&kt s informacemi je ve
vychovné a vzdélavaci strategii expli-
citné vyjadreno: , Ve vjuce vyuZivdme
vlastni u¢ebni materidly. Snazime se do
vyuky implementovat aktudlni domdct
i svétovd témata. Snazime se, aby Zdci
uméli vyhleddvat informace, pouZit infor-
mace pri ndvrhu reSenf riiznych situact,
prezentovat své poznatky, vytvdret si
sebeevaluaci, ddvat poznatky do souvis-
losti. SnaZime se, aby (se) chovali eticky
a mordlné, vnimali estetické a kulturni
hodnoty.“ (SVP, 2016).

Stézejni oblasti interakce zaka s infor-
macemi, formulované ve vy$e uvedenych
definicich a teoretickych rdmcich infor-
macni gramotnosti, jsou zastoupeny ve
vychovné a vzdélavaci strategii labora-
torni 8koly pfi procesu uceni také v roz-
vijenych kli¢ovych kompetencich:

o vrozvoji kompetence k ugeni se pouzi-
véa mj. kooperativniho uéeni, prace

s chybnou informaci, vyhledavani

a ti{déni informaci, experimentovani,
e kompetence k re$eni problému je
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rozvijena prostfednictvim uceni se
v souvislostech, feSeni mezioborovych
problémt, vyuzivanim rozmanitych
zdrojt informaci,

e kompetenci komunikativni si zak
osvojuje pfi procesu uceni diky uplat-
tiovani forem diskuze, v niz formuluje
a vyjadiuje vlastni myslenky, kultivuje
pisemnou i Ustni prezentaci informa-
ci, argumentaci a interpretaci jako
zékladni nastroj diskuze,

e k rozvoji sociélni a personalni kom-
petence se pti procesu uceni pouziva
forem socialniho u¢eni (hrani roli,
skupinova préce), Zaci se zapojuji do
organizace ¢innosti $koly,

e krozvoji obé¢anské kompetence docha-
zi respektovanim tradic, ucitel vede
zaky k rozliSovani kvality od kyce
a bulvaru nejen z hlediska informaci,

o kompetence pracovni je v laboratorni
skole rozvijena vyuzitim projektovani
¢innosti, Zak ziskava schopnost napla-
novat a vybrat vhodny postup a pra-
covat s informacemi dle navodu.

V uéebnim pldnu SVP je vzdé&lavaci
obsah informac¢ni gramotnosti (byt nent
pojem informacéni gramotnost pouZit)
ukotven ve vzdélavaci oblasti Informac-
ni a komunikaéni technologie, ktera
formuluje vystupy na drovni zakt jako
»Schopnost porozumét, tiidit a zpracovd-
vat informace* (SVP, 2016). Informadni
gramotnost je rozvijena také v prite-
zovém tématu Medidlni vychova, jehoz
vzdélavaci obsah ,vede Zdky od pasivniho
prijimdn{ informact k ovéfovdnf informact



z riiznych zdrojti, k porozuméni, zpraco-
vdni, vyhodnoceni a k zaujeti vlastntho
stanoviska na riiznd medidlni sdélent, ke
schopnosti informace ddle preddvat.” (o.
c.). Takto koncipovana vyuka medialni
vychovy v laboratorni $kole ma dtleZity
presah k aktudlnimu rdmci Global Media
and Information Literacy Assessment Fra-
mework (MIL Framework, 2013), v ném%
pojeti medialni a informaéni gramotnosti
reflektuje propojeni pasivniho pfistupu
k medidlnim sdélenim s aktivni interakci
¢lovéka s informacemi probihajici stale
vice v online prosti‘edi.

Pro hlubsi porozuméni vychovné vzdé-
lavacimu procesu v prostiedi laboratorni
$koly a zkoumani pojeti procesu rozvo-
je informaéni gramotnosti byla pied-
métem vyzkumného zajmu pii analyze
dokumentace i nasledném neztudéastne-
ném pozorovani stézejni forma eduka-
ce - tematicka integrovand vyuka na
platformé koncepce Susan Kovalikové
(1995), pti niz dochazi k realizaci mezi-
predmeétovych vztahti a propojeni teore-
tickych ¢innosti s praktickymi aktivitami.
V8echny vyu¢ované predméty zastieSuje
a dil¢im zptisobem modularné ¢éleni jed-
no konkrétni celoro¢ni téma (Cerovska,
2017), v némz jsou pii edukaci vyuzivany
pristupy konstruktivistického paradig-
matu. Vystupem tematické integrova-
né vyuky je porozuméni problematice
v souvislostech, schopnost samostatného
feSeni problému a motivace k rozsitova-
ni védomosti pti préci s informacemi ve
volném ¢ase zdka i k podpoie sebetize-
ného ugeni.
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Pozorovani

Nezucéastnéné pozorovani bylo jako
vyzkumna metoda zvoleno se zamérem
ziskat nezkreslené informace o proce-
sech probihajicich v edukaé¢nich situa-
cich. V roviné vnéjsich aspektt je pro
zkoumani rozvoje a vyuky informadéni
gramotnosti dtlezitd mira technické
vybavenosti $koly, nebot vzdélavaci tech-
nologie a jejich (ne)ptitomnost ve vyuce
mohou vyznamné ur¢ovat pojeti, v jakém
se vyuka informaén{ gramotnosti odehra-
va. V laboratorni 8kole jsou k dispozici
interaktivni tabule, pouZivané pro vyuku
s nau¢nymi audiovizudlnimi prvky nebo
pro manipulaci s digitadlnimi u¢ebnice-
mi. Dale je vyuzivédna pfenosna tabletova
ucéebna s predinstalovanymi vyukovymi
aplikacemi. Pro rychlou zménu forem
vyuky jsou ttidy zatrizeny pohyblivym,
ucelnym ndbytkem. Pro usnadnéni uc¢eni
jazyka nebo orientace bilingvnich zakt
jsou nékteré prvky ve tfidach oznade-
ny nékolikajazyénymi popisky. Tridy
jsou také opatieny klasickymi fixovymi
tabulemi, které slouzi i jako tzv. to do list
pro zadznam a prezentaci informaci typu
denni a tydenni ukoly, coZ posiluje u Za-
kt schopnost orientace v informacich
a v rozvoji ,time managementu®.
Analytickou praci se zjisténimi pro-
vedenymi v metodé nezucastnéného
pozorovani vyzkumnici ziskali indikatory,
které charakterizuji rozvijeni informac¢ni
gramotnosti Zdkl jednak zadky samotny-
mi, jednak prostiednictvim ucitele. Kate-
gorie, které vznikaly otevirenym kodova-

29



ROZVIJENT INFORMACN{ GRAMOTNOSTI V EDUKACNT PRAXI

nim terénnich poznamek z pozorovani,
byly pro néaslednou fazi vyzkumu nafor-
mulovany tak, Zze dokazaly reflektovat
oba typy aktéra vychovné vzdélavaciho
procesu - uditele i Z4ky - a sou¢asné zrca-
dlily relevantni teoreticky ramec edu-
kace informa¢ni gramotnosti, cyklicky
model Big 6.

Rozhovory

Kli¢ové vystupy z pozorovani byly nasled-
né doplnény do obsahu ramcového pla-
nu hloubkovych polostrukturovanych
rozhovorid. Probéhly se dvéma parti-
cipanty - hlavnimi uciteli laboratorni
$koly pravé v téch tridach, v nichz jeden
provedl nezu¢astnéné pozorovani. Kate-
gorie vzniklé otevtenym kédovanim zpra-
covanych responzi z rozhovort vyzkum-
nici formulovali shodnym zptisobem jako
v predchozi vyzkumné préci se zjisténimi
ziskanymi z pozorovani (tedy zastoupe-
ni obou typt aktérti a zrcadleni modelu
Big 6).

Aktér ucitel - rozhovory

V rozhovorech bylo vyzkumnym zamé-
rem ziskat vhled do uéitelova pojeti vyu-
ky informaé¢ni gramotnosti se zamérenim
na to, jaké vyucovaci aktivity, metody
a postupy pouziva, jaké didaktické mate-
ridly k vyuce tvoti a jak je vyuziva uditel
ijeho Z4ci. Cast otazek smérovala k tomu,
jak sami pedagogové chapou fenomén
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informaéni gramotnosti (jeho dtilezitost)
jako edukaéni téma v soucasné $kole, ale
také jak skrze svou osobni zkuSenost vni-
maji za¢lenéni informadéni gramotnosti
jako téma do pregradudélni ptipravy na
vysoké $kole, do systému dalsiho vzdeé-
lavani ucitelh nebo do vlastniho sebeur-
¢ujiciho uceni.

(1) Definovani informac¢ni
gramotnosti ucitelem

Participanti definovali v hloubkovych
rozhovorech informacéni gramotnost
jako praci s informacemi, kterda nemusi
byt spjata konkrétné s textovym zdrojem.
Také kladli diiraz na hodnoceni ptijatych
informaci a jejich porovnavani.

Ul: ,Tak pro mé je to asi zptisob, jakym
déti vnimaji nejenom texty, ale i mluvené
slovo, néjaké jako veskeré zdroje, v pod-
staté nechci opakovat to slovo informaci,
veskeré zdroje néjakého pozndni a aby byly
schopné to zpracovat néjakym objektivnim
zptisobem, aby prosté nevérili vsemu, co
kolem sebe vidf a co kolem sebe slyst.*

U2: ,Aby znaly riizné informaéni zdroje
a dokdzaly vlastné i ty informace srovnd-
vat a ne vlastné brdt proni danou informaci
jako platnou.”

(2) Dulezitost informac¢ni
gramotnosti pro ucéitele

Participanti se v odpovédich této kate-
gorie shodli na dulezitosti informacni
gramotnosti v sou¢asnosti i pro budouc-
nost. Zaci by dle jejich odpovédi méli byt
zékladnim vzdélanim pripraveni ¢elit



néstraham velké produkce informaci
a schopni informace kriticky zhodnotit.

Ul: ,Jd bych tekla, Ze je to, asi Ze tohle
patii mezi kompetence, které by mély byt
rozvijeny na pronim misté.“ ... ,Asi prdvé
z divodu, jaké mnoZstvf informact a jaké
mnozstvi dat, at uz slovnich, obrdzkovych
nds vSechny tady obklopuje, tak Ze by
samy nebyly schopné néjakym zptisobem
se v tom svété zorientovat.”

U2:,No tak urcité v dnesni dobé je to jako
klicové téma. Myslim si, Ze uZ od toho pro-
ntho stupné, a¢ si myslim, Ze se tomu nevé-
nuje takovd pozornost na tom pronf stupni
... tak si myslim, Ze je duleZité to détem
predklddat a néjakym zpiisobem s tim
pracovat.... TakZe to urcité vnimdm jako
duileZitou souddst vzdéldni a néjaké jako
védomosti, kterou tu Zdci maji ziskat.”

(3) Pregradualni ptiprava

v informaéni gramotnosti

Dle vypoveédi participantti informacni
gramotnost jako samostatné téma neby-
la soudasti jejich pregradualni pripravy.
Osobni zkusenost reflektoval jeden z par-
ticipantli v absolvovaném vzdélavani ke
kritickému mysleni. Z rozhovori vyply-
nula potieba ziskat kompetence pro vyu-
ku informaéni gramotnosti jiz v pregra-
dudlni ptipravé na vysoké $kole.

U1:,Ale Ze bychom treba méli néjaky semi-
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ndr o tom, jakym zptisobem to tieba délat,
jestli jsou pro to néjaké ndstroje tak to si
nevybavuji, Ze by néco takového bylo ...
TakZe to teba si myslim, Ze zrovna pro
ten nd$ pron{ stuperi by se minimdlné pro
jeden semestr mélo byt v predmétu. Prislo
by ndm to vhod si myslim potom v praxi.“

U2: ,Ale myslim si, Ze to zatim nenf nijak
kli¢ové téma...myslim si, Ze by to mélo byt
souddsti toho vzdéldni.“

(4) Dalsi vzdélani uditele

v informac¢ni gramotnosti

Utitelé laboratorni zédkladn{ $koly v rdm-
ci DVPP absolvuji tematicky rtiznorodé

vzdélavaci aktivity, dale jsou jim otevieny
moznosti vzdélavat se v zahraniéi, napii-
klad diky projektu Erasmus+. Rozhovory
s uciteli ptinesly jejich osobni zku$enost
s tim, Ze ve vzdélavacim obsahu systému

DVPP je fenomén informac¢ni gramotnosti

edukac¢né FeSen spolu s tematikou kritic-
kého mysleni rozvijeného programem

RWCT.*? Praci s informacemi se také

zabyvaji projekty OP VVV, zacilené na

konkrétni vzdélavaci oblasti kurikula.

Ul: ,...tak je néjaky rozvoj kritického mys-
leni a tady k tomu jsem vlastné absolvova-
la pdr kurzii v rdmci letni Skoly a ¢eského
jazyka prdvé kde se na tom pronim stupni
nds vlastné ucili, jak to kritické myslent
rozvijet na at uz beletristickém nebo odbor-
ném textu.”

2 Jednd se o vzdélavaci program Reading and Writing for Critical Thinking (Ctenim a psanim ke kritic-
kému mysleni), v ¢eském prostredi znamy a etablovany pod zkratkou RWCT - vice informaci na:

http://www.kritickemysleni.cz/oprogramu.php.
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U2:, Tak jd jsem shodou okolnost{ v jednom
evropském projektu, kde se tomu vénuje
velkd pozornost, kde se pracuje s rizny-
mi bariérami, které zajistuji roony piistup
k informacim, které se tykaji déjepisu
a obc¢anskeé vychovy, a to je jedno z klico-
vych témat, viibec prdce si informacem. ”

(5) Utitel a tvorba vyukovych
materiald k rozvijeni informaéni
gramotnosti

Zkoumanda laboratorni zdkladni $ko-
la realizuje integrovanou tematickou
vyuku (coz doklada vyse uvedenda ana-
lyza SVP) a z rozhovort vyplynulo, Ze
uctitelé tvorf pracovni listy a materialy
pro vyuku sami a materidly navzajem
sdileji s kolegy. K ptipraveé vyuzivaji
a modifikuji dle individualni potieby
rizné informaéni zdroje, at materialy
volné pristupné jako oteviené vzdéla-
vaci zdroje na internetu, nebo koncipuji
zcela nové materidly s vyuzitim jednak
internetovych zdroju, jednak vét$i mirou
z ti$ténych u¢ebnich a encyklopedickych
textd. Ucitelé laboratorni $koly v hoj-
né mire vyuzivaji k edukaé¢nim uéelim
audiovizudalni materialy, diky spolupraci
se zahraniénimi partnerskymi labora-
tornimi $kolami nalézaji podstatné prv-
ky inspirace pro vyuku v zahraniénich
informaénich zdrojich.

Ul: ,Jd si teda vétsinu materidlii chystdm
sama.”... ,KdyZ zadind néjaké to téma, tak
jd jdu do knihovny a napucuji si knizky.
A i mi to prijde takové, nevim jd mdm
knizky nejradéji, protoZe si sama obéas
ttkdm, Ze kdyZ budu spéchat s néjakou
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pripravou tak by mé to vice zbytec¢né sta-
hovalo najit si néco na internetu.”

U2: ,Idedlné je, kdyz mdte kolem sebe
kolegy, ktei jsou otevient a chtéji to sdilet.
Takze, protoZe pro jednoho c¢lovéka by to
bylo obrovsky ndro¢nd prdce.

Aktér zak - rozhovory
a pozorovani

Zjisténi ziskana z pozorovani a néasled-
nych rozhovort vyzkumnici souhrnné
a struéné zpracovali do tabulky za tim
ucelem, aby byla zajisténa prehlednost
néasledné interpretacni a diskusni ¢as-
ti vyzkumné prace. Tabulka zachycuje
jednak to, jak cyklicky model informaéni
gramotnosti Big 6 reprezentuji zjisténi
o pojeti vyuky informaéni gramotnosti
v laboratorni §kole ziskand z pozorovani
ve dvou t#idach - jedna se o sloupec Data
z pozorovani a t#{dy, v nichZ probéhlo
pozorovani, jsou oznaceny zkratkami
T1 - ttida prvni, T2 - t¥ida druha. Déle
souhrnnd tabulka prezentuje skute¢nost,
jak se model Big 6 zrcadli v pojeti vyuky
informaéni gramotnosti v datech ziska-
nych metodou rozhovort s uditeli - jedna
se o sloupec Data z rozhovort, ptricemz
participant uditel prvni t¥idy je oznacen
zkratkou Ul, participant ucitel druhé
t¥idy je oznacen U2.

Z odpovédi na otazky, které v rozho-
voru s uciteli akcentovaly zdka, byla
shroméazdéna data umoziujici vyzkum-
niktim ziskat vhled do konkrétnich u¢eb-
nich ¢innosti a prileZitosti, pfi nichz zaci
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Tabulka 1. Souhrn dat shromazdénych z pozorovani (t¥idy T1 a T2) a rozhovort

(s utiteli Ul a U2): zdroj - autoii vyzkumu

Pojeti procesu rozvoje informaéni gramotnosti Zaki laboratorni $koly

Data z pozorovani

Data z rozhovort

KATEGORIE - oblasti rozvijeni informaéni gramotnosti dle modelu Big 6

Otézka je zadana/

Utitel zadava/formuluje otazky,

1 . o Tl Ul Zaciindividualng formuluji otazky
formulovana uditelem » PP .
Identifikovani v ptipravné fazi prace s tématem
infovrmaéni Otazka ie zadana Utitel zadavé/formuluje otazky,
potteby razka | T2 U2  zaci pokladaji vastni otazky
utitelem " P .
v piipravné fazi prace s tématem
Utebnice, knihy UFebnlce, kvmhy (textm’ra a v1zu'al'—
L ni forma sdéleni), zvani odbornici,
2 (text i vizualni forma T1 Ul hledavani na i
) sdélent) vyhledavani na internetu,
Zdroje audiovizualni obsah
pro praci
s informaci Ucebnice, knihy Audiovizualni obsah, u¢ebnice,
(text i vizualni forma), T2 U2 knihy (textova a obrazova forma
audiovizualni obsah sdéleni)
Z&ci se dobte orientuji
v tisténém textu, Z4ci se orientuji v tiSténém textu,
problematicka je Tl Ul majiproblémy s orientaci
orientace v delich na internetu
3 vétnych tsecich
Vyhledavani — N
informaci Zaci se dobte orientuji Zaci se orientuji v tisténém textu,
ve zdrojich v ti§téném textu, maji diléi problémy s jednotlivymi
problémy maji s del$imi prvky pii orientaci v encyklopedi-
. . T2 U2 ¢ 1o .
useky textu a s hledanim ich, nezvladaji (problémy) vygene-
konkrétniho odstavce rovani hesla pro vyhledavani
textu na internetu
Hodnoceni vérohodnosti Utitel upozoriiuje zaky
PV 1 U1l L,
provadi ucitel na nepravdivé reklamy
4 ) Z4ci jsou uditelem
H“O dnocen i upozornéni na to, ze Autoritou v hodnoceni
vérohodnosti ,Nen{ vhodné se spoléhat N .. ;
informaci . 5 . T2 U2 vérohodnosti informaci
na jednu véc”, hodnocenf e dospély - uditel
vérohodnosti provadi J Pely
uditel
Z4ci spole¢né s ugiteli tvot 3D
5 Zéci formuluji textovou modely, koncipuji prezentace,
v T1 Ul e . oo
Pouziti odpovéd vytvareji plakaty, pouzivaji
nalezenych informace v textovych odpovédich
informaci Sa i ue L
Zaci tvoff kreativni T2 U2 Zécitvori plakéty a prezentace

plakat
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Z4ci jsou spole¢né 5 s i .
“ . Z4ci sdileji informace ve skupinég,
s uitelem v tzv. velkém o .
5a s o Tl Ul prezentuji vysledky prace
kruhu / Zaci sdileji . A -
8 ; X s informacemi vetejné pted rodi¢i
informace ve skuping
Evaluace, -
prezentace Zaci sdileji informace
informaci ve skupiné / Z4ci pred-
stavuji koneénou fazi Tl U2 Prezentace

préace s informacemi
formou prezentace

gramotnosti nebo ji rozvijeji dle uéitelem
stanovenych podminek. Kategorie, které
vznikly otevienym kédovanim pi#i analy-
ze jak rozhovort, tak terénnich pozna-
mek z neztdastnénych pozorovani (viz
tabulka), byly u aktéri zakii pojmenova-
ny dle fazi cyklického modelu informaéni
gramotnosti Big 6.

(a) Zak a identifikace informaéni
potieby

Dle responzi uéitelt v rozhovorech si Zaci
formuluji vlastni informaéni potiebu ve
svém osobnim vzdélavacim planu pii ote-
virani nového tématu. Tuto informacéni
potitebu zpracuji formou otazky, na kte-
rou béhem vyuky nebo po jejim skonéent
v mimos$kolnim ¢ase hledaji odpovéd.

Ul: ,Nicméné my tedka vlastné v rdmci
kazdého tématu, které tady mdme, tak si
ty déti kladou své vlastni otdzky. “

U2: ,My prdvé evokaci na zacdtku toho
tématu déldme casto tak, Ze opravdu
jenom to téma bud predstavime anebo
ho ani nepredstavime a ddme ho formou
hddanky. TakZe ty déti si to téma vlastné
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odhali néjakym zpitisobem a pak nastd-
vd ta fdze toho kladent otdzek, co by mé
zajimalo. Kolikrdt vymysli fakt zajimavé
otdzky a pak na né hlavné v rdmci toho
tématu hledaji odpovédi... a samoziejmé
ten ucitel to modifikuje k tomu, co tam
potiebuje mit ty vystupy.“

V ostatnich ptipadech, jak ukazal také
vyzkum metodou neztéastnéného pozo-
rovani, je informac¢ni potteba ptedem for-
mulovana ucitelem, predev§im ve formé
otazky v pracovnim listé (viz ¢ast tabulky
odpovidajici kategorii 1 dle Big 6).

(b) Z4k a zdroje pro éerpani infor-
maci
Pozorovani ptineslo zji$téni, Ze Zaci pra-
cuji s texty odpovidajicimi irovni jejich
¢tenéarské gramotnosti a obsahujicimi
vizualni formu informacni (détské ency-
klopedie, u¢ebnice). Pozorovani ukézala
takeé to, Ze Z4ci jsou cilené vedeni k vyuzi-
vani raznych typt informacnich zdroja
pfi plnéni tloh a feSeni zadani - vedle tis-
ténych informacénich zdrojt, knih, uteb-
nic a encyklopedii je vyuzivan i audiovi-
zudlni ofline nebo online obsah.

Data z rozhovort obsahovala vyjadie-



ni uciteld, ktera potvrzovala zjisténi pro-
vedend jiz v pozorovanich. Navic pfinesla

informace o $ir§im spektru piilezitosti,
které dle uciteltt maji Zaci laboratorni

$koly pro praci s informacemi (konkrétné

na urovni kategorie 2 dle Big 6 v tabulce).
Dle vyjadteni participantt v rozhovorech

ucitelé pripravuji zaktim do integrované

vyuky tematicka videa, Zaci jsou také

seznameni s vyhledavanim na Google

arovnéZ poznavaji, Ze informa¢nim zdro-
jem je vedle tisténych dokumentt a inter-
netu také ¢lovék - v interakci s odborniky,
kteti se podileji na vzdélavacim obsahu
tematické integrované vyuky (dentalni
hygienistka). Zakam je k dispozici vypra-
covany tydenni plan, ktery jim poskytuje

ptilezitost rozvijet schopnost orientovat
se v informacich, porozumét jim a s poro-
zuménim déale pracovat.

Ul: ,Pracujeme uz i ¢dstecné s néjakymi
jako textem i tfeba s videi, kdyZ détem
jako poustim na riiznych stanovistich.
Ale to jsou zase vétsinou texty bud jako
z néjakych kniZek pro déti anebo tieba
jenom trosku piepsané texty z ucebnice.”

»Jo, my tim vlastné, Ze mdme integrova-
nou tematickou vyuku... TakZe jd vZdycky
ta videa prdvé zaméiuji na to, tady na toto,
tedka neddvno jsme méli rodina v priibéhu
¢asu nebo zvyky a tradice. TakZe tam jsme
tfeba se divali na videa a o jako riznych
¢eskych tradicich a tak.”

U2: ,A shodou okolnosti jsme tady méli
pozvané dentdlni hygienistky, takze hned
jsme si to ovérovali u nich jako u odborniki,
jestli to tak miiZe byt.” ... ,TakZe zdroje si
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hledaly v encyklopediich nebo v riznych
dalsich jako kniZkdch a pak to prendsely
tieba do toho 3D modelu.”

,Rekla bych jako rovnym dilem, no e se
to snaZim prosté kombinovat, aby to bylo
pro ty déti pestré, aby vidély rizné typy
zdrojti, se kterymi se dd pracovat.”

(c) Z&k a vyhledavani informaci

ve zdrojich

V rédmci nezucastnéného pozorovani
vyzkumnici zjistili, Ze Zaci maji k dispo-
zici vypracovany tydenni plan, ktery jim
poskytuje prilezitost rozvijet schopnost
orientovat se v informacich, porozumét
jim a s porozuménim déle pracovat (viz
kategorie 3 dle Big 6 v tabulce vyse).

Z rozhovorti vyplynulo nékolik dtle-
zitych skute¢nosti. Utitelé reflektovali,
Ze u Zakl na zac¢atku 8kolni dochazky
(typicky 1. a 2. t¥ida) rozvijeji schopnost
hledat informace v tisténé formé, piede-
v8im v knize, aby samostatné dokazali
vyhledavat v encyklopediich. Orientace
v tiSténém textu je snazsi neZ na interne-
tu, kde se zaci jesté ,ztraci“ zahlceni vel-
kym mnozstvim dat. Zpasobilost sestavit
heslo k vyjadtreni informaéni potieby je
dle vyjadreni uditeltr individualni, nehle-
dé na to, Ze i pro zaky, ktefi sestaveni
hesla zvladnou, je mnozstvi ziskanych
informaci zatim ptilis velké.

Ul: ,ProtoZe oni strasné chtéji pouZivat
internet, ale vlastné to neumi. Oni neuvi,
co to je, oni vZdycky rikaji: miZu si to najit
na Googlu, tak ftkdm: miiZes si to najit na
Googlu, tak co si tam napises, co vlastné
chces hledat...
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U2: ... ,protoZe oni jsou schopni si tifeba
napsat heslo, ale pak kdyZ k nim tomu hes-
lu vyjde X odkazii tak jako nejsou schopni

U2: ,Pokud jsou to takové ty détské ency-
klopedie, které jsou hodné obrdzkové,
ve kteryjch jsme tieba dva mésice probirali
lidské télo, takZe tam opravdu ty déti se
v tom orientuji pomérné dobre.

(d) Zak a hodnoceni vérohodnosti
informaci

Priibéh pozorovani ukazal, Ze uditel vede
z&ky k potiebé vyuzivat vice zdrojui pro
vyreseni otazky nebo tkolu, také ove-
fovat informace z nékolika zdroji (viz
kategorie 4 dle Big 6 v tabulce vy$e). Zaci
byli pti vyuce konkrétné upozortiovani
ucitelem na to, Ze ,nenf vhodné se spolé-
hat na jednu véc.” (citace uditele).

V rozhovorech pojmenovali uditelé
kompetence zakt hodnotit vérohodnost
informaci jako zatim plné nerozvinuté.
Garantem vérohodnosti informaci jsou
pro z&ky rodi¢e nebo ucitel, za pravdivé
z4aci povazuji informace v encyklopedi-
ich. Hodnoceni vérohodnosti informaci
je tedy pfenédseno na autoritu.

Ul: ,TakzZe s détma pracujeme spis jako na
té urovni, kdyz nékdo néco rikd a vymysli
si, tak jestli tomu vérit nebo ne. Ale co se
tykd pravdivosti tak zatim jako je vedu, Ze
kdyZ maji doma néjakou encyklopedii nebo,
kdyz jim to prosté rekne néjaky dospély
mamka, tatka, Ze si to nékde prectou... ten
dospély je svgym zptisobem garant jako.*
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U2: ,A vlastné fikali jsme si, Ze toto je
reklama a jak reklama ptisobi a kdyz tam
maji ty bilé zuby, jestli je to pravda.”

(e) Zak a pouZiti dohledanych
informaci

Nezucastnéné pozorovani v konkrétni
vyukové situaci ukazalo, ze zAci trans-
formuji informace piedev$im do textové
podoby (viz kategorie 5 dle Big 6 v tabul-
ce vyse).

Rozhovory ptrinesly zjisténi, Ze zaci
jsou ucitelem vedeni k tomu, aby zpra-
covavali dohledané informace zptisobem,
ktery je jim ptedem zad&n v ptipadeg, Ze
se jednd naptiklad o odpovéd na otdzku
v pracovnim listu. Individualni témata,
s nimiz ve vyuce Z4ci interaguji, véetné
individuélné formulovanych otézek, jsou
Z4aci schopni samostatné zpracovat do
podoby dle vlastniho vybéru. Jedna se
kreativni vystupy - Zaci zpracuji vizualni
plakaty obohacené textem nebo power-
pointové prezentace.

Ul: ,Vytodri si tfeba plakdty nebo rizné
prezentace.”

U2: , TakZe si délaji i riizné pomticky, tfeba
ted jsme délali lidsky chrup, tak si délali
3D model détského chrupu a dospélého...
TakZe zdroje si hledali v encyklopediich
nebo v riznych dalsich jako knizkdch a pak
to prendseli tfeba do toho 3D modelu.”

(f) Z4k a prezentace informaci
Nezudastnéné pozorovani (a také pred-
chozi analyza SVP laboratorni $koly)



dalo vyzkumniktm ptileZitost zjistit,
Ze, duleZzitou soucasti fungovani skoly
na urovni $kolni t¥idy je tzv. kruh (viz
v tabulce vySe 6. kategorie dle Big 6),
v némZ je opakované v pribéhu dne
FeSeno nastaveni eduka¢niho rdmce pro
dany den, kruh je zdktim platformou pro
sdilen{ a prezentovani informaci, rovnéz
pro uplatnéni demokratickych principt,
prava na informace a participace jedince
na fungovani celku (MIL, 2013).

Z rozhovort s u¢iteli vyplynulo pozné-
ni, Ze vystupy dle témat, ktera korespon-
duji s RVP, zaci prezentuji v tzv. rodi¢ov-
ské kavarné.

U2: , TakzZe zase probihaji rodic¢ovskeé kavdr-
ny, kdy ti rodi¢e opravdu jsou tady a jsou
ty divdci a posluchadi a ty déti prezentuyjt,
co se dozvédély, okomentuyjt ti'eba obrdzky
nebo odprezentuji, komentuji vystupy, kte-
ré délaly, co jsme délali riizné ty pomiicky,
hry k tomu. Nebo ptipravi jako aktivity
a zase must to néjakym zpiisobem vysvétlit,
popsat. TakZe to je vlastné jedna z kompe-
tenci, kterou se snaZime ty déti ucit uz od
té proni tidy.”

U2: ,Jo, jo oni uZ teda jsou schopni vétsi-
nou samozrejmé s pomoct pedagoga, Ze
udéldme néjakou powerpointovou prezen-
taci a ty déti uZ potom samy popisuji ty
vystupy, protoZe ono je to vlastné i sou-
¢dstii téch tematickych celkd, které mdme
bud mési¢ni nebo dvoumésicni, Ze vzdycky
na konci mdme néjaky vystup, kdy se to
md shrnout, néjakym zpiisobem odpre-
zentovat.”
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Diskuse

Z povahy ptipadové studie se v predkla-
dané vyzkumné stati nejedna o repre-
zentativni vyzkum, vzhledem k podétu
laboratornich $kol v Ceské republice
nenf mozné vysledky vyzkumu porovnat
s jinou tuzemskou instituci tohoto typu.
Studie potvrdila relevanci vybéru metod
pro sbér vyzkumnych dat a mtze svy-
mi vystupy slouZit jako referené¢ni text
s exploratornim impaktem do oteviraji-
ciho se vyzkumného pole v tuzemském
alternativnim edukaénim prostiedi.
Informaéni gramotnost jakoZto inte-
grovana schopnost pracovat s informa-
cemi na urovni definovani informadéni
potieby, vyhledavani informaci, jejich
hodnoceni, organizovani, pouZiva-
ni a prezentovani etickym zptisobem
a s vyuzitim modernich vzdélavacich
technologii je v laboratorni $kole jednim
ze stéZejnich vychovné vzdélavacich cilt
vyuky. Zaroven jednotlivé dil¢i oblasti
informaéni gramotnosti, jejichZ osvoje-
nim se zak stava informacni gramotnym
v kazdodennich Zivotnich situacich, tvoii
dutlezitou soucast vzdélavaciho obsahu
integrované tematické vyuky. Takové
pojeti vychovné vzdélavaciho procesu
dava dostatek prilezitosti k rozvije-
ni mezipfedmétovych vztaht a v nich
k osvojovani si informaéni gramotnosti.
V kurikulu laboratorni $koly je infor-
macni gramotnost ukotvena zamérné
a cilené jako dilezitd kompetence pro
zivot v informaéni spole¢nosti, kompe-
tenéni pristup je pro vzdélavaci filozofii
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laboratorni $koly uréujici a tvori pilii
jejiho edukaéniho prosttedi. Vychovna
a vzdélavaci strategie cili na to, aby si
Zaci osvojovali a dale rozvijeli predev$im
schopnosti komplexniho fe$eni problém1t
(Big 6, n. d.), porozuméni problematice
v souvislostech (Kovalik, 1995) a moti-
vaci k sebetizenému uceni. Z vyzkumu
vyplynulo, Ze mensi akcent ve sledova-
nych ukazatelich informaéni{ gramotnos-
ti uditelé kladou na oblast bezpetného
pohybu zak v kyberprostoru.

Utitelé maji relevantni porozumeéni
vyznamu pojmu informaéni gramotnost,
uvédomuji si dilezitost informaéni gra-
motnosti pro souc¢asny i budouci Zivot
zakt. V edukaci oblasti informac¢ni gra-
motnosti, které byly pfedmétem vyzku-
mu, nevychézi z cileného vzdélavani
a metodické opory, nemaji metodikami
vymezené didaktické zazemi. PouZivaji
vlastnich nebo sdilenych edukac¢nich
materialdi, pii vyhledavani a pouZivani
zdroji k vyuce se spoléhaji na osobni
erudici a zku$enost.

Vzhledem k tomu, Ze v laboratorni
zakladni skole je vyuzivano konstruk-
tivistické pedagogické paradigma, uci-
tel designuje edukaéni proces tak, Ze
vytvari zakam prileZitosti pro rozvijeni
kompetenéniho uceni v kontextu vzdéla-
vacich potteb zak pro Zivot ve 21. stoleti.
Béhem vyuky dochazi k rozvoji informac-
nich kompetenci pti feSeni raznorodych
uloh, projektovou vyukou nebo badatel-
sky orientovanou vyukou. Konstruktivis-
tické edukaé¢ni klima formované filozofii
laboratorni $koly a vychovnou a vzdéla-
vaci strategii podporuje motivaci udite-
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14 v tom, Ze vytvateji zaktm raznorodé
ptilezitosti k rozvijeni ¢i osvojovani si
vSech dulezitych slozek informadéni gra-
motnosti a do vyuky za tim ic¢elem zata-
zuji cilené aktiviza¢ni metody a uc¢ebni
¢innosti. Z4ci jsou vedeni ke kladenf ot4-
zek, k prabézné autoregulaci a korekci

v interakcich s informacemi diky skupi-

nové praci a reflektivné koncipovanym

ttidnim kruhtm (SVP, 2016).

S ohledem na cilovou skupinu zakt se
ucitelé laboratorni $koly ve vyuce zame-
tuji na niZe uvedené aspekty informaéni
gramotnosti zrcadlené v modelu infor-
macni gramotnosti Big 6:

o formulace informaéni potteby - velky
potencidl eduka¢niho prosttedi labo-
ratorni zékladni skoly spoc¢iva v tom,
Ze utitelé vedou zaky ke kladen{ vlast-
nich otazek, coZ rozviji schopnost
formulace informaéni potteby a jeji
nésledné saturace aktivnim proce-
sem udeni s vyuzitim postupné dal-
$ich strategii interakce s informacemi
v procesu celozivotniho vzdélavani;

e poznani riznych zdroja informaci -
velmi zajimavym je pfitom zjisténi,
Ze 74aci si uvédomuji, Ze informaénim
zdrojem je také ¢lovek;

e vyhledavani v riznych typech zdro-
ji - Z&ci jsou cilené vedeni k doved-
nosti budovat individualni strategie
vyhleddvani informaci primérné
v tisténém textu, coZ je u zkoumané
vékové kategorie zadouci; samotna
schopnost vyhledavat informace je
u zaka v pocateéni fazi primarniho
vzdélavani zatim vyrazné individudl-
nf;



e zakladni prvky hodnoceni vérohod-
nosti informaci a zdroj, eticka stran-
ka prace s informact;

e tvorba novych znalosti a sdileni infor-
maci - tematick4 integrovana vyuka
je pro tuto ¢ast kompetenéni vyuky
velmi vhodné a zadouci;

e prezentovani informaci - zajimavym
konceptem laboratorni $koly je pro
tento ucel rodi¢ovska kavarna;

e vyuZzivani vzdélavacich technolo-
gii - draz je v eduka¢nim procesu
kladen na rozvijeni digitalnich kompe-
tenct, které jsou s praci s informacemi
v tzké provazbé a prohlubuji infor-
macni gramotnost smérem k online
prostiedi; diky postupnému ziskavani
digitalnich kompetenci jsou Zaci cile-
né vedeni k budovani a rozvoji osob-
niho vzdélavactho prostfedi a vtomto
aspektu 1ze uvaZovat o konektivisticky
smétfovaném paradigmatu v laborator-
ni gkole (Aldahdouh, Osério, & Caires,
2015)

Z provedené studie vyplynulo nékolik
zajimavych vychodisek. Jedno z nich
vyzkumné smétuje dovnitt jedinedného
edukaéniho zazemi laboratorni $koly.
Vzhledem k tomu, jak kratce je zahra-
ni¢ni koncept laboratorni $koly sou-
¢asti ceské vzdélavaci nabidky, je jisté
Zadouci vyzkumné sledovat dalsi (patrné
dynamicky) vyvoj této instituce v ¢ase
(Creemers & Kyriakidés, 2008) s cilem
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zkoumat efektivitu edukaénfho procesu
pravé u fenoménu informacéni gramot-
nosti. Dalsi vychodiska pro rozsiteni
vyzkumného pole mi# vné, do mozaiky
tuzemského edukacéniho prostiedi. Diivo-
dem k takovému zacileni vyzkumné pra-
ce je skutecnost, Ze v ¢eském pedagogic-
kém vyzkumu nenf alternativnim $kolam
zatim vénovana systematické pozornost,
diléi publikaéni vystupy jsou prevazné
teoretické (napt. Rydl, 2001), piipadné
maji povahu u¢ebnich textii (Pechackova
& Véclavik, 2014), ¢asto se jedna o sondy
reportazniho charakteru do alternativni-
ho edukac¢niho prostiedi (EDUin, 2018)
nebo o jednotlivé kvalifika¢ni prace®.
Ptipadova studie nabizi fadu konkrét-
nich vyzkumnych zdméra. Jeden z nich se
tyka deskripce pojeti vyuky informaéni
gramotnosti v dal$ich typech alternativ-
nich 8kol. Dali vyzkumna4 oblast se otevi-
ra v komparativnim thlu pohledu. Pouze
ziidka se uplatiiuje komparativni hledis-
ko, tedy srovnavani takovych indikato-
ri rozdilnosti alternativnich 8kol a $kol
hlavniho vzdélavaciho proudu, jakymi
jsou kurikulum, zptsoby vyuky, uc¢ebni-
ce nebo charakteristiky uéitelt (Prtcha,
2012). Pokud se evaluaéni vyzkumy se
zahrnutim téchto parametri provadéji
(napt. v ramci mezinarodnich srovnava-
cich studii PISA nebo TIMSS zahrnuji-
cich i CR), rozdily mezi nealternativnimi
a alternativnimi $kolami se nesleduji.
MoZnym vyzkumnym z&dmeérem rozsi-

2 Jedna se o vzdélavaci program Reading and Writing for Critical Thinking (Ctenfm a psanim ke kritic-
kému mysleni), v ¢eském prostiedi znamy a etablovany pod zkratkou RWCT - vice informaci na:

http://www.kritickemysleni.cz/oprogramu.php.
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fujicim poznani aktuélniho stavu i sledo-
vani vyvoje ¢eského skolstvi ve 21. stolet,
vyplyvajicim z tematicky pojaté ptipado-
vé studie laboratorni $koly, je komparace
pojeti procesu vyuky informaéni gramot-
nosti ve 8kolach hlavnfho vzdélavaciho
proudu a ve $kolach alternativnich. Dosa-
vadni vyzkumy informaéni gramotnosti
74kt v CR véetné posledniho $etteni CSI
(CSI, 2018) neprinaseji relevantni data
o typové rtiznosti §kol se zaméfenim
na $koly mimo hlavni vzdélavaci proud.
Z hlediska zajmu o fenomén laborator-
nich 8kol se rovnéz nabizi piilezitost
k tematickému komparativnimu vyzku-
mu ve spolupréci s Mezindrodni asociaci
laboratornich $kol*.

Zaver

Realizovana vyzkumna strategie v desig-
nu piipadové studie vyustila - diky vyuzi-
ti jednotlivych metod - v nalezeni odpo-
védi na formulovanou hlavni vyzkumnou
otazku pojeti vyuky informa¢ni gramot-
nosti v laboratorni §kole ze strany ucitel
i na souvisejici ¢i rozvijejici podotazky.
Jednak bylo na pozadi informaéni spole¢-
nosti popsano edukaéni prostiedi labora-
torni $koly v zrcadle $kolnich dokumentti
a zucéastnéného pozorovani, dale bylo
prezentovano pojeti vyuky informacénich
kompetenci z hlediska ugitelt (postoje
uditell k informaéni gramotnosti a jeji
vyuce), kone¢né také byla zpiistupné-

na zprostifedkované zkuSenost uditelti
o Zacich - tedy reflexe ucitelt tykajici
se toho, jak Zaci rozvijeji své informadni
dovednosti.

S ohledem na prozatim nevelké
vyzkumné pole zasahujici z raznych
aspektti alternativni vzdélavani v Ces-
ké republice byly v zavéru diskuse
nastinény mozné vyzkumné okruhy ¢&i
zaméry, které vyplyvaji z piedloZzenych
zjisténi provedenych v ramci ptipadové
studie v laboratorni §kole. Sirsi spekt-
rum vyzkumt zacilenych na deskripci
tuzemského alternativniho vzdélavaciho
proudu je Z&douci mimo jiné s ohledem
na pfipravovanou revizi kurikularnich
dokumentti.

Provedena ptipadova studie mtize pii-
spét k diskusi o stabilité ¢i proménach
charakteru instituce $koly v kontextu
zmén, ,které probihaji v souvislosti se
stoupajicim vyznamem informaci a zna-
losti veetné dtsledkt souvisejicich spo-
le¢enskych procesti, jakymi jsou velmi
rychlé globdlni $iteni informacnich
a komunikaénich technologii a ptesun
tézisté rustu produktivity do oblasti utva-
teni, zpracovani a ptenosu informaci
(Strategie, 2015).

«

Prispévek vznikl v rdmci projektu Zvyseni
kvality vzdéldvdni Zdku, rozvoje klicovych
kompetenct, oblasti vzdéldvdni a gra-
motnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_
011/0000664 (2017-2019), financovdno
z Evropskych socidlnich fondu, fesiteli

4 Vice informaci o mezinarodni asociaci viz https://www.laboratoryschools.org/.
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projektu jsou Univerzita Karlova, Masa- v Ceskijch Budéjovicich a Technickd uni-
rykova univerzita, Jihoceskd univerzita verzita v Liberci.
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