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Abstrakt
Viyekenmii motivace k uient se anglictiné a jejiho vtabu ke studijnim vysledkdim a aspiracim u Ceskych Saks
Je mdlo. Tato studie si klade sa cil identifikovat vtah mesi drovni vykonové motivace v anglictiné a vybra-
nymi studijnimi vysledky a aspiracemi Saka. 1V ysledRy dotagnikového Setieni mesy Saky devatyeh rolniki
wdkladnich $kol (N = 324) ukazuji, $e potieba dspéiného vykonn (PUV) v angliting je pozitivnim
prediktorem a potieba vyhnuti se nedispéchu (PVIN) v anglictiné negativnim prediktorem vsech ndsledujicich
indikdtori: sndmky 3 anglictiny na vysvédient, iskant vyInamendni, budonci aspirace Sakd studovat na
gymndzin. Pro chiapee byl efekt PUV na tyto indikdtory v priméru nissi a naopak efekt PV N byl
v priméru vyssi nesg pro divky, nicméné v ramei regresni analyy se ukdsalo, Se efekty nejsou statisticky
stgnifikantni. Potvrsent téchto 3 jistént vygaduje dalst vyzkum, ktery by bral v sivabu rozdily v uéivani skal
mesd dky (napr. skre aplikaci metody ukotvujicich vinét).
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Abstract
Studies on student motivation to learn English as a foreion langnage (EFL) and its relationship to achievement
and study aspirations among Czech students are scarce. This study aims to identify the relationship between
student level of EFL. achievement motivation and their achievement and study aspirations. The results of
a survey among ninth-grade basic school students (N = 324) show that the need for achievement (INfA)
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in EFL is a positive predictor and the need to avoid failure (NtAF) is a negative predictor of their final
grade in English, of receiving a final report card with honors, and of aspiration to study at a grammar school.
The effect of NEA on all indicators was, on average, lower for boys than for girls, and the effect of NtAF
Jor boys was, on average, higher, yet the regression analysis showed that the effects were not significant.
Further research should reflect the differences in scale usage among students (e.g., by wusing the anchoring
vignette method).

Keywords
motivation, achievement, study aspirations, English as a foreign langnage, lower secondary education

Uvod

Motivace je povazovana za jeden z klicovych faktoru souvisejicich s mirou
uspesnostt pri ucent se cizimu jazyku a zejména v poslednich letech se tési
velké pozornosti vyzkumniki (Boo et al., 2015; Lamb, 2017). Studie zabyva-
jici se motivaci k uceni se cizim jazykum opakované dokladaji vztah mezi
motivaci a mirou reportovaného motivovaného chovani vztahujictho se
k uceni se danému jazyku (napr. Kong et al., 2018; Papi1, 2010) ¢1i s urovni
dovednosti respondentu v daném jazyce (napf. Khodadady & Khajavy, 2013;
Pae, 2008).

Ukazuje se také, ze motivace k ucent se cizimu jazyku se muze lisit v zavis-
lostt na mnohych charakteristikach respondentt, jako je napfiklad pohlavi
(Azarnoosh & Birjandi, 2012; Mori & Gobel, 20006), vck (Kormos & Csizér,
2008) nebo typ instituce, na které respondent studuje (You & Dornyet, 2016).

Informace o tom, jaké existuji rozdily mez1 ruznymi skupinami zakua v mife
a struktufe jejich motivace k ucent se cizim jazykum, jsou dulezité 1 pro sa-
motné pedagogy. Rada studii se v posledni dobé zaméuje na motivaci nejen
z teoretick¢ho hlediska, ale zabyva se 1 n¢kterymi praktickymi aspekty, jako
je zvysovani zakovské motivace k ucent se cizim jazykum (Boo et al., 2015;
Lamb, 2017). Dulezitou roli v tomto mohou hrat pravé pedagogové, ktefi
maji k dispozici celou fadu motivacnich strategii (Lamb, 2017), jez mohou
na zakladé poznani motivacnich potreb zaku aplikovat ve snaze adekvatné
rozvijet motivact k uceni se cizim jazykum u vsech zaku a pomoct jim do-
sahnout co nejlepsich vysledku. Pfesna identifikace rozdila v urovni motiva-
ce a jejiho vztahu k studijnim vysledkum a aspiracim u ruznych skupin zaku
je tak podstatnym ukolem pro vyzkumniky.
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Teoretickd vychodiska vyzkumu motivace k uiens se ciim jag ykim a jejich vyroy
Teoreticky vyvoj v oblastt vyzkumu motivace k ucent se cizim jazykim ma
dlouhou historit a obvykle se rozdéluje do tiietap (Boo et al., 2015; Dornyet,
2005). Od konce padesatych az do pocatku devadesatych let dvacatého
stoleti byl vyzkum motivace zalozen na socialné psychologickém pohledu
a na pract Roberta Gardnera a jeho kolegu, ktefi se zabywvali jazykovou situ-
aci mez1 anglofonni a frankofonni populaci v Kanadé (Dornyei, 2005).
Dle Gardnera tak znacna cast vysledku pri uceni se cizimu jazyku souvisela
s tzv. integrativnim motivem, tedy urcitou snahou naucit se jazyk cenéné
cizojazycné komunity s cilem umoznit komunikaci s touto skupinou (Gard-
ner et al., 1970).

Gardnerova teorie byla dominantnim modelem motivace v oblastt uc¢ent
se cizimu jazyku po vice nez 30 let (Dornyet, 2005). Dodnes pouzivanym
vyzkumnym nastrojem je Gardnerova The Attitude/Motivation Test Battery
(Gardner, 1985), ktera zahrnuje fadu skal zachycujicich ruzné aspekty ucent
se cizimu jazyku (napf. postoje k uCeni se danému cizimu jazyku, touhu ucit
se dany cizi jazyk).

V devadesatych letech dvacatého stoleti zacal vyzkum motivace Cerpat
predevsim z kognitivnich teorii z pedagogické psychologie (Dornyei, 2005).
Za klicové bylo povazovano zejména to, jak jedinec pfemysli o svych schop-
nostech, moznostech, potencialu, limitacich, ale rovnéz o ruznych aspektech
cila, o které usiluyje (Dornyet, 2005). Vyznamnou motivacni teorii, ktera by
se dala zafadit do této etapy, je tzv. sebedeterminacni teorie (Se/f-Determination
Theory; Noels et al., 2000). Tato teorie je znama predevsim pro své rozliSend
mezi intrinsickou motivaci (ucim se, protoze st uzivam samotny prubéh
uceni) a extrinsickou motivaci (neucim se kvuli uceni se samotnému, mam
néjaky jiny, vice ¢t méné externi motiv; Lamb, 2017).

Drvacaté prvni stoleti je pak charakteristické posunem zajmu vyzkumnikt
smérem ke kontextualnim a dynamickym aspektum motivace (Boo et al,
2015). Dornyet (2005) v souvislosti s timto obdobim hovofi o tzv. na proces
orientovaném pfistupu ¢t paradigmatu (process-oriented approach/paradigm).
Jak autor popisuje, motivace ma dynamickou povahu a méni se v case. Tyto
zmény lze pozorovat jak v ramct kratkych casovych useku, jako je hodina
ciziho jazyka ve skole, tak v ramct delsich casovych useku (ucent se jazyku
po dobu nékolika mésicu ¢t let). Motivace tak neni vnimana jako staticka
vlastnost, ale jako urcity dynamicky faktor, ktery se stale proménuje. Dornyet
a Ott6 (Dornyet, 2005) v tomto kontextu pfedstavilt svij procesni model
motivace k uceni se cizimu jazyku (process model of 1.2 motivation). V tomto mode-
lu je proces motivace rozdélen do nékolika casovych useku, které popisuii,
jak se uvodni pfani a touhy transformuji v cile a nasledné v operacionalizo-
vané zaméry a jak jsou tyto zaméry realizovany, coz vede (v lepsim pfipade)
k dosazeni cilu nasledovaném finalnim zhodnocenim tohoto procesu.
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V roce 2005 pak byla poprvé pfedstavena v soucasné dobé dominujici
teorie motivace k ucent se cizimu jazyku tzv. 1.2 Motivational Self Systens [L2MSS]
(Boo et al., 2015; Dornyet, 2009). Vysledky studii Dérnyetho a jeho kolegt
ukazovaly, Ze centralni ulohu v motivact k uceni se cizimu jazyku ma tzv.
integrativita (integrativeness), tedy touha naucit se cizi jazyk cenéné komunity,
abych mohl komunikovat s jejimi cleny a stal se jim vice podobny (Dornyet,
2009). Pochybnosti o vyuzitelnosti tohoto konceptu pro vysvétlovani moti-
vace k uceni se cizim jazykum (tento koncept napriklad nebylo mozné dobfe
aplikovat v takovych situacich, kdy je c1zi jazyk vyucovan ve skole a zakum
chybi primy kontakt s mluvcimi danc¢ho ciziho jazyka) vedly v kontextu tzv.
teorte moznych ja (possible selves; Markus & Nurius, 1986) k jeho reinter-
pretact. Koncept integrativity byl reinterpretovan jako specificky aspekt tzv.
idealniho ja, coz se stalo hlavnim prvkem této nové teorie (Csizér & Dornyert,
2005; Dornyet, 2009).

L2MSS ma ve své soucasné konceptualizact tf1 hlavni slozky: (1) idealn{
cizojazycné ja (Ideal 1.2 self) — tato slozka reflektuje Zadouci obraz sebe sama
jako takového uzivatele daného ciziho jazyka, jakym by se jedinec v idealnim
pripadé chtél v budoucnu stat (You et al., 2016); (2) zavazkové cizojazycné
ja (Ought-to 1.2 self) — tato slozka reflektuje vlastnosti, o kterych se jedinec
domniva, ze by mél mit, aby splnil ocekavani druhych a vyhnul se moznym
negattvnim duasledkum (Dornyei, 2009); (3) zkuSenost s ucenim se cizimu
jazyku (IL2 Learning experience) — tato slozka reflektuje motivy vazici se k uceb-
nimu prostfedi a dosavadnim zkusenostem jedince, mezt které¢ napriklad
patii vliv ucitele, kurikula, vrstevniku ¢1 pfedchozi prozitky uspéchu (Dornyert,
2009).

I pfes dominanci L2ZMSS ukazuje systematicka prehledova studie autoru
Boo et al. (2015), ze v soucasné literatufe figuruje vice teoretickych koncep-
ci mottvace a znacna Cast studii uziva koncepty vychazejici z vicero téchto
koncepci.

Studie zabyvajici se motivaci k uleni se cizim jas ykim v Ceské republice
Studium ruznych aspektt motivace v oblastt vzdélavani ma v ceské odborné
literatufe dlouhodobé zastoupeni (napf. Jedinak, 1993; Pavelkova & Frencl,
1997; Pavelkova et al., 2010; Trna, 1996). Literatury zabywvajici se motivaci
k uceni se cizim jazykim nebo pfimo anglictiné u Ceskych zaku a studentu
je vsak oprot1 té zahranicni pomalu.

Napriklad Bronec (1991) se zabyval motivaci k ucent se cizim jazykum
z teoretického hlediska a pojednava o ruznych motivech k uceni se témto
jazykum v kontextu vysokoskolského studia. Janikova (2016) se zaméfovala
na identitu jedince v kontextu cizich jazyku a jejich vyuky. Motivace ve vzta-
hu k uceni se jazykum je v ¢lanku autorky zminovana jako oblast vyuky cizich
jazyku, kde se konstrukt identity vyrazné odrazi.
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Knihova a Hronova (2015) se zabyvaly motivaci ke studiu cizitho jazyka
v kontextu organizace kurzu ciziho jazyka a volby vyukovych nastrojt
a metod. Dale Smejkalova (2016) se zamérovala na metodu simulace v c1zo-
jazycné vyuce. Na zaklad¢ dotaznikového setfeni mezi univerzitnimi studen-
ty autorka uvadi, ze vice nez 50 % studentu vykazuje silnou anebo velmi
silnou aroven motivace studovat cizi jazyk a ze metodu simulace preferuji
studenti se silnou az velmi silnou motivaci ucit se danému cizimu jazyku.

Pavlikova (2015) se ve svém prispévku zamérovala na vyuziti informacnich
a komunikacnich technologii ve vyuce odborného ciziho jazyka na vysoké
skole. Autorka na zakladé vypovedi ucastniku studie (univerzitni studenti)
shrnuje, Ze navrh ucebnich aktivit s vyuzitim webovych sluzeb je prinosny
napfiklad diky moznostem rozvoje produktivnich jazykovych dovednosti,
posileni motivace studentu ¢t rozvojt dovednosti potfebnych pro tymovou
praci. Peckova (2015) se pak zabyvala moznostmi vyuziti pfedmctu fikzivni
firma jako prostfedku osvojovani cizich jazyku. Mezi zjisténimi autorky
patri napfiklad mimo jiné to, ze zact, ktefi pouzivaji anglictinu pfi komuni-
kact se svymi1 zahranicnimi obchodnimi partnery, nevykazuji (az na stracho-
vou motivact) vyssi miru motivace ucit se cizim jazykum.

Piispévek Frydrychové Klimové a Poulové (2015) pojednava o informac-
nich a komunikacnich technologiich a o jejich vyuziti jako motivacniho
prvku pri vyuce anglického jazyka. Autorky prezentuji aktivity, v ramci kte-
rych Cesti zact zakladnich skol komunikovalt skrz internet s uciteli z Filipin,
a reportované zkusenostt slovenskych ucitelt anglictiny s implementaci
technologii do vyuky. Kozakova (2013) pak pojednava o motivacnich pohy-
bovych aktivitach ve vyuce ruského jazyka na druhém stupni zakladnich
skol a pfedstavuje soubor téchto aktivit vhodnych pro zacatecniky a mirné
pokrocilé zaky.

Kubikova a Kostelnikova (2017) se zabyvaly moznymi1 pficinami nizké
motivace nckterych zaku ke studiu némeckého jazyka na vybranych strednich
skolach v Plzenském kraji. Autorky na zakladé své vyzkumné sondy pouka-
zuji na nékteré negativni postoje k némeckému jazyku a shrnuji, ze ucitelé
v jejich vyzkumu bojuji s nizkou motivaci ke studiu tohoto jazyka. Tu pripi-
sui spise vneisim aspektum (napf. nematuritni predmét), které nemohou sami
ovlivnit. V ramci vyzkumu Frydrychové Klimové (2011) byl studentum vy-
soké skoly pfedlozen dotaznik s otazkami, jez se tykaly motivace k uceni
a strategie uceni se anglictiné. Vysledky ukazaly, ze vsichni z dotazovanych
studentu povazuyi znalost anglictiny za dulezitou pro svojt budoucnost.

Vickova (2007) se ve své knize zamérené na strategie uceni cizimu jazyku
castecné vénovala 1 zakovské motivact k ucent se cizim jazykum. Na vzorku
606 zaku brnénskych gymnazii autorka zjistila, ze 99 % celého vyzkumné-
ho souboru se uci anglicky, 70 % némecky, 19 % francouzsky a 18 % rusky.
Anglictina byla také nejcastéjt uvadénym preferovanym cizim jazykem (79 %),
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nasledovala némcina (13 %), francouzstina (3 %) a rustina (2 %). Pokud jde
o motivy pro uceni se preferovanému cizimu jazyku, uvadéls zact predevsim
budouct kariéru (75 %), povinnou maturitu z ciziho jazyka (65 %), cestovani
(64 %) anebo ze je pro né dulezité byt v daném jazyce uspésny (53 %).

V knize VIckové et al. (2014) pak autofi na vzorku 462 zaku devatych
rocniku zakladnich skol v Jthomoravském kraji zkoumali ucebni a vykono-
vou motivaci zaku v anglickém jazyce a jejich vztah k studijnim vysledkum.
Bylo zjisténo, ze zact s vyssi ucebni motivaci maji lepsi znamku z anglického
jazyka a lepsi skore v testu z anglictiny a naopak. Vysledky dale ukazaly,
ze zact s vyssi potfebou uspésného vykonu v anglictiné maji lepsi znamky
z anglického jazyka 1 lepsi vysledky v testu z angli¢tiny. Oprott tomu Zaci
s vyssi potfebou vyhnuti se neuspéchu v anglictiné maji horsi znamku
z anglictiny 1 n1z§i skore v testu. Studie VIckova (2007) a Vickova et al. (2014)
jsou vsak svym rozsahem a hloubkou analyzy spise vyjimkou a poskytuyi
zatim pouze dilci informace o urovni motivace zaku k uceni se cizim jazy-
kam/anglictiné a jejim vztahu ke studynim vysledkam.

Cil studie a vyzkumné oty

Poznatku tykajicich se motivace k uceni se anglickému jazyku u ceskych zaku
je v soucasné odborné literatufe pomérné malo. Motivace zaku k uceni se
cizim jazykum se muze liSit na zakladé jejich charakteristik, at’ uz se jedna
o pohlavi, vék ¢1 typ vzdélavaci instituce, na které jedinec studuje. Hlubsi
poznani toho, jak se motivace k uceni se anglickému jazyku lisi na zaklad¢
téchto a dalSich charakteristik u ceskych zaku, je zadouci, avsak uceleny
pfehled o téchto rozdilech v motivact chybi. Také chybi dostatecné poznatky
o tom, jaka je souvislost mezi urovni motivace k uceni se anglickému jazyku
a studynimi vysledky a aspiracemi u ruznych skupin zaku.

V této studit se snazime prispét k zaplnéni této mezery ve vyzkumu skrz
analyzu miry vykonové motivace v oblasti anglick¢ho jazyka u zaku zaklad-
nich skol ruzného pohlavi a jejtho vztahu s: (1) znamkou z anglického jazyka
na vysvedceni (indikator blizce souvisejici s vykonem v hodinach anglictiny),
(2) ziskanim ¢1 neziskanim vyznamenani na vysvédceni (indikator souviseji-
ci s obecnym vykonem v ruznych vyucovacich pfedmeétech) a (3) budoucimi
studynimi aspiracemi (1ndikator orientovany do budoucna, souvisejici s dal-
si vzdélavaci drahou zaku).

Cilem studie je tedy zjistit, jaky je vztah mezi Grovni vykonové motivace
v anglictiné a sledovanymi indikatory u chlapcu a divek z vybranych zaklad-
nich $kol v Ceské republice.
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Konkrétné st klademe tyto vyzkumné otazky:

1. Jaky je vztah mezi Grovni potfeby uspésného vykonu v anglictiné
a potreby vyhnuti se netspéchu v anglictiné a znamkou na vysvédcend
z anglického jazyka u chlapcu a divek?

2. Jaky je vztah mezt Grovni potfeby uspésného vykonu v anglictiné
a potfeby vyhnuti se neuspéchu v anglictiné a ziskanim vyznamenan{
na vysvédceni u chlapcu a divek?

3. Jaky je vztah mezi urovni potfeby uspésného vykonu v anglictiné
a potfeby vyhnuti se neuspéchu v anglictiné a budoucimi studijnimsi
aspiracemi u chlapcu a divek?

Metody

Autoft vyzkumu vyuzivaji data z rozsahlého dotaznikového a testového Set-
feni realizovaného na zakladnich skolach (v 9. rocnicich) z Jthomoravského
kraje v letech 2013 az 2014 (VIckova et al., 2014).

Vijzkumny vorek

Skoly byly ve vyzkumném $etfeni vybrany nihodné na zakladé seznamu
zakladnich skol s aplnym druhym stupném v Jthomoravském kraji. V danych
skolach pak byly zahrnuty vsechny tfidy na Grovni devatého rocniku a vsich-
n1 zaci v danych tfidach, resp. jazykovych skupinach. Z puvodné oslovenych
26 skol se jich vyzkumu zacastnilo 16 (25 tfid, celkem 462 zaku). Pro ucely této
studie bylo z celkového vzorku zahrnuto 324 zaku (172 divek, 152 chlapcu),
ktefi v dotazniku uvedli veskeré udaje uzité pro ucely dalsi analyzy.

Metody sbéru dat a vyZkumné ndstroje

Dotaznik vykonové motivace
Vykonova motivace zakua byla méfena dotaznikem vykonové motivace MV
— 6 7 (Hrabal & Pavelkové, 2010). Znéni polozek pavodniho dotazniku bylo
mirné upraveno tak, aby odpovidalo situaci ve vyuce anglického jazyka (kon-
krétni znéni upravenych polozek dotazniku muze Ctenar nalézt v Priloze).
V nami pouzitém dotazniku je PUV méfena pomoci 7 polozek (napt. Ve vjuce
anglictiny se hldsim: (a) vidycky, kdyF je to moiné; (b) casto; (c) nékdy; (d) mdlokdy;
(¢) témér nikdy) a PVN téz pomoci 7 polozek (napt. Kdy mam byt v anglicting
skouseny, mdm strach: (a) témérvidy; (b) vétsinon; () nékdy; (d) mdlokdy; () témér nikay).
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Tabulka 1
Zikladni deskriptivni sidaje pro sebehodnoceni vykonovych potreb respondentsi

Skilové kategorie (%)

Polozky dotazniku 1 2 3 4 5

PUV1 (vynikajici Zak) 2,5 7,7 32,1 36,7 21,0
PUV2 (dobré znamky) 0,9 3,7 37,7 37,0 20,7
PUV3 (soustfedéni pfi ucent) 2.8 9,9 38,0 36,7 12,7
PUV4 (peclivost pri uceni) 2,2 14,2 54,3 25,3 4,0
PUV5 (hlafeni se ve viuce) 11,1 225 36,7 225 7,1

PUV6 (znamkovani z pfedmétu) 5,6 13,9 51,9 25,0 3,7
PUV7 (zkous$eni prinerozhodné znamce) 9,3 8,3 19,1 235 39,8
PVNS (strach ze zkouseni) 15,1 17,9 19,4 23.8 23.8
PVNO (strach z predmétu) 31,5 33,3 22.5 8,6 4,0
PVNI10 (psani pisemky) 20,4 37,3 24,7 9,3 8,3
PVNI11 (zkousenti pfi nizkych znalostech) 10,8 26,9 27,2 21,6 13,6
PVN12 (strach pfi cesté do skoly) 49.1 235 14,8 8,6 4,0
PVN13 (strach ze Spatnych znamek) 15,7 21,0 34,6 15,7 13,0
PVN14 (o¢ekavana znamka z pisemky) 9,9 20,7 27,8 231 18,5
Indexy vykonové motivace Pramér SD Min Max N

iPUV — cely soubor 3,39 0,63 1,43 4,86 324
iPUV — chlapci 3,33 0,62 1,43 4,86 152
iPUV — divky 3,45 0,64 1,43 4,86 172
iPVN — cely soubor 2,71 0,90 1,00 4,71 324
iPVN — chlapci 2,51 0,89 1,00 4,57 152
iPVN — divky 2,89 0,88 1,00 4,71 172

Pozn.: PUV = potieba tspéiného vikonu, PVN = potfeba vyhnuti se netspéchu, iPUV =
index potfeby uspésného vykonu v anglic¢ting, iPVN = index potfeby vyhnuti se neuspéchu
v angli¢ting, SD = smérodatna odchylka. Znéni konkrétnich dotaznikovych poloZek (PUV1
a2 PVN14) je k dispozici v Pfiloze. Skalové kategorie (a) odpovidaji hodnoté 5 v tabulce
(vyssi mira dané vykonové potreby) a skalové kategorie () odpovidaji hodnoté 1 v tabulce
(nizsi mira dané vykonové potteby).

Polozky dotazniku jsou vybaveny 5 bodovymi hodnoticimi skalami. Odpove-
di zaku byly pro ucely analyzy kodovany tak, ze skalové kategorie (a) odpo-
vidaly hodnoté 5 (vyssi mira dané vykonové potieby) a skalové kategorie
(e) odpovidaly hodnoté 1 (n1z$i mira dané vykonové potteby). Pro kazdého
zéka poéitame index iPUV (pro potiebu tspéiného vykonu v angli¢ting)
a index iPVN (pro potrebu vyhnuti se neuspéchu v anglic¢tiné) jako prumeér



MOTIVACE K UCENT{ SE ANGLICTINE VE VZTAHU KE ZNAMKAM ... 37

jeho odpovédi na 5 bodovych skalach na dané dotaznikové polozky. Indexy
mohou nabyvat hodnot 1 az 5, vyssi hodnoty odpovidaji vyssim hodnotam
potfeby uspésného vykonu a potfeby vyhnuti se neuspéchu v anglicting.
Zakladni deskriptivni tdaje pro sebehodnoceni vykonovych potfeb respon-
dentu muze Ctenafr nalézt v tabulce 1.

Vybrané studijni vysledky, studijni aspirace a pohlavi zaku
Mezi sledovanymi indikatory byla zaky reportovana znamka z anglického
jazyka na poslednim vysvédceni. Puvodni hodnoty reprezentujici znamky
(1, 2, 3, 4, 5), které zaci udavali v ramci dotazniku, byly pro ucely analyzy
prekodovany jako dummy proménna sndmka 3 AJ — 7, kde hodnota 1 zname-
na, ze zak mél na vysvédceni z anglictinu jednicku, hodnota 0 pak znamena,
ze zak m¢l nékterou ze zbyvajicich znamek (2, 3, 4, 5).

V ramci dotazniku zaci dale reportovali (ano/ne), zdali méli na poslednim
vysvédcéeni vyznamenani. Pro ucely analyzy tedy uzivame proménnou ryzna-
mendn, kde hodnota 1 znamena, ze zak mél vyznamenani, hodnota 0 pak
znamena, ze zak vyznamenani nemeél.

Tabulka 2
Zikladni sidaje pro vybrané studijni vysledky, studijni aspirace a poblavi Zdkii
Hodnoty

Proménna 0 1
Znimkaz A] — 1 210 (64,8) 114 (35,2)
Vyznamenani 194 (59,9) 130 (40,1)
Po ZS — gymnézium 251 (77,5) 73 (22,5)
Pohlavi — mu 172 (53,1) 152 (46,9)

Pozn.: Hodnoty v zavorkach znaci relativni ¢etnost v procentech.

Zaci méli v ramei dotazniku rovnéZ uvést, zdali by po zékladni §kole chtéli
jit (@) na gymnazium, (b) na stfedni odbornou skolu, (c) na ucilisté ¢1 (d) do
prace. Pro tcely nadi analyzy jsme opét vytvofili dummy proménnou po ZS
— gymndzium, kde hodnota 1 znamena, ze zak chce jit po konct zakladni Sko-
ly na gymnazium, hodnota 0 pak znamena, ze zak chce jit na stfedni odbor-
nou skolu, ucilisté, anebo do prace.

7 charakteristik zaku pak pracujeme s proménnou pohlavi — mu, kde
hodnota 1 oznacuje zaka (chlapce), hodnota 0 zakyn1 (divku). Zakladni uda-
je pro tyto proménné jsou prezentovany v tabulce 2.
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Analyza dat

Data byla analyzovana pomoci softwaru R. Modely logistické regrese byly
pocitany pomoci funkce g/ se specifikaci probit. Vysvétlovanymi proménny-
mi v téchto modelech jsou postupné =udmka = AJ — 1, vyznamendni a po Z.5 —
gymndzinm. Nysvétlujici proménné jsou iPUV, iPVN a pohlavi — muzt Model 1
pro kazdou z vysvétlovanych proménnych obsahuje pouze tyto tf1 vysveét-
lujici proménné bez analyzy vzajemnych interakci, model 2 pak zahrnuje
i interakce mezi iPUV a poblavi — muf a dale mezi iPVN a poblavi — mu
Na zakladé modelu 2 pro kazdou z vysvétlovanych proménnych pak byla dale
odhadnuta pravdépodobnost (uvadéna v %), s jakou zak s danymi1 prumeér-
nymi hodnotami potfeby uspésného vykonu a potreby vyhnuti se neuspéchu
v anglictin¢ dosahne dané znamky z anglictiny, vyznamenani ¢1 ma danou
studijni aspiract. Tyto pravdépodobnostt jsou prezentovany zvlast’ pro divky
a zvlast’ pro chlapce.

Vysledky

Vysledky logistické regresni analyzy potvrzuji existenct signifikantniho vzta-
hu mezi slozkami vykonové motivace v anglickém jazyce a vybranymi studij-
nimi vysledky a aspiracemi' zaka (tabulka 3). V pfipadé znamky na vysvéd-
ceni z anglického jazyka (model 1) vidime, ze iPUV je signifikantnim pozi-
tivnim prediktorem (zact s vyssi urovni potreby uspésného vykonu v anglic-
tiné maji vyssi pravdépodobnost ziskat jednicku) a iPVN je signifikantnim
negativnim prediktorem (zact s nizsi arovni potreby vyhnuti se neuspéchu

V ramci statistického vyhodnocenti jsme provedli regresni analyzu, ve které byla pro-
ménna pro studijni aspirace zaku zahrnuta v puvodni podobé (1 = prace, 2 = ucilisté,
3 = stredni odborna skola, 4 = gymnazium). V tomto modelu byly vSechny koeficien-
ty pro vysvétlujici proménné signifikantni a se stejnou polaritou jako v ramci logistic-
ké regrese prezentované v clanku (iPUV kladny, iPVN a pohlavi — mus ziporné). Taktés,
jsme provedli regresi, v ramci které byly porovnany dvé skupiny: (1) Zaci uvadéjici
aspiract studovat na gymnaziu nebo stfedni odborné skole a (2) zaci uvadéjici aspiraci
studovat na odborném ucilisti nebo s ambici nastoupit do prace. V tomto modelu byl
efekt potfeby vyhnuti se neaspéchu vyrazné mensi, nicméné na hladiné vyznamnosti
10 % stale signifikantni. Potreba uspésného vykonu v anglictiné, potfeba vyhnuti se
neuspéchu v angli¢tiné a pohlavi tedy hraji signifikantni roli v ambici jit po zakladni
skole alespon na stfedni odbornou skolu, nicméné potfeba vyhnuti se neuspéchu ma
vécneé slabsi efekt nez v pripadé, kdy porovnavame ambici studovat na gymnaziu oproti
ambici studovat na stredni odborné skole, odborném ucilisti nebo jit do prace.
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v anglictiné maji vyssi pravdépodobnost ziskat jednicku). Efekt pro pohlavi
— muje zde také signifikantni a negativni — jednicku na vysvédceni tedy majt
vyssi pravdépodobnost ziskat divky.

Po zatazeni interakci ({ndmka 3 AJ — 1, model 2) mezi pohlavim a jednot-
livymi potfebami ztstavaji iPUV aiPVN signifikantnimi prediktory znamky
v anglickém jazyce. Efekt pro jednotlivé interakce je pak statisticky nesig-
nifikantni, nicméné regresni koeficienty jsou relattvné vysoké (f = —0,392,
= 0,176 pro pohlavi — mut < iPUV; f = —0,251, p = 0,205 pro pohlavi — mu
X 1PVN). Pozitivni efekt potfeby uspésného vykonu v anglictiné na znamku
z anglictiny je v prumcru nizsi pro chlapce nez pro divky. Naopak negativni
efekt potreby vyhnuti se netspéchu v anglictiné na znamku z angli¢tiny je
pro chlapce v pruméru vyssi. Vysledky tedy naznacuji existenci rozdila ve
vztahu mezt jednotlivymi slozkami vykonové motivace v oblastt anglického
jazyka a vysledky zaku v anglickém jazyce pro chlapce a divky.

Tabulka 3

Regresni koeficienty pro ndmbkn 3 anglictiny, Jiskdni vyznamendni na vysvédieni a aspiraci
Studovat na gymndzin jako vysvétlované proménné a vykonovoun motivaci a pohlavi ik jako
vysvétlujic proménné

Znamkaz AJ —1 Vyznamenani Po 78 — gymnazium
Model 1 Model 2 Model 1 Model 2 Model 1 Model 2
Intercept =1,723%% | =2 851F** | —1569**F | —2,566** -0,916 —1,649*
(0,588) (0,8601) (0,558) (0,790) (0,612) (0,810)
iPUV 0,827+ | 1,047+ | 0,694%** | 0,850*** 0,387+ 0,513**
(0,142) (0,204) (0,132) (0,181) (0,139) (0,181)
1PVN —0,503F*% | —0,378%* | —0,282** =0,124 | —0,335%¢* | —0,2321
(0,097) (0,130) (0,089) (0,121) (0,100) (0,124)
Pohlavi — muz —0,426%* 1,538 —0,682** 1,117 —0,7441** 0,910
(0,165) (1,153) (0,158) (1,094) (0,177) (1,193)
Pohlavi — muz
< PUV -0,392 -0,269 —0,285
(0,290) (0,269) (0,287)
Pohlavi — muz
« IPVN -0,251 -0,336" -0,273
(0,199) (0,185) (0,217)
R 0,193 0,202 0,148 0,157 0,115 0,121

Pozn.: Hodnoty v zavorkach jsou standardni chyby. Hodnoty R* odpovidaji McFaddenovu R*.
R p < 0,001 %% p< 0,01, p < 0,05, T p < 0,10.
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Pravdépodobnostt ziskani jednicky na vysvédceni pri danych prumérnych
hodnotach iPUV a iPVN jsou prezentovany v tabulce 4, v niZ jsou prezen-
tovany vysledky pouze pro prumérné hodnoty 2 az 4 obou indexu, coz jsou
hodnoty blizké pruimérnym hodnotam v nasem vyzkumném souboru
(viz deskriptivni udaje pro oba indexy v tabulce 1). Z vysledku vidime,
ze existuji rozdily v pravdépodobnostech pro divky a chlapce. Napriklad
v fadku 4 (PUV = 3, iPVN = 2) ve sloupci zzdmka = A] — 1 je pravdépodob-
nost ziskat jednicku vyssi pro divky (32,1 %) nez pro chlapce (28,7 %).

Pokud jde o vyznamenani na poslednim vysvédceni, vidime, ze vysledky
logistické regrese poskytuji podobné vysledky jako v pfipadé znamky na
vysvedceni z anglického jazyka. Model 1 ukazuje, ze potfeba tspésného
vykonu je pozitivnim a signifikantnim prediktorem (Zaci s vyssi hodnotou
iPUV maji vys$si pravdépodobnost ziskat vyznamenani) a potieba vyhnuti
se neuspéchu je signifikantnim negattvnim prediktorem pro vyznamenani
(zact s vyssi hodnotou 1PVN maji nizsi pravdépodobnost ziskat vyznamena-
ni). Podobn¢ jako v pripadé znamky z anglictiny, 1 zde maji chlapct signifi-
kantné nizsi pravdépodobnost ziskani vyznamenani.

Po pridani interakci mezt pohlavim zaku a vykonovymi potfebami do
regresniho modelu (vyznamendnz, model 2) vidime, 7e zatimco iPUV zistava
signifikantnim prediktorem vyznamenani, hodnota pro koeficient iPVN se
zredukuje a stava se nesignifikantni. Efekty pro interakce jsou relativné vy-
soké (8= —0,269, p = 0,318 pro pohiavi — muz < iPUV; f = —0,336, p < 0,10
pro poblavi — muf X 1PVN) a interakce mezi pohlavim a potrebou vyhnuti se
neuspéchu je signifikantni na hladiné vyznamnosti 10 %. Tyto vysledky opct
ukazuji na komplexnéjsi strukturu vztahu mezi motivacnimi potfebami
a studynimi vysledky mezi chlapci a divkami, kdy je pozitivni efekt potfeby
uspesného vykonu v anglictiné pro chlapce nizsi a negativni efekt potfeby
vyhnuti se neaspéchu v anglictiné naopak vyssi.

Pohled na tabulku pravdépodobnosti (tabulka 4, sloupec vyznamendn?) pak
opét ilustruje rozdily v pravdépodobnostech mezi chlapci a divkami, kdy
napiiklad v fadku 5 (PUV = 3, iPVN = 3) maji vyssi pravdépodobnost zis-
kat vyznamenani divky (34,9 %) oproti chlapcum (13,9 %).

Vysledky logistické regresni analyzy pro aspirace zaku po zakladni skole
(model 1) ukazuji, ze jak iPUV, tak iPVN jsou signifikantnimi prediktory
studijnich aspiraci zaku. Vyssi hodnota potreby uspeésného vykonu v anglic-
tiné tak zvysuje pravdépodobnost, ze dany zak bude aspirovat na studium
na gymnaziu, a vyssi hodnota potfeby vyhnuti se netspéchu v anglictiné
tuto pravdépodobnost snizuje. Efekt pohlavi je negativni a signifikantni,
chlapci tedy maji nizsi pravdépodobnost, ze budou aspirovat na studium
na gymnaziu.
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Po pfidani interakei pohlavi a vykonovych potreb v anglictiné do regres-
niho modelu (po ZS — gymndzium, model 2) vidime, Ze jak iPUV, tak i iPVN
zustavaji (ackoliv iIPVN pouze na hladiné vyznamnosti 10 %) signifikantni-
mi prediktory aspirace studovat na gymnaziu a dale Ze ani jedna z interakei
nedosahuje signifikance (8 = —0,285, p = 0,321 pro pohlavi — mu x iPUV;
g = —0,273, p = 0,209 pro pohlavi — mu X 1IPVN). Regresni koeficienty pro
tyto interakce vsak odpovidaji tém, které byly nalezeny u pfedchozich vysvét-
lovanych proménnych, a naznacuji, ze pozitivni efekt potfeby uspésného
vykonu v anglictiné je pro chlapce nizsi a naopak negativni efekt potreby
vyhnuti se neuspechu v anglictiné je pro chlapce vyssi. Tato struktura vza-
jemnych vztaht mezi vykonovou motivaci v anglictiné a vybranymi studij-
nimi1 vysledky a studijnimi aspiracemi zaku pr1 zohlednéni jejich pohlavi je
tak stejna napfric vsemi sledovanymi indikatory.

Tabulka 4

Pravdépodobnosti pro 3ndmbku 3 anglictiny, 3iskdni vyznamendni na vysvédieni a aspiraci studo-
vat na g ymnazin pri damjch priimérnych hodnotdch potreby rispésného vykonu a potreby vyhnuti
se nenspéchn

Znamkaz AJ -1 Vyznamenani Po Zé—gymnézium

iPUV | iPVN | Muz | Zena | Muz | Zena | MuZ | Zena
1 2 2 11,2 6,5 11,4 13,3 9,8 13,9
2 2 3 3,2 29 4,8 10,8 3,6 9,4
3 2 4 0,7 1,2 1,7 8,7 1,1 6,0
4 3 2 28,7 32,1 26,6 39,6 14,4 28,3
5 3 3 11,7 19,9 13,9 34,9 5,8 21,0
6 3 4 34 11,1 6,1 30,5 1,9 14,9
7 4 2 53,7 71,9 48,3 72,1 20,2 47,6
8 4 3 29,5 58,0 30,8 67,8 9,0 38,5
9 4 4 12,2 431 16,8 63,3 3,2 30,0

Pozn.: Hodnoty ve sloupcich iPUV a iPVN reprezentuji pramérné hodnoty danych moti-
vacnich potfeb. Uvadéné simulované pravdépodobnosti na zakladé modelu 2 pro jednotlivé
proménné jsou v procentech.

Pokud jde o pravdépodobnosti aspirace na studium na gymnaziu pii danych
pramérnych hodnotich iPUV aiPVN (tabulka 4, sloupec po ZS — g ymndzinm),
rozdily mezt divkami1 a chlapct mohou byt ilustrovany napriklad v radku 4
(PUV = 3, iPVN = 2), kdy maji vy$$i pravdépodobnost této aspirace divky
(28,3 %) oprotit chlapcum (14,4 %).
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Celkova sila modelu je nejvétsi pro indikator blizce souvisejici s vykonem
v hodinach anglictiny (znamka na vysvédceni z anglick¢ho jazyka), o néco
mensi pro indikator souvisejici s obecnym vykonem v ruznych vyucovacich
pfedmctech (ziskani vyznamenani na vysvedcent) a nejmensi pro indikator,
ktery je orientovan do budoucna a souvisi s dalsi vzdélavaci drahou zaku
(studijni aspirace zaku po zakladni skole).

Diskuze

Vysledky nasi analyzy ukazaly, ze existuje vztah mezi reportovanou motivaci
k uceni se anglictiné a znamkou na vysvédceni z anglictiny, coz je v souladu
s predchazejici literaturou (napf. Khodadady & Khajavy, 2013; Pae, 2008).
Dale jsme vsak také nalezli, Ze potfeba uspésného vykonu v anglictiné je
pozitivnim prediktorem a potfeba vyhnuti se neuspéchu v anglicting
negativnim prediktorem 1 dalsich indikatort na stran¢ zaku, které se primo
nevazou na anglicky jazyk jako takovy — ziskani vyznamenani na vysvédcent
a aspirace pokracovat ve studiu na gymnaziu.

Moznym vysvétlenim téchto zjisténi je, ze nami upravené polozky sme-
fujici na vykonovou motivaci zaku v oblasti anglictiny zachycuyi obecné;si
dimenzi této motivace, popfipadé ze nami zachycovana uroven vykonové
motivace v anglictiné s touto obecnéjsi dimenzi motivace souvisi. Je tedy
mozné, ze zak, ktery reportuje, ze se ve vyuce anglictiny hlasi vzdycky, kdyz
je to mozné, je obecné motivovany a snazivy zak, jenz se casto hlasi1 v jinych
pfedmétech. To pak muze vést k celkové vyssi uspésnosti takového zaka,
ktera se odrazi v jeho vysvedceni a studynich aspiracich.

Vykonova motivace je zpravidla zkoumana bez pfimé navaznosti na nckte-
rou obsahovou oblast (napf. skolni pfedmét) a ucelenych poznatku z domé-
nove specifickych aplikaci je zatim spise poskrovnu (Sparfeldt & Rost, 2011).
Dosavadni literatura naznacuje, ze doménove orientované nastroje vykonové
motivace zaku lépe predikuji doménove specifické indikatory vykonu nez
obecné orientované nastroje (pro diskuzt viz napt. Michel et al., 2020).

Nase analyza interakci mezi pohlavim zaku a vykonovymi potrebami
v anglictin¢ ukazala komplexné;si strukturu ve vztazich mezi vykonovou
motivaci v anglictin¢ a vybranymi studynimi vysledky a aspiracemi pro
chlapce a divky. Pro chlapce byl pozitivni efekt potfeby uspésného vykonu
v anglictiné na tyto ukazatele n1zst nez pro divky a naopak negativni efekt
potreby vyhnuti se neuspéchu v anglictiné vyssi. Ackoliv tak interakce
obvykle nedosahovaly v regresnich modelech statistické signifikance, velikost
koefictentu byla v pruméru vysoka.

Pavelkova (2005) poskytuje prehled dosavadnich vyzkumnych zjistént
identifikujicich rozdily v riznych typech motivace u eskych zaku. Tato pfed-
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chozi Setfeni jednak ukazuji na dulezitost vykonové motivace jako pohnutky
k uceni u zaku, ale rovnéz naznacuyi, ze tuto motivact uvadéji Castéjt dévcata.
U divek se castéjt objevovaly pohnutky spadajici pravé do vykonové motiva-
ce (napf. dobry pocit, kdyz se néco naucim; snaha pfekonavat sam sebe;
skolni ukoly beru jako vyzvu). U pohnutky obavy z netspéchu pak budto
nebyl nalezen rozdil mezi divkami a chlapci, nebo tuto pohnutku uvadély
Castéji divky. Meece et al. (2006) se ve své prehledové studii zaméfuyi na
rozdily ve vykonové motivaci mezi zaky ruzného pohlavi. Dosavadni vyzkum,
vychazejici z ruznych teoretickych proudu, ukazuje prevazné na rozdily
v pfesvédcenich a hodnotach vazicich se k vykonové oblasti mezit chlapci a
divkami. Autof1 téchto vyzkumu pak poukazuji na to, ze tyto rozdily jsou
casto doménové specifické a ze zatimco chlapct mivaji pozitivni vykonova
presvédceni v oblasti matematiky, prirodnich véd (science) a sportu, divky
v tomto ohledu dopadaji Iépe v oblasti jazyku a Cteni.

Nase vysledky tak prispivaji k poznani genderovych rozdilu ve slozkach
vykonové motivace prave ve specifické oblasti jazyku (anglictiny). Divky
mohou byt v této oblasti vyraznéjt vykonoveé zaméfené a potfeba uspésného
vykonu v anglictiné tak pro né muze byt silnéjsim prediktorem studijnich
vysledku a aspiraci. Naopak potfeba vyhnuti se neuspéchu v anglictiné
muze byt silnéjsim prediktorem studynich vysledku a aspiraci pro chlapce.
Potvrzeni nami nalezené struktury vztahu vSak vyzaduje dalsi vyzkum, jenz
by v budoucnu mohl zahrnout 1 dalsi charakteristiky zaku, které se mohou
vztahovat k Grovni a struktufe jejich motivace k uceni se cizim jazykam.

Dalsi badani by rovnéz mélo vzit v tvahu metodologické limitace pfi
porovnavani ruznych skupin zaka. V nasem vyzkumu byl vyuzit sebehodno-
tici dotaznik s polozkami vybavenymi hodnoticimi skalami. V literatufe se
vsak objevuyi pochybnosti o porovnatelnosti takto ziskanych dat z duvodu
rozdilu v uzivani skal mezi ruznymi skupinami respondentt (napt. Vonikova,
2017). Dva respondentt se stejnou objekttvni urovni motivace mohou pri
odpovidani na dotaznikovou polozku zamérenou na jejich motivaci, napf.
Pri uceni anglictiné jsem: a) hodné pellivy; b) dost peclivy; o) stredné pellivy; d) mdalo pec-
livy; e) vatbec nejsem peclivy, zvolit rozdilné skalové kategorie — jeden hodné peclivy
a druhy dost peclivy. Tyto rozdily pak mohou zkreslit vysledky, které na zakla-
dé téchto dat obdrzime, a vést vyzkumniky k mylnym zavérum o objektivni
urovni motivace u ruznych (skupin) respondentt. He a Van de Vyver (2016)
pfiporovnavani urovné motivace k uCeni se matematice mezi zaky z ruznych
zemina zaklade dat ze studie Programme for International Student Assessment (PISA)
z roku 2012 dokonce nalézaji anomalni negativni korelact mezt trovni
motivace a skolnimi vysledky zaku (zemé s nizsi prumérnou urovni motivace
maji prumerné lepsi vysledky v matematickém testu) a hovori o tzv. motivacné-
vykonovém paradoxu, ktery muze byt pfipsan prave rozdilum v uzivani skal
pfi reportovani vlastni motivace u zaku z ruznych zemi.
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Pro identifikaci téchto rozdilu a nasledné ocisténi sebehodnocent respon-
dentu o tyto rozdily byly v literatufe navrzeny ruzné metodologické ptistupy
(Vonkova, 2017). Jednim ze slibnych pfistupu se jevi byt metoda ukotvujicich
vinet (King et al., 2004). Ta je zalozena na principu, kdy respondentt nejen
hodnoti sam1 sebe v ramci sebehodnoticich otazek k danému konceptu, ale
hodnoti téz sadu ukotvujicich vinét — kratkych pribéhu popisujicich hypote-
tické osoby s danou trovni cilového konceptu. Pfikladem ukotvujici vinéty
z oblasti motivace, které byly pouzity ve vyzkumném setfeni PISA 2015
v zakovském dotazniku (Ceska $kolni inspekce, 2017), je: Precti si charakieris-
1Ry ndsledujicich 177 Zaka. Nakolik nesoublasis nebo soublasis na Jakladé téchto infor-
mact s twrenim, e je Zdk motivovany? Kdys Franta naragi na problém, snadno se
v3ddvd, a tasto neni pripraven na hodiny. Franta je motivovany. 1) rozhodné nesoublasimy
2) nesoublasim; 3) soublasim; 4) roZhodné soublasin.

Vzhledem k tomu, ze vSichni respondenti hodnoti stejné ukotvujici vinéty,
mohou byt rozdily v jejich hodnocent interpretovany jako rozdily v tom, jak
uzivaji skalu. Pomoci této informace je pak mozné ,,ocistit™ jejich sebehod-
noceni s cilem ziskat lépe porovnatelné vysledky. Metoda poskytuje v peda-
gogickém vyzkumu slibné vysledky a byla uspésné aplikovana napriklad ve
vyzkumu skolniho necestného chovani zaku (Vonkova et al., 2017) ¢1 urovné
ucitelova fizeni tridy (Vonkova et al., 2018; pro prehled aplikaci viz Vonkova
et al., 2016). Pro budouci vyzkum zakovské motivace k uceni se anglickému
jazyku doporucujeme aplikovat metodu ukotvujicich vinét s cilem zjistit,
zdali v této oblasti existuyi systematické rozdily v uzivani skal mezi raznymi
skupinami respondentt a nakolik mohou tyto rozdily zkreslit vysledky.

Zavér

Cilem studie bylo zjstit, jaky je vztah mez1 Grovni vykonové motivace
v anglictiné a vybranymi studijnimi vysledky a aspiracemi u chlapct a divek
z vybranych zakladnich skol v Jthomoravském kraji. Nase analyza ukazala,
ze existuje vztah mezi vykonovou motivaci v anglickém jazyce a témito
indikatory. Potfeba uspésného vykonu v anglictiné je pozitivnim a signifi-
kantnim prediktorem vsech tf{ sledovanych proménnych (znamka z anglic-
tiny na vysvédceni, ziskani vyznamenani na vysvédceni, budouci aspirace
studovat na gymnaziu), zatimco potfeba vyhnuti se netspéchu je u vsech
téchto proménnych signifikantnim negattvnim prediktorem. Blizsi analyza
téchto vztahu dle pohlavi zaku naznacuje, ze pro chlapce je pozitivni efekt
potfeby tspésného vykonu v anglictiné na vybrané studijni vysledky a aspi-
race nizsi nez pro divky a naopak negativni efekt potfeby vyhnuti se nedspé-
chu v anglictiné na tyto ukazatele vyssi. Potvtrzeni tohoto zjisténi vSak vyza-
duje dalsi vyzkum.
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Budouci vyzkum by se mél zameérit na dalsi charakteristiky zaku, jako je
soctoekonomicky status, etnicita aj. Je mozné, ze mira motivace k uceni se
anglicting je u téchto skupin zaku odlisna, stejné tak jako uloha jednotlivych
slozek motivace ve vztahu k jejich studynim vysledkum a aspiracim, podobné
jako to naznacuje nase analyza v pfipadé pohlavi zaku. Dale by bylo vhodné
vyzkum rozsirit na zaky viceletych gymnazii a zahrnout také zaky jak z verej-
nych, tak 1 soukromych skol. V neposledni radé¢ by pak dalsi vyzkum mél, jak
j1z bylo diskutovano vyse, reflektovat mozné rozdily v uzivani skal mezi raz-
nymi skupinami respondentu a zaradit ne¢které z metodologickych ptistupu,
které umoznuji tyto rozdily identifikovat a ocistit tak zakovo sebehodnocenti.
Pro tento tcel se zda byt vhodna zejména metoda ukotvujicich vinét.
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niztstho sekunddrniho stupné (20-054848S). Autort dekuji za podporu.

Literatura

Azarnoosh, M., & Birjandi, P. (2012). Junior high school students’ L2 motivational self system:
Any gender differences. World Applied Sciences Journal, 20(4), 577-584. https://dot.org/10.5829/
idostwas).2012.20.04.2732

Boo, Z., Dérnyet, Z., & Ryan, S. (2015). L2 motivation research 2005—-2014: Understanding
apublication surge and a changing landscape. System, 55, 145—-157. https://doi.org/10.1016/j.
system.2015.10.006

Bronec, J. (1991). Mottvace ve vyuce cizich jazyka. Sbornik praci Filozofické fakulty brnénské
university, 40(A39), 83-91.

Csizér, K., & Dornyet, Z. (2005). The internal structure of language learning motivation and
its relationship with language choice and learning effort. The Modern Language Jonrnal, §9(1),
19-36. https://doi.org/10.1111/5.0026-7902.2005.00263.x

Cesk4 $kolni inspekce. (2017, 12. Cerven). Ceskd §kolni inspekce verejiiuje narodni a meindrodni
databdsi Setieni PIS A 2015, https://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/PISA /
Datove-soubory-a-dotazniky/Ceska-skolni-inspekce-zverejnuje-narodni-a-mezinar

Dornyet, Z. (2005). The psychology of the langnage learner: Individual differences in second langnage
acquisition. Lawrence Erlbaum.

Dornyet, Z. (2009). The L2 Motivational Self System. In Z. Dérnyet & E. Ushioda (Eds.),
Motivation, language identity and the L2 self (s. 9—42). Multilingual Matters.

Frydrychova Klimova, B. (2011). Motivation for learning English at a university level. Procedia
Social and Behavioral Sciences, 15, 2599-2603. https://dot.org/10.1016/j.sbspro.2011.04.153

Frydrychova Klimova, B., & Poulova, P. (2015). The role of ICT in raising student’s motivation

to learn English as a foreign language: Two case studies. In A. Jefferies & M. Cubric (Eds.),
Proceedings of the 14th European Conference on e-Learning (s. 293—298). University of Hertfordshire.


file:///nalosti
https://doi.org/10.5829/
https://doi.org/10.1016/
https://doi.Org/10.llll/j.0026-7902.2005.00263.x
https://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/PISA/
https://doi.Org/10.1016/j.sbspro.2011.04.153

46 ONDRE] PAPAJOANU, HANA VONKOVA, KATERINA VLCKOVA

Gardner, R. C. (1985). The Attitude/ Motivation Test Battery: Technical report. University of Western
Ontario. http://publish.uwo.ca/~gardner/docs/AMTBmanual.pdf

Gardner, R. C., Smythe, P. C., Clément, R., & Gliksman, L. (1976). Second-language learning:
A social psychological perspective. Canadian Modern Language Review, 32(3),198-213. https://
dot.org/10.3138/cmlr.32.3.198

He, J., & van de Vijver, F. J. R. (2016). The motivation-achievement paradox in international
educational achievement tests: Toward a better understanding, In R. B. King & A. B. L.
Bernardo (Eds.), The psychology of Asian learners: A festschrift in honor of David Watkins
(s. 253-268). Springer Science. https://doi.org/10.1007/978-981-287-576-1_16

Hrabal, V., & Pavelkova, I. (2010). Jaky jsem ucitel. Portal.

Jantkova, V. (2016). Uceni a vyucovani cizich jazyku a identita. Pedagogickd orientace, 26(1),
24-50. https://dot.org/10.5817/PedOr2016-1-24

Jedinak, D. (1993). Smerom k motivacii studia matematiky. Pedagogickd orientace, 5—9(3), 59—69.

Khodadady, E., & Khajavy, G. H. (2013). Exploring the role of anxiety and motivation in
foreign language achievement: A structural equation modeling approach. Porta Lingunarum,
20, 269-286. https://doi.org/10.30827/Digibug.20240

King, G., Murray, C., Salomon, J., & Tandon, A. (2004). Enhancing the validity and cross-
cultural comparability of measurement in survey research. American Political Science Review,
98(1), 191-207. https://dot.org/10.1017/S000305540400108X

Knihova, L., & Hronové, S. (2015). Motivace ke studiu ciziho jazyka a vyuka anglictiny pro
specifické ucely v terciarnim vzdélavani. In Shornik prispévkii 5 mesindrodni védecké konference
Evropské pedagogické forum 2015: Prinosy, vyvy, ocekdvdni (s. 55—64). Magnanimitas.

Kong, J. H,, Han, J. E.,, Kim, S., Park, H., Kim, Y. S., & Park, H. (2018). L2 Motivational
Self System, international posture and competitiveness of Korean CTL and LCTL college
learners: A structural equation modeling approach. System, 72, 178-189. https://dot.
0rg/10.1016/j.system.2017.11.005

Kormos, J., & Csizér, K. (2008). Age-related differences in the motivation of learning English
as a foreign language: Attitudes, selves, and motivated learning behavior. Langunage
Learning, 58(2), 327-355. https://dot.org/10.1111/1.1467-9922.2008.00443 x

Kozakova, P. (2013). Motiva¢ni pohybové aktivity ve vyuce ruského jazyka na druhém stupni
Z2.S. 1n]. Koneény (Ed.), Pragskd rusistika 2013: Recenzovany shornik prispévki s konference konané
dne 18. dubna 2013 v Prage (s. 110—122). Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze.

Kubikova, K., & Kostelnikova, M. (2017). Priciny nizké motivace ke studiu némeckého jazyka
na strednich skolach. In M. Peskova & K. Kubikova (Eds.), Rogegent interkulturni komunikalni
kompetence ve vyuce ciich jag yki 2 (s. 26—42). ZapadocCeska univerzita v Plzni.

Lamb, M. (2017). The motivational dimension of language teaching. Language Teaching, 50(3),
301-346. https://doi.org/10.1017/50261444817000088

Markus, H., & Nurius, P. (1986). Possible selves. American Psychologist, 41(9), 954-969. https://
dot.org/10.1037/0003-066X.41.9.954

Meece, J. L., Glienke, B. B., & Burg, S. (2006). Gender and motivation. Journal of School
Psycholog y, 44(5), 351-373. https://doi.org/10.1016/.isp.2006.04.004

Michel, Y. A, Steinmayr, R., Frenzel, A. C., & Ziegler, M. (2020). Unpacking domain-specific
achievement motivation: The role of contextualising items for test-criterion correlations.
Educational Psychology. Advance online publication. https://doi.org/10.1080/01443410.202
0.1713303

Mori, S., & Gobel, P. (20006). Motivation and gender in the Japanese EFL classroom. Systen, 34(2),
194-210. https://doi.org/10.1016/j.system.2005.11.002


http://publish.uwo.ca/~gardner/docs/AMTBmanual.pdf
http://doi.org/10.3138/cmlr.32
https://doi.org/10.1007/978-981-287-576-l_16
https://doi.org/10.5817/PedOr2016-l-24
https://doi.org/10.30827/Digibug.20240
https://doi.org/10.1017/S000305540400108X
https://doi
https://doi.Org/10.llll/j.1467-9922.2008.00443.x
https://doi.org/10.1017/S0261444817000088
https://doi.Org/10.1016/j.jsp.2006.04.004
https://doi.org/10.1080/01443410.202
https://doi.Org/10.1016/j.system.2005.ll.002

MOTIVACE K UCENT{ SE ANGLICTINE VE VZTAHU KE ZNAMKAM ... 47

Noels, K. A, Pelletier, L. G., Clément, R., & Vallerand, R. J. (2000). Why are you learning
a second language? Motivational orientations and self-determination theory. Langunage
Learning, 50(1), 57-85. https://doi.org/10.1111/0023-8333.00111

Pae, T. I. (2008). Second language orientation and self-determination theory: A structural
analysis of the factors affecting second language achievement. Journal of Langnage and Social
Psychology, 27(1), 5-27. https://doi.org/10.1177/0261927X07309509

Papi, M. (2010). The L2 motivational self system, L2 anxiety, and motivated behavior:
A structural equation modeling approach. Syszer, 38(3), 467—479. https://doi.org/10.1016/j.
system.2010.06.011

Pavelkova, I. (2005). Postoje chlapcu a divek ke skolnim pfedmétum. In D. Heller, J. Pro-
chazkova, & I. Sobotkova (Eds.), Psychologické dny 2004: Svét Sen a svét musii: polarita a vdjemné
obohacovani: sbornik prispévki  konference Psychologické dny, Olomonc 2004 (s. 1-10). Univerzita
Palackého v Olomoucit.

Pavelkova, I., & Frencl, M. (1997). Motivace zaku k uceni. Pedagogika, 47(4), 329-345.

Pavelkova, 1., Hrabal, K., & Hrabal, V. (2010). Mezinarodni srovnani motivacnich zdroju
ucebni Cinnosti zaka. Pedagogika, 60(3—4), 97-107.

Pavlikova, S. (2015). Kvalitativni vyzkum zaméfeny na vyuku odborného anglického jazyka na
vysoké skole. ACC JOURNAL, 21(3), 47-55. https://doi.org/10.15240/tul /004/2015-3-005

Peckova, S. (2015). Fiktivni firmajako prostfedek osvojovani ciziho jazyka — vyzkumna zjistént.
Business & I'T;, 5(2), 80—89.

Smejkalova, K. (2016). Preference metody simulace ajeji vliv na percepci motivace a jazykové
kompetence studentu. Paidagogos, 2016(1), 90-106.

Sparteldt, J. R., & Rost, D. H. (2011). Content-specific achievement motives. Personality and
Individual Differences, 50(4), 496-501. https://doi.org/10.1016/j.paid.2010.11.016

Trna, J. (1996). Dovednost ucitele motivovat zaka. Pedagogickd orientace, 18—19(6), 58—63.

Vickova, K. (2007). Strategie uleni cizimu jaz yku: Vysledry vykumu pougivani strategii a jejich efeke-
tivity na gymndasiich. Paido.

Vitkova, K., Pedkova, K., Uli¢na, K., Janik, M., & Svejdikova, K. (2014). Zakovské strategic
DFi uleni se anglickému jaz yku a jejich vtab k dspésnosti. Masarykova univerzita. https://doi.
org/10.5817/CZ.MUNI.M210-7595-2014

Vonkova, H. (2017). Metoda ukotvujicich vinét a jeji vyusiti v pedagogickém vyzkumu. Pedagogicka
fakulta, Untverzita Karlova.

Vonkova, H., Bendl, S., & Papajoanu, O. (2017). How students report dishonest behavior in
school: Self-assessment and anchoring vignettes. The Journal of Experimental Education, 85(1),
36-53. https://doi.org/10.1080/00220973.2015.1094438

Vonkova, H., Papajoanu, O., & Bendl, S. (2016). Aplikace metody ukotvujicich vinét v peda-
gogickém vyzkumu: prehled literatury a metodologicka doporuceni. Pedagogickd orientace,
26(3), 537-559. https://doi.org/10.5817/PedOr2016-3-537

Vonkova, H., Zamarro, G., & Hitt, C. (2018). Cross-country heterogeneity in students’ reporting
behavior: The use of the anchoring vignette method. Journal of Educational Measurement,

55(1), 3-31. https://doi.org/10.1111/jedm.12161

You, C.J.,& Dérnyei, Z. (2016). Language learning motivation in China: Results of a large-scale
stratified survey. Applied Linguistics, 37(4), 495-519. https://dot.org/10.1093 /applin/amu046

You, C., Dérnyei, Z., & Csizér, K. (2016). Motivation, vision, and gender: A survey of learners
of English in China. Langnage Iearning, 66(1), 94—123. https://doi.org/10.1111/lang. 12140


https://doi.org/10.llll/0023-8333.00111
https://doi.org/10.1177/0261927X07309509
https://doi.org/10.1016/
https://doi.org/10.15240/tul/004/2015-3-005
https://doi.Org/10.1016/j.paid.2010.ll.016
https://doi
https://doi.org/10.1080/00220973.2015.1094438
https://doi.org/10.5817/PedOr2016-3-537
https://doi.org/10.llll/jedm.12161
https://doi.org/10.1093/applin/amu046
https://doi.org/10.llll/lang.12140

48 ONDRE] PAPAJOANU, HANA VONKOVA, KATERINA VLCKOVA

Kontakt na autory

Ondfej Papajoanu

Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova
E-mail: ondrej.papajoanu@pedf.cuni.cz

Hana Vonkova
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova
E-mail: hvonkova@gmail.com / hana.vonkova@pedf.cuni.cz

Katefina VIckova
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta, Masarykova univerzita
E-mail: vlckova@ped.muni.cz

Corresponding authors

Ondfej Papajoanu

Department of Education, Faculty of Education, Charles University
E-mail: ondrej.papajoanu@pedf.cuni.cz

Hana Vonkova
Department of Education, Faculty of Education, Charles University
E-mail: hvonkova@gmail.com / hana.vonkova@pedf.cuni.cz

Katerina VIckova
Department of Education, Faculty of Education, Masaryk University
E-mail: vlckova@ped.muni.cz


mailto:ondrej.papajoanu@pedf.cuni.cz
mailto:h.vonkova@gmail.com
mailto:hana.vonkova@pedf.cuni.cz
mailto:vlckova@ped.muni.cz
mailto:ondrej.papajoanu@pedf.cuni.cz
mailto:h.vonkova@gmail.com
mailto:hana.vonkova@pedf.cuni.cz
mailto:vlckova@ped.muni.cz

MOTIVACE K UCENT{ SE ANGLICTINE VE VZTAHU KE ZNAMKAM ... 49
Piiloha

Znéni upravenych poloZek dotazniku vykonové motivace v anglické m
jazyce

ZLakronskuj vidy jednn odpovéd, kiterd se pro Lebe nejvic hodi.
Pracuj pokud mono rychle, nejde o to, jak se v anglictiné citis; ale o Tvij prevaiiujic pocit.

PUV1
Abych byl vynikajicim Zakem v anglicting, o to stojim:
a) moc; b) dost; ¢) stiedné; d) moc ne; e) vibec ne

PUV2

Dobré sndmky 5 anglictiny pro mé mayi:

a) velmi vysokou hodnotu; b) vysokou hodnotu; ¢) nékdy maji, nékdy nemaji vysokon
hodnotu; d) nemaji vysokou hodnotu; ¢) maji velmi malon hodnotu

PUV3

Pri ucent anglictiné se mi dari soustredit:

a) temér vidy; b) lasto; o) nékdy; d) vétsinou ne; e) témér nikdy

PUV4

Pri ucent anglicting jsem:

a) hodné peclivy; b) dost pellivy; ¢) stredné peclivy; d) malo peclivy; e) viibec nejsem peclivy
PUV5

Ve vyuce anglictiny se hldsim:

a) vidycky, kdyE je to moné; b) casto; c) nékdy; d) malokdy; e) témér nikdy

PUVG

Kdybych si mohl vybrat, chtél bych byt v anglictiné Indmkovany:

a) vidycky, kayE je to moiné; b) casto; ¢) jen nékdy; d) mdalokdy; e) témér nikdy

PUV7

Mdm-li pred vysvédienim nerohodnon Indmbkn 5 anglictiny, priblasim se, abych byl vy-
Jkousen:

a) temér vidy; b) vétsinon; o) nékdy; d) mdlokdy; e) témér nikdy

PVNS

Kdyg mdm byt v anglictiné Skouseny, mam strach:

a) temér vidy; b) vétsinon; o) nékdy; d) mdlokdy; e) témér nikdy

PVN9

Mdm-li byt uprimny, tak se anglictiny jako vyucovaciho predmétu:

a) hodné se bojim; b) dost bojim; ) trochu bojim; d) moc nebojim; ) vitbec nebojim
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PVNI10

Ky mdme psat pisembkn 5 anglictiny:

a) mdm temér vidycky chut’ nejit do skolyy b) mdm casto chut’ nejit do skoly; ¢) mdm nékdy
chut’ nejit do Skoly; d) moc mi to nevadz; e) viibec mi to nevadi

PVNI11

Kdyg jsem skouseny 5 anglictiny a moc neumin:

a) mdm vidycky pocit, e bych se nejradéji sebral a odesel; b) mam casto pocit, Fe bych
se nejradéji sebral a odeselyc) mdm nékdy takovy pocit; d) nemivam vétsinon takovy pocit;
¢) nemivdm takovy pocit témér nikdy

PVN12

Kdy$ jdu rano do skoly, mivam strach, jak to sase v anglictiné dopadne:

a) temér vidy; b) lasto; o) nékdy; d) malokdy; e) témér nikdy

PVN13

Spatnych Tndamek 3 anglictiny se obdvam:

a) hodné; b) dost; c) nékdy ano, nékdy ne; d) mdlo; e) vibec

PVN14

Kdyst ve Skole piseme pisembu 5 anglictiny, pociiam radéji s tim, e dostanu horsi ndmku:
a) temér vidy; b) lasto; o) nékdy; d) malokdy; e) témér nikdy



