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Uvod

Publikace se zabyva moznosti vyuziti blended learningu v prezenc¢ni
vyuce. Jde o moznost vyuzitim vyukovych opor vytvofenych pro distan¢ni
formu vzdélavani — dale jiz jen distancnich opor — v prezenéni vyuce odbornych
technickych predméti.

Dnes je jiz v§eobecné znamo, Ze distancni opory jsou primarné urceny pro
distan¢ni vzdélavani, které je formou fizeného samostudia. ProtoZe je student pii
této formé¢ studia fyzicky bez pfimého kontaktu s vyucujicim, je tieba, aby
distan¢ni opory byly vytvareny se zfetelem na tuto skutecnost. Je tfeba, aby byl
psany text doplnén i fadou animaci, videoklipli, audionahravek apod. To vSe
zpusob vlastniho studia. Po celou dobu studia je tieba, aby student m&l moznost
sebekontroly, zda dobie chape probiranou latku. Nezbytna je 1 moznost kontaktu
s tutorem, ktery mu v piipad¢ potieby poradi a pomuze jak s vlastnim studiem,
osobnimi problémy, tak i s pfipadnymi nejasnostmi.

Distan¢ni forma studia je nejvhodnéjsi formou pro vzdélavani dospélych,
dalsi vzdélavani a vzdéldvani zdravotn€ postizenych. V téchto piipadech
obvykle nutnost studia mimo vlastni Skolu, moznost volby €asu a do urc¢ité miry
1 zpusobu studia, je jediny zpiisob, jak lze umoznit témto lidem dale se
vzdélavat. Distan¢ni vzdélavani neni jen otazkou regionu nebo statu, ale slouzi k
zvySovani celkové vzdélanosti svéta.

Blended learning mtize pozitivné a velmi efektivné zasdhnout 1 do vyuky
prezencni. Cilem publikace je dokdzat, ze vyuziti distancnich opor v prezen¢ni
vyuce tuto vyuku zefektivni, ucini zajimavéjsi a rozsiti jeji moznosti. UmozZni
také studentim, ktefi se nemohou, kvili zdravotnim ¢i jinym problémim,
pravidelné zicastiiovat prezen¢ni vyuky (dlouhodoby pobyt v nemocnici, nemoc
apod.), snadno dostudovat zameSkanou latku. Distancni opory vyuku vice
prizpasobi schopnostem a potfebdm jednotlivych studentd. Zvysi individudlni
ptistup pedagoga ke studentim. Umozni nadangj$§im studentim rychlejsi a
hlubsi proniknuti do uciva, slabSim studentiim pak vétsi péci ze strany ucitele.

Prvni dvé kapitoly publikace se zabyvaji filosofii vzd¢lavani svéta a
seznamuji s nejvyznamnéj$imi  mezindrodnimi a narodnimi dokumenty
vztahujicimi se k celoZivotnimu vzdélavani.

Tteti kapitola struéné shrnuje zasadni informace o distancnim vzdélavani,
tvorb¢ distancnich studijnich opor i ve vztahu k autorskému zakonu.

Ctvrta kapitola se vénuje dosud souhrnné nezvefejnénému vyzkumu, ktery
by mél prokédzat vyhody vyuziti distan¢nich opor v prezen¢ni vyuce. Nasledné

Vyuziti distan¢nich studijnich opor v prezen¢ni vyuce 5



také sestaveni formalizovaného modelu klasické vyuky s vyuZzitim distan¢nich
opor.

Posledni kapitola je vénovana konkrétni metodice vyuziti distancnich
opor v prezencni vyuce.

V prilohach prace se nachéazi konkrétni podoba vyukové opory pouzité pii
vyzkumném Setfeni, kterd miize byt piikladem pro vlastni tvorbu takovychto
opor.

Rad bych podékoval Ing. Milanu DaniSovi a Viete Pitoiidkové za pomoc
pii prekladu a tvorbé distancné zpracované studijni opory pro provedeni
vyzkumu. Déle pak Ing. Ivanové, Ing. Vitl, Ing. Maté&jkovi, Ing. Vodékovi, CSc.
a MUDr. Kachlikovi za pomoc pii jeho vlastnim provedeni a zpracovani.
Ptedevsim vSak Doc. Ing. Jifimu Strachovi, CSc. za cenné pfipominky a ndméty
pfi praci na této publikaci.
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1 Filozofie vzdélavani svéta — ucici se sveét

Mihlpachr se této problematice podrobné vénuje, cituji: ,,Diive, nez
se budu zabyvat myslenkami vyplyvajicimi z nadpisu, rad bych zdivodnil téma,
kterym by se asi méli zabyvat n¢kde jinde — v jiném staté, kde maji natolik ve
vSem jasno, ze se mohou zabyvat i problémy nadnarodnimi. Musime si byt plné
védomi toho, Ze my mame — pokud jde o vzdélani dospélych — jiné problémy,
nez je vzdélavani svéta. Na druhé strané je tieba si uvédomit, ze stav, ve kterém
naSe vzdélavani dospélych je, nas nesmi pfipoutat k zemi natolik, abychom se
nestarali 1 my o to, kam kraci svét a o€ se snazi, co je ve vzdélavani nového
a kam smétuje (Mithlpachr 2001¢).

1.1 Premisa

Myslenky o sile a Gi€innosti vzdélavani pii feSeni spolecenskych problému
byly v historii lidstva formulovany jiz mnohokrat. Od Sokratovského
ztotoznovani nevédomosti se zlem, pfes renesanc¢ni myslitele, formulujici
utopistické ideje o osvicené vladeé a vzdélaném néarodu, Komenského myslenky
o vzdélavani vSech a pro vSechny, ideje osvicenct apod. Ptichazi-li nékdo dnes
s podobnou myslenkou, musi si byt védom, ze se jen fadi k velikému zéstupu,
ktery uz tu v historii lidstva byl (Mihlpachr 2001c).

Nejdrtive si tak, jak je v Evropé zvykem — ujasnime pojem, kterym je tato
kapitola nadepsana. Pfestoze obsahové€ je chapan tak, jak je popsan v této stati,
uzivaji se pojmy rizne: svétové vzdélavani, ucici se svét, globalni vzdélavani,
vzdélavani svéta. Zde budu pouzivat pojem Vzdélavani sveta.

Myslenky  Vzdeélavani svéta jsou vraznych modifikacich opét
formulovany v poslednich letech, kdy se lidstvo ztratou obecnych ideji stava
bezmocné pii feSeni globalnich problému, probléma spojenych s tempem
udrzitelného rozvoje, vSeobecné devastace mravni, rastu globalnich problémut
ekologickych, etickych, kdy diktdt komerce prostupuje zcela bezohledné
vSechny sféry spoleCenského Zivota a zabraniuje v feSeni takovych problémii,
jako je bida a hlad, bezdomovectvi, nezaméstnanost, eticka nevrazivost, lokalni
valky apod.

Podnétem kuvazovani o globdlnim vzdélavani a o vzdélavani jako
jednom z vyznamnych ndastrojii pro feSeni globalnich svétovych problémi byla
nejen bezradnost pii nalézani jinych feSeni, ale 1 uspéSnost pii rozpracovavani
koncepce celozivotniho uceni, kterd se v poslednich dvou desetiletich ustélila
jako prevladajici filozofie v oblasti vzd€lavani a zafala nabyvat zcela
konkrétnich forem a rlznych modifikaci, jako jsou ucici se podnik, ucici se
mésto, ucici se spolecnost. Pro¢ tedy ne ucici se svét?
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1.2 Filozofie Zivota jako predpoklad existence

Myslenka vychazi ze skutecnosti, Ze od pocatku své existence Zili lidé
jako spole€ensti tvorové a predpokladem jejich existence, pritbchu Zivota 1 Stésti
bylo jejich za¢lenéni do spolecnosti. Pro zac¢lenéni do jakéhokoliv spolecenstvi
byla a je podminkou schopnost socializace, tedy schopnost u¢eni a vychovy.

Dnes, v dobé, kdy je Cloveék prezentovan jako homo sociologicus, je
v podstaté nemozné prozit plnohodnotny Zivot bez bezproblémového socialniho
zaClenéni, bez akceptovani obecnych socidlnich hodnot a norem, bez pfijeti
prevladajici socialni filozofie, bez uceni. Zakladni podminkou pro obecné pfijeti
takovéto socialni filozofie a jeji vSeobecné respektovani je jeji odpovéd na
zakladni tuzby lidstva jako celku, musi se stat filozofii Zivota. Problémem asi
bude formulovat zakladni tuzbu lidstva. Ma-li mit takovou miru obecnosti, aby
byla pfijimana vSeobecné, bude asi obsahovat ideu individuélni lidské svobody,
realizované v kontextu vSeobecné humannosti. Musi byt univerzalni a piijimat
pro vSechny stejna pravidla lidského byti jako zakladni princip existence. Musi
hledét doptedu, klepsi budoucnosti pro vSechno lidstvo. Pokud se podafi
takovouto filozofii nastolit, bude velmi dobie korelovat s konceptem Vzdélavani
svéta.

1.3 Obecna vychodiska koncepce vzdélavani svéta

Lidsky druh se 1i8i od ostatnich druhti kromé jiného 1 vyhodou lepsi
komunikativnosti. Jeji podstatou je nejen jazyk, ale 1 schopnost mysSleni,
spoleCenské souziti a vramci ného moznost lidského souznéni, soudrznosti
a spoluprace. Jazyk vzdy umoznoval clovéku komunikovat s clovékem
pfitomnym na stejném misté v ten samy Cas. V prib¢hu ¢asu padlo toto omezeni
jak prostorove, tak i1 casoveé. Padly téméf vSechny technické komunikaéni
bariéry, a pokud lidé chtéji a jsou ochotni komunikovat, nic jim jiz nebrani.
Komunikac¢ni exploze se tak v sou€asnosti stava jeSté¢ vyraznéj$i a mize sehrat
stale vyznamnéjsi roli v prosazovani myslenek nové koncepce lidstvi.

Koncept Vzdeldvani sveta, jak jiz bylo zminéno, neni ideou zcela novou.
Humanismus a filozofie vzdeldvani svéeta prolinaji celé d€jiny filozofie od antiky
pies renesanci az po soucasnost. Humanistické ideje a sveétovy optimismus
prolinaly veSkeré pokrokové mySleni az do druhé svétové valky. S jejim
skonfenim se opét mluvilo o novém svétovém fadu. Z tohoto piesvédceni
vyplynulo 1 zalozeni Spojenych narodi. Optimismus, s nimz byly zaklddany, se
brzy ukazal velmi relativnim. Zahy se projevila omezenost jejich moznosti
v podminkach stale se prohlubujici diverzifikovanosti svéta a vznikajici globalni
spole¢nosti.

V padesatych letech dvacatého stoleti se dostal do poptedi koncept
psycho-socidlni evoluce, kterou propagoval napt. Julian Sorell Huxley (mj.
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prvni generalni feditel UNESCO) (Miihlpachr 2001c) nebo Pierre Teilhard de
Chardin (se svym spojovanim darwinismu a kiestanstvi) (Mihlpachr 2001c).
Humanita se pro n¢ stala zdkladnim métitkem pii feSeni moznosti sjednoceni
lidstva. Jejich optimismus vzal za své se studenou valkou. S jejim ukoncenim se
opét oCekdvala zména — Novy svétovy rad. Ale 1 tato idea zanikla v lidské
nevrazivosti a ndsledujicich lokdlnich valkach, bezohlednych komer¢nich
zdjmech, narodnostnich a ndbozenskych hysteriich 1 bojich za lidskd préva.
Psycho-socialni ideje byly piekonany politicko-ekonomickymi a naciondlné-
nabozenskymi silami.

Mezi psycho-socidlni ideje patiila 1 idea komunismu, k jejimuz vzniku dal
podnét zépadni vyrobni systém. Aniz bychom chtéli vyznam této ideje
pfecenovat, je tfeba konstatovat, ze Slo o sjednocujici moralni silu, kterd nebyla
postavena ani na nédboZzenstvi, ani na nacionalismu. K deformaci mySlenek
komunismu doslo patrné ze dvou divodi. Tim prvnim byl Spatny odhad lidské
mentality a tudiZ 1 lidského chovani s jeho pfirozenou snahou “ziskat vyhodu”
1 v podminkéch spole¢ného vlastnictvi vyrobnich prosttedki. Druhym diivodem
byla spoleCenskd realizace psycho-socidlni ideje v Rusku, poznamenaném
dlouhou historii despotismu, ktery se jako spolecensky fenomén prosadil
1 v podminkéch realizovani novych ideji. Padem komunismu padla nejen jedna
alternativa sjednocujici sily lidstva, ale je jim poznamendno i celé¢ zapadni
filozofické mysleni, které ztratilo protipdl pro své ideje a tim 1 ideje samotné
(Mthlpachr 2001c).

1.4 Socio-ekonomické prostredi jako globalni problém lidstva

Zmizely sebedlivéra a optimismus. Moralni a socialné-psychologické
problémy jsou sice upfednostiiovany jako zdékladni pilite tzv. “svobodné
spolecnosti”, ale jsou stale nabouravany mocenskymi zajmy, drogovou kulturou,
zvySujici se kriminalitou, terorismem, upadkem rodinné struktury, devastaci
Zivotniho prosttedi a neustalou nuklearni hrozbou. Na druhé strané vétSina
svétove populace, Zijici v tzv. rozvojovych zemich, (kde 1 pojem “rozvojoveé” je
disledkem obrany svédomi bohatych zemi), se snazi o holé preziti pod metlou
chudoby, pielidnéni a nevédomosti.

Rozdil mezi chudymi a bohatymi zemémi se prohlubuje ze dne na den.
V roce 1994 byl podle udajii Svétové banky rozdil v HDP mezi nejbohatSimi a
nejchud$imi zemémi 1 : 474 (Rwanda 80 dolarti a Svycarsko 37 230 dolart).
Nikdy v historii lidstva nebyl zaznamenan tak velky rozdil v bohatstvi a zivotni
urovni mezi zemémi. Vzhledem k prohlubovani tohoto rozdilu se prohlubuji
1 Sance a moznosti feSeni az k prahové moznosti feSeni situace vlastnimi silami.

Hovoii se ¢asto o pojmech primyslové revoluce — prvni, druha, tfeti apod.
Pti tomto Clenéni se opét uvazuje pouze v kontextu primyslovych elit. Piitom je
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zcela evidentni, ze k ukoneni primyslové revoluce zdaleka jesté ve svété
nedoslo. Pro dvé tetiny lidstva tento proces teprve zadini. ReSeni tohoto
problému na svétové uUrovni by se mohlo stdit 1 podnétem k prekondni
ideologické krize Severu — spojit sily s chudym Jihem ve spolecném boji za
rychlou industrializaci svéta. 1 kdyZ je nutné poznamenat, Ze toto je myslenka
velmi hypoteticka a témét humornd, kdyby neslo o fakt preziti.

Pro tspéch koncepce Vzdelavani svéta je pfedevSim potiebna globalni
spolecensko-socialni filozofie, liberalni k vét§in€ lidi svéta. V podminkach
rozdilného socio-ekonomického prostiedi realizovana byt nemtze. Nemiize ani
vzniknout jako konstrukce, z logiky samotné. Takovato filozofie, jeji sila, musi
byt odvozena zducha lidstvi, ktery je spoleCnym jmenovatelem lidstva
anejvétsim zdrojem lidské energie. Timto duchem lidstvi se pochopitelné
nemini zaddné nadbozenstvi nebo ideologie.

Stejné jako primyslova revoluce, 1 pojem lidskd prava je dnes obsahem
vetSiny svétovych dokumentl a prohlaSeni. Pfi analyze obsahu tohoto pojmu je
nutno opét konstatovat, Ze jde zatim pouze o proklamaci. Neni mozno mluvit
o lidskych pravech, nehovoii-li se 1 o rovnopravném postaveni a stejnych
mozZnostech. Nelze od sebe separovat prava a privilegia.

Vsichni chudi na svété se chtéji stat bohatymi. Pii soucasném politickém
a ekonomickém rozd€leni svéta je Sance zminovanych dvou tfetin svéta
nerealnd. S rostouci populaci se chudi stavaji kazdym dnem chudS$imi. Majetek
svéta je rozdélen a je osudovou otazkou, zda svétové Zivotni prostfedi unese
exploataci zdrojui dalSich. Proto pesimisté hovoii o blizicim se osudovém dnu,
optimist¢ vidi budoucnost ve skutecnosti, ze lidstvo zatim ve své dlouhé historii
jiz ptezilo n€kolik osudovych dnt a existuje.

1.5 Globalizace svéta jako socialné eticky problém

Je nepochybné¢, ze nastal proces globalizace svéta. A to nejen moznostmi
komunikaénimi a provazanosti ekonomickou a finan¢ni, ale predev§im v oblasti
zivotniho prostfedi a unosnosti jeho dalSiho zatéZovani. Vysledek této
globalizace je zatim stale nejisty, protoze neni nijak regulovan a prosazuje se
v podstaté Zivelné, s pfevladajici roli samoregulacnich trznich mechanismi.
Globalizace vytvaii nové prostfedi pro prosazovani skupinovych komercnich
a politickych pfip. etnickych ¢i ndbozenskych zajmul. Otazka regulace procesu
globalizace je otazkou rovnéz osudovou. Jak udélat tento proces lidskym, jak ho
podridit vyt¢enym humanizacnim cilim. Znamena to neprohlubovat izolaci, ale
spojovat vSechny pokrokov¢ sily svéta k utvareni spolecnych zdméra. Takovato
spojeni mohou sehrat vyznamnou roli v prosazovani jednotné svétové filozofie,
filozofie vzdélavani svéta nevyjimaje.
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1.6 Vzdélavani svéta jako prostiedek k FeSeni problémi

Vzdelavani svéta se v procesu globalizace stava vyznamnym prostiedkem,
ktery nelze zaménovat s cilem, ktery by mél byt obsahem jiZ zminované
filozofie svéta. Vzdeélavani svéta miize sehrat svoji tlohu jen za pfedpokladu
vytyCeni jasnych cili a moZnosti 1 schopnostech organizacniho zajisténi
realizace této mySlenky. Tato zalezitost bude asi problémem zékladnim.
Vyplyva to napt. ze skuteCnosti, ze v poslednich letech se vydava relativné stale
mén¢ prostiedkli na vzdélavani, ze vzdélavani nepatii mezi priority pii vyjadieni
potieb, ze vzdélavani neni pojimano jako investice do lidskych zdroja, ale pouze
jako nezbytny naklad. Proto by organizacni zajisténi projektu Vzdeldavani sveta
asi bylo problematické.

Ptipadny vznik svétového sdruzeni, které by bylo povéifeno uvedenym
poslanim, by mohl mit smysl, pokud budou celému svétu jasné nejen cile, ale
1jejich realnost a dosaZitelnost. Sebelépe formulované mysSlenky dnes jiz
nestaci. V historii lidstva jiZ mnoho osvicenych muzi proneslo fadu osvicenych
mysSlenek, ale jejich dosah realitu svéta neovlivnil a lidstvo se stale pohybuje po
spirdlovych kruzich. Proto pro realizaci mySlenek a cili globalniho vzdélavani
nestaci, budou-li pfijaty jakoukoliv elitni skupinou. M¢ly by se stat v§eobecnym
majetkem lidstva. K tomu je potfebna nejen cilevédomost, ale 1 rozpracovani
realizaCnich krokl 1 snahy vSech vlad podfidit své zdmeéry a politické ambice
tomuto konceptu. Jen tak by bylo mozné uvazovat o jednotném postoji v obecné
filozofii, doprovazené rozmanitosti cilii a pfistupi k rozmanitym skupinam
lidstva bez ohledu na ambice politick¢é. Nalézt a posilovat jednotu mezi
roz§ifenou rozmanitosti.

Jednou z moznych cest je 1 vyuzivani pocitacovych siti a dalnic. Globalni
svétové vzdélani by zde mélo mit své stdlé misto, organizované na principu
svétovém 1 regiondlnim, respektujicim ndrodni identitu a lokdlni vzdélavaci
potieby, respektujici rozmanitost etnickou, rasovou, zahrnujici 1 vSechny
mensinové skupiny. V jakékoliv spole¢nosti (narodni 1 nadnarodni) neni testem
demokracie zajiSténi prav a privilegii vétSiny, ale pravé zajisténi prav i1 vSech
mensin a pro vSechny. Pro filozofii globalniho vzd€lavani by tento piistup mél
byt samoziejmosti.

Prvnim ukolem pifi vytvafeni jakychkoliv siti by bylo urceni
hypotetickych cili pro lidstvo, které by byly dosazitelné v urCitém casovém
horizontu. Bude tifeba nalézt filtr, ktery umozni sjednotit fadu odchylnych
nazorti, pohled a ideji, nalezeni konsensu piti hledani cest k realizaci
spoleénych cilti. Uspdch takovéhoto projektu by zavisel na mnoha neznamych.
Bylo by nutné pfedem analyzovat na riznych realizacnich stupnich vstupni
ptedpoklady, udé¢lat jejich kritickou analyzu a ptedem vyloucit ty, které maji
minimalni Sanci na Gspéch, ptip. k nim hledat alternativni mozZnosti.
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Primarni aktivitou by mohlo byt pouZiti satelitniho TV kanalu pro Sifeni
ideji Vzdélavani sveta. V oblasti komercnich reklam v podstaté takovéto svétove
sjednoceni existuje, v oblasti vzdélavani by bylo zifejmé slozité takovou akci
financovat. Musela by byt ziejm¢ zalozena nadnérodni spolenost. V oblasti
komerce jiz dnes takové spolecnosti hraji vyznamnou roli v globalizacnim
procesu, 1 kdyz ne vSechny maji globaliza¢ni charakter. Nadnarodni spole¢nost
je opravdu globalni, kdyz jeji totalni kapitalovd investice v n¢které zemi je
mensi nez polovina jeji investi¢ni ¢innosti ve svéte. Takovéto spolecnosti by
mohly ideu svétového vzdelavani podpofit.

Zaroven s rozvojem svétovych komunikacnich siti musi Vzdeldavani sveta
rozvijet svoji organiza¢ni sit. Lokalni centra této sit¢ by nemusela mit nadrodni
zaklad. Narodni identifikace by neméla piekryvat ptistupnost vS§em lidem svéta,
bez ohledu na narodnost, rasu, pohlavi, nabozenstvi nebo etnickou ptislusnost.
Lokalni centra vzdé€lavaci sité by musela tento ptistup respektovat jako zakladni
atribut svého poslani. Proto by ustaveni svétové komunikaéni sit€¢ mélo byt
vyznamng&j$i nez ustaveni regionalnich nebo lokalnich center. Vzdélavani sveta
by tak pomohlo pfi feSeni problémi, vyplyvajicich z globalizace 1 v boji proti
nacionalismu, ktery byl pficinou svétovych krizi a kolizi v né¢kolika poslednich
staletich. Vzdélavani svéta by mohlo byt vyznamnym ¢initelem v boji za pieziti
lidstva.

1.7 Vzdélavani jako Zivotni Sance

Odbornici v oblasti vzdélavani a zvlast€¢ v oblasti celozivotniho
vzdélavani se shoduji v nazoru, ze existuje formule, kterd vyjadiuje schopnost
spolecnosti vyrabét narodni statek v 21. stoleti. Je to:

“n-2-3

To znamend, Ze bude potieba jenom polovina pracovnich sil, ale musi
byt dvakrat schopnéjsi, pfipravengjsi, ¢ili vzdélanéjsi a budou tedy vyrabét
trikrat vice, nez vyrabi soucasny stav. To je vzorec, na jehoZ druhé strané je
zisk, €ili profit. Je to trend, kterym se naSe civilizace vydava, je to trend, ktery
vede k prosperité, k seberealizaci jednotlivci, k seberealizaci celych skupin lidi.
Je to jakysi Damokliv me¢ nad spole¢nostmi, ktery tikd, Ze v této chvili
nejdulezitéjsi investici pro budoucnost je vzdélavani celého spoleCenstvi, celé
spolecnosti.

Vyznamny odbornik na problematiku vzdélavani dospélych prof. Kotasek
chape celozivotni vzdélavani systémoveé a priafezoveé, kdy neni mozno zcela
odde¢lit jednotlivé slozky jednotlivé soustavy, protoze kazda je pouze prvkem
nebo subsystémem, ktery ovliviiuje fungovani celku. Ten ma svlj vyvoj
odpovidajici spoletenskym podminkam i trovni poznani. Uroven nasi
vzdélavaci soustavy dokumentuje Kotasek (Mithlpachr 2001a) tadou
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konkrétnich udaji. Zavislost dalSiho vzdélavani na vzdélavani Skolském je
predevSim ve vztahu ke vzdélavani. Ze sociologickych vyzkumi je zndmo, Ze
nejcastéji se dalSiho vzdélavani zicCastni lidé s vyssi rovni vzdélani a nejméné
s niz§i arovni. Projekt OECD — Pfechod mezi Skolou a praci (OECD 1996)
prezentuje potiebu realizace programl pro ty, ktefi nemaji sklon se dale
vzdélavat. Navrhuje, aby tito lidé byli v obdobi Skolni dochazky, ptipadné po ni,
k dal§$imu vzdélavani vhodnou socidlni politikou a politikou zaméstnanosti
pritahovani a motivovani. Vzdélani neni pouze véci pedagogt ¢i andragogu, ale
veci celospolecenskou.

Ptedni rakousky teoretik prof. Werner Lenz (Mihlpachr 2001b) nastavuje
soucasn¢ pojimanému ,,novému Evropanovi kruté zrcadlo: ,........ vychazi nam
jasn¢ ekonomicky determinovany obraz Clovéka: vyzZaduje se flexibilni kus
lidského potencialu, polyglotni, ze Zivota se téSici konzument, disponibilni,
kvalifikovana pracovni sila, kterou nerusi, dari-li se mnoha bliznim Spatné a
kterd s plnou duvérou spoléhda na svou vykonnost.“ A hned tika svij ndzor:
wympatizuji s takovym chdapanim vzdélavani, které v sobé zahrnuje schopnost
Fici ne a vzeprit se uceni (pozn. Nového evropanstvi), a které uznava jako
podstatnou lidskou kvalitu kritiku ve smyslu véeci posuzovat®. Stavi se proti (i u
nas vzdélavateli kritizované) pragmatizaci a ekonomizaci vzdélavani. Lenz déle
konstatuje, ze za danych spolecenskych poméra se nezda byt icelné zdliraziovat
profesni vzdélavani, proti vzdélavani vSeobecnému, politickému (obc¢anskému).
Jde o ,.zahyby téhoz odevu*“. Pravé tak nevhodné se zdd odd€lovani Skolniho,
univerzitniho a dalSiho vzdé€lavani, oznaCovaného casto jako ,,model tri sloupii®.
Vzdélavani, jako zivot doprovazejici komponenta lidské existence, neni zadny
segmentovany trh pro instituce, nybrz sebeutvarejici proces osobnosti.
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2 Celozivotni vzdélavani v mezinarodnich a narodnich
dokumentech

Tfi vyznamné mezinarodni dokumenty o celoZivotnim vzdélavani vysly
vroce 1996, (rok celoZzivotniho vzd€lavani). Jsou to: Learning: The treasure
within (UNESCO), Lifelong learning for all (OECDS) a White Paper on
education and training: Teaching and learning — towards the learning society
(European Commission).

Nejvyznamngj$i narodni dokumenty, které se této problematice vénuji,
jsou Bila kniha-Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, pfijata
vladou v tnoru 2001, Narodni akéni plan zaméstnanosti a pro budouci rozvoj
vzdélavani jako takové je Memorandum o celozivotnim uceni — Zavérecna
zprava o konzultaénim procesu v Ceské republice, vydalo MSMT v listopadu
2001. Jde totiz o dokument, ktery ukazuje tkoly, cile, moznosti a kroky, které
jsme jiz podnikli, kter¢ je tfeba podniknout a které podnikdme tak, aby
vzdélavani zménilo svoji polohu v soucasné spolecnosti a dostalo nejen
teoreticky, ale 1 prakticky, moralni, ekonomicky, spole¢ensky 1 legislativni
zéklad ke svému rozvoji. Proto se zde 1 timto dokumentem budeme podrobné;i
zabyvat.

Learning: The treasure within — Uceni: dosazitelny poklad je zprava
pro UNESCO, Mezinarodni komise pro vychovu a vzdélavani v XXII. stoleti
(Delors, 1996). Tuto komisi expertii z celého svéta ustavil Federico Mayor,
generalni feditel UNESCO a vedl ji Jacques Delors, byvaly president Evropské
komise. Tato zprava je vysledkem procesu konzultaci a analyzy ve svétovém
métitku, provedenych béhem tii let, ktery wvyustili do navrhu ustaveni
celozivotniho uceni. Jak to jiz Casto v ptipadé¢ dokumenti UNESCO byva, ton
této zpravy je prevazné filozoficky.

Lifelong learning for all — CeloZivotni uceni pro vSechny je referat ze
schlize vychovné vzdélavaciho vyboru na ministerské urovni z 16. — 17. 1. 1996
(OECD 1996). Obsahuje piehled hlavnich politickych otazek diskutovanych
ministry vychovy, uplny text Communiqué, které ministii vydali na schizi,
jakoz 1 vyzkumné podklady piipravené OECD pro tuto schizi. Tento referat,
jako vétSina publikaci OECD, je zaloZen na védecké analyze dostupnych faktt o
soucasné situaci a budoucich potfebach na poli vychovy, vzdélavani a uceni.
Tento dokument mé ze vSech tii nejvétsi vahu, nebot’ dokumentuje dohodu mezi
ministry vychovy OECD o dilezitosti a potifeb& celozivotniho vzdélavani a
strategiich pro jeho uskute¢néni.

White Paper on education and training — Bila kniha o vzdélavani —
byl pfipraven z iniciativy Edithy Cressonové, komisaiky pro vyzkum, vychovu a
vzdélavani, Padraiga Flynna, komisafe pro pracovni a socidlni zalezitosti a se
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souhlasem Martina Bangemanna, komisafe pro pramyslové zalezitosti,
informace a telekomunikacni technologie (Europan Commission). Tento
dokument ptinasi piehled spolecenskych a ekonomickych faktorii v Evropském
spoleCenstvi, které maji vliv na vychovu a vzdélavani. Konstatuje potiebu
politického pohybu ke “spoleCnosti, jez se uci”; a piinasi voditka pro akci
v Clenskych statech ES.

Neni umyslem zde podat piehled a analyzu téchto dokumentl v jejich
uplnosti. Omezime se pouze na pichled a analyzu mista a uloh, kterym se
v téchto dokumentech dostdva vzdélani a uceni dospélych v ramci celozivotniho
vzdélavani. 1 kdyz vSechny tfi dokumenty obsahuji odkazy na vzdélavani
dospélych, dikaz, ktery je na né kladen, a jeho rozsah, je od dokumentu
k dokumentu rozdilny. Dokument UNESCO Learning: The treasure within se
koncentruje pievazné na vychovu déti a dospivajicich; odkazy na vzdélavani
dospélych se nalézaji ve velké mife v kapitole “Uceni po cely Zivot”, zatimco
v jinych kapitolach se vzdclavani dospélych zmiiiuje jenom sporadicky.
V dokumentu Evropské komise White Paper lze odkazy na vzd€lavani
dospélych nalézt v celém textu, kde se rozvadi potieba celozivotniho vzdélavani.
Dokument OECD Lifelong learning for all nejdiraznéji podporuje potiebu
rozsahlych moznosti pro vzdélavani dospélych jako nezbytnou podminku pro
realizaci celozivotniho vzdélavani, (coz neni udivujici, vzhledem k dlouhodobé
podpofe pojmu ,,recurrent education® ze strany OECD). VSechny tfi dokumenty
siln¢ podporuji potfebu transformovat vSechny spole¢nosti na ,,spole¢nosti, které
se uci®.

Podivejme se nyni na tyto dokumenty jeden po druhém poné¢kud ve
vétSim detailu.

2.1 Learning: The treasure within — Uceni: dosaZitelny poklad

Zacatek uvodni kapitoly udava ton dokumentu:

Konfrontuje velké vyzvy, které nas ¢ekaji v budoucnosti, lidstvo vidi ve
vychové a vzdelavani nezbytny piinos ke svému usili dosdhnout idedlu miry,
svobody a socidlni spravedlivosti. Komise kon¢i svoji préaci, chce prohlasit viru
v to, ze vychova a vzdélavani maji hrat zdsadni roli ve spolecenském vyvoji.
Komise nepovazuje vychovu a vzdélavani za zdzracnou 1écbu ¢i magickou
formuli, ktera by oteviela dvefe do svéta, v némz lidstvo dosdhne vSech ideald,
rozvoje a tak 1 snizeni chudoby, vytazeni z komunity, Utlaku a valky (Delors
1996, s.19).

Komise déle pokracuje:
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Zda se nam, Ze pojem vzdélavani po cely Zivot, se vSemi vyhodami
pruznosti, rozmanitosti a pfistupnosti v rizny ¢as a na rozdilnych mistech,
vyZzaduje Sirokou podporu. Je potieba znovu promyslet a rozsifit predstavu
celozivotniho vzd€lavani. Nejenom, ze se musi pfizplisobit zménam v povaze
zamg&stnani, ale musi se také stat nepfetrzitym procesem utvaieni ucelenych lidi
— jejich znalosti a schopnosti, jakoz 1 schopnosti kritického mySleni a ¢inti. Mélo
by umoznit lidem, aby rozvinuli povédomi o sobé a svém prostfedi, povzbudit
je, aby sehrali spolecenskou roli na pracovisti a ve své komunité (Delors 1996,
s.21).

Pozdéji vyzdvihuje komise potiebu “synergického vztahu mezi vychovou
a vzdélavanim a praxi ucastenské demokracie”, pomoci kterého bude celozivotni
vzdélavani pouzivano “k budovani aktivni obcanské spolecnosti” (Delors 1996,
s. 63). Mezi svymi doporucenimi komise konstatuje: “je tlohou vychovy a
vzdélavani vybavit déti a dospélé kulturnim zékladem, ktery jim umoZni
rozumét zmeénam, které se d&ji v jejich prosttedi” (Delors 1996, s. 67).

Pokud jde o vztah mezi hospodafskym rlstem a lidskym rozvojem,
uznava komise potiebu celozivotniho vzdélavani lidskych zdrojh, které vyzaduje
zapojeni jedinct a instituci stojicich mimo formalni vychovné vzdélavaci systém
(Delors 1996, s. 71). V ptipad¢ formalniho systému, “nemuize se jiz vice od
n¢ho oc¢ekavat, aby ptipravoval pracovni sily pro trvald primyslova zaméestnani.
Namisto toho musi piipravovat jedince, aby byli inovatory, schopni rustu,
ptizpisobovali se ménicimu se svétu a dovedli se vyrovnat se zménami” (Delors
1996, s. 71). V téze kapitole komise také vyzdvihuje potiebu lepSiho pfistupu
zen k vychové a vzdélavani, tak, aby byl prolomen “bludny kruh, ktery sdruzuje
chudobu s nerovnosti mezi muzi a zenami” (Delors 1996, s. 76).

Predstava celozZivotniho vzdélavani, kterou komise pfijala, je zaloZena
na Ctyfech pilifich: ucit se védét, ucit se délat, ucit se spoluziti a ucit se byt.
V kapitole “Uceni po cely Zivot” rozvadi komise piedstavu celozivotniho
vzdélavani jako “vzdé€lavaciho kontinua, soubéZného s Zivotem a rozSifeného
tak, aby do sebe zabralo celou spolecnost”. Tato dllezita kapitola mize byt
nejlépe predstavena reprodukcei odkazli a doporuceni uvedenych na jejim konci.

Pojem uceni po cely zivot je kliCem, ktery dava piistup k XXI. stoleti. Jde
dale nez tradi¢ni rozdil mezi zakladnim a pokracujicim vzdélavanim. Spojuje se
s jinym, také casto uvadénym pojmem, pojmem spolecnosti, kterd se uci, v které
vSechno pfindsi moznosti uceni a uskute¢néni jedincova potencialu.

Ve své nové podobé¢ je pokracujici vzdélavani chapano jako néco, co jde
mnohem déle nez to, co je jiz praxi, zejména v rozvinutych zemich jako napf.
zvySovani trovné, doplikové vzdélavani, rekvalifikace atd. Novd podoba ma
oteviit moznosti uceni pro kazdého z mnoha nejriznéjSich divodi — nabizeje
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jim druhou nebo tfeti Sanci, uspokojuje jejich touhu po védomostech a krase,
nebo jejich ptani vyniknout nad sebe sama, a také rozsifit pfisn¢ pojaté odborné
vzdélavani, véetné praktického vycviku.

Kréatce, uceni po cely zivot musi vyuzit vSech moznosti, které spolecnost
nabizi (Delors 1996, s. 111).

Déle komise konstatuje:

Vychova a vzdélavani se takto vztahuje na vSechny obcCany, ktefi maji byt
aktivnimi ucastniky a ne jenom pasivnimi konzumenty vychovy a vzdélavani
poskytovanych institucemi. Kazdy c¢lovék se mlze ucit v nejriiznéjSich
vychovné vzdélavacich situacich a v idedlnim piipadé se stat sttidavé ucicim se
subjektem a ucitelem ve spolecnosti, ktera se u¢i. VSechna obdobi zivota a pole
aktivity maji pfispét k tomu, aby se seberealizace shodovala stucasti ve
spolecnosti. Takto se vychova a vzdélavani, které jiz nejsou Casové a mistné
segmentované, mohou stat dimenzi samého Zivota (Delors 1996, s. 109-110).
Formalni vychové vzdélavaci systém tak do sebe pohlti neformalni u¢eni mimo
tento system.

V kapitole vénované formalni vychové a vzdélavani je diiraz opét kladen
na déti a dospivajici, 1 kdyz naléhava potieba prace pro gramotnost a zakladni
vychovu a vzdélavani dospélych neméd byt zapomenuta (Delors 1996, s. 139) a
dale:

Pro dospélé jsou zakladni vychova a vzd€ldvani a programy pro
gramotnost ptitazlivéjsi, jsou-li spojené s nabyvanim praktickych dovednosti
spjatych se zeméd¢€lstvim, femesly a jinymi formami ekonomické cCinnosti.
Vychova dospélych (dale jiz jen VD) také umoznuje zabyvat se otazkami
zivotniho prostiedi a zdravi, populacni vychovy a vychovy k pochopeni
rozdilnych hodnot a kultur. Pouziti medii pro vychovné vzdélavaci ucely mize
vést lidi do svéta lezictho mimo uzkou individualni zkuSenost, zejména do védy
a technologie, které prolinaji moderni svét, ale jeSté nejsou snadno ptistupné
ob¢antim rozvojovych zemi” (Delors 1996, s. 122).

Odkazuje na: ,,zodpovédnost komunity za formalni vychovu a vzdélavani,
komise se zmifiuje mimo jiné o komunitnich stfediscich, kterd mohou slouzit
fad¢ ucell, nabizejice programy o spravné straveé, programy pro seniory, pro
mladez, spoleCenské a kulturni potfady a ziskové programy” (Delors 1996, s.
124). Pokud se tykd VD, je zde role komunitnich stfedisek pon¢kud omezena,
zatimco komise opét pfiznava stiediskim mnohem vétSi roli, pokud jde o
programy a sluzby pro déti a dospivajici. Komise je vice naklonéna VD, kdyZ se
dostane k stfednim, a vyS$im a vysokym Skoldm. O tomto sektoru komise
konstatuje:
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,Predstava uceni jako procesu, ktery pokracuje po cely zivot, nis vede
k aivaham jak o obsahu, tak o organizaci sttedoSkolské vychovy a vzdélavani...
zdsada celozivotniho vzdéldvani ma oteviit SirSi moZnosti seberealizace a
vzdélavani po ukonceni zdkladni vychovy, naptiklad dovolovanim dospélym
vracet se do formalniho Skolského systému. Vazné uvahy o stiedoskolské
vychové a vzd€ldvani nemohou byt odtrzené od tvah o vzdé€lavacich
moznostech poskytovanych dospélym” (Delors 1996, s. 125).

Na tomto misté¢ komise také vyzdvihuje mySlenku o “opravnéni pro
vychovné vzdélavaci ¢as”, kterou rozviji podrobnéji pozdéji.

Spolecenskou roli univerzit definuje komise nasledovne:

Ve své spoleCenské roli mohou univerzity pouzivat své autonomie k
debat¢ o wvelkych etickych a védeckych otazkach, kterym spolecnost
v budoucnosti musi celit, a slouzit spojeni sjinymi castmi vychovné
vzdélavaciho systému tim, ze poskytuji dospélym dal$i moznosti uceni (Delors
1996, s. 131).

Kromé ptipravy velké skupiny mladych lidi bud’ pro vyzkum, nebo pro
specializované profese, musi byt univerzita 1 pramenem, u kterého si mize hasit
zizen po veédeéni stale rostouci pocet téch, pro nez je zvidavost smyslem Zivota.
Kazda univerzita se ma stat otevienou univerzitou, ktera nabizi moznosti
distan¢niho vzdélani a uceni v riiznych Casovych intervalech (Delors 1996, s.
134).

Kone¢né komise také uznava potiebu formalniho uznani “nabytych
dovednosti, zejména téch, které byly nabyty béhem pracovniho Zivota” (Delors
1996, s. 138). Pokud jde o financovéani celozivotniho vzd€lavani, komise
vyhlaSuje dilezity princip: “Vychova a vzdélavani jsou komunitni aktivitou,
kterd nemize byt regulovana jen samotnymi trznimi silami... Komise ale ptesto
nepodceniuje silu ekonomickych piekdzek a propaguje proto navazani
vetfejné/soukromé spoluprace” (Delors 1996, s. 176). Komise soudi, Ze existuje
potieba “individudlnich cest uceni na konci vetfejné financované povinné Skolni
dochézky. Stfidani mezi ¢asem na pracovisti a Casem ve vycviku nebo v jinych
formach vzdélavani ptedpokladé vice nez jeden druh financovani” (Delors 1996,
s. 168). Komise pak pokracuje: “Je jen spravedlivé, Ze zaméstnavatelé mayji
finan¢né piispét, kdyZ jde o otdzku zvySovani dovednosti jejich zaméstnanct a
ze jedinci se maji finan¢né podilet na tom, co je pro né investici, kterd jim dava
nadéji 1épe placeného mista a také prosttedkem seberealizace” (Delors 1996, s.
168).

Dale komise v této kapitole rozvadi myslenku “opravnéni pro vychovné
vzdélavaci Cas”:
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Komise také diskutovala o vyhodach smélejSiho navrhu. S ohledem na
smérovani spolecnosti k uceni po cely Zivot by mélo smysl uvazovat o udélovani
opravnéni pro vychovné vzdélavaci cCas, kterd by zaruCovala kazdému jedinci
urCity pocet let vychovy a vzdélavani. Toto opravnéni by bylo ulozeno v
“bance”, ktera by spravovala pro kazdého zéka tento ‘““vyznaCeny cCasovy
kapital”, zaruCeny piislusnou penézni ¢astkou. Kazdy student by mohl z tohoto
kapitalu vybirat ¢astky v souhlase se svymi Skolnimi zkuSenostmi a plany pro
svou kariéru. Mohl by dat stranou cast tohoto kapitdlu pro pokracujici
vzdélavani po ukonceni Skolni dochdzky nebo kdykoliv béhem svého dospélého
zivota. Kazdy jedinec by mohl rozmnozovat tento kapitdl pomoci penéznich
Castek, které by ukladal na své “Casové konto”, jako urcity proziravy vzdélavaci
fond (Delors 1996, s. 169).

Kone¢né¢ se komise v této kapitole dostdvd k otdzce informatiky a
telekomunikacnich technologii a jejich pouZzivani ve vychové a vzdélavani,
zejména v distanénim vzdélavani. Komise ale na zikladé hodnoceni
experimentalnich programii uvazuje, Ze “technologie jen samy o sob& nejsou
zaddnou zazracnou odpovédi na problémy vychovné vzd€lavacich systémi” a Ze
by mély byt pouzivany “spolu s konvenciondlnimi formami vychovy a
vzdélavani, a nemély by byt povazovany za jejich sobéstacné nahrazky” (Delors
1996, s. 171).

Komise pak pokracuje:

V piipad¢ jak ucicich se jedinct v distanénim vzdé€lavani, tak pracovnikt
v telekomunikacénich prostfedcich, je technologickd konvergence nachylna
k tomu, aby smazavala hranice mezi vychovou a vzdélavanim, zaméstnanim a
dokonce i volnym cCasem, s jedinym kanalem nabizejicim rozmanité moznosti.
Existuji divody domnivat se, ze tyto nové technologie budou hrat velkou roli ve
VD, ktera bude rozli¢na v kazdé zemi a bude v souladu s “u¢enim po cely Zivot”
(Delors 1996, s. 172).

2.2 White Paper on education and training — Bila kniha o vzdélavani

Cil tohoto dokumentu vyhlasili vavodu Edithy Cresssova a Padraig
Flynn:

Internacionalizace ndrodniho hospodaistvi, informa¢ni spolecnost,
védecky a technologicky pokrok — vliv téchto faktorG Ize pozorovat
kazdodenné... V tomto ramci vychova a vzdé€lavani jasné hraji hlavni roli. Jak
mohou byt pracujici vybaveni potiebnymi dovednostmi a znalostmi, aby se
mohli rychle adaptovat na zmény a nové potfeby? Jak mohou jedinci nabyt
zakladnich dovednosti a kvalit, které jim budou slouzit po jejich cely pracovni
zivot? To jsou otdzky, kterymi se zabyva tento dokument. Jeho ukolem neni
navrhnout model pro vychovu a vzdélavani. Obsah vyuky a vychovné
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vzdélavaci politika jsou vyhrazené ¢lenskym statim (Europan Commission s. 2-
3).

Na zacatku tohoto dokumentu nalezneme konstatovani, Ze “pozice
kazdého ¢lovéka ve spoleCnosti bude stale vice urCovana védomostmi, které si
osvojil (zde je zajimavé poznamenat, ze dokument se na tomto misté zminuje
jenom o védomostech — dovednosti a postoje jsou vynechané). Spolecnost
budoucnosti bude spoleCnosti, kterd investuje do védomosti, spolecnosti
vyucovani a uceni, v niz bude kazdy jedinec budovat svou vlastni kvalifikaci.
Jinymi slovy spolecnost, ktera se u¢i (Europan Commission s. 5).

Pozdéji je v dokumentu rozvinuta zodpovédnost jedince za vlastni rozvoj:

Zaméstnavatelnost jedincti a jejich kapacita adaptovat se, jsou propojené
se schopnosti kombinovat... rizné druhy védomosti a stavét na nich dale.
V tomto ohledu se jedinci stavaji hlavnimi strijci svych vlastnich schopnosti a
mohou kombinovat dovednosti nabyté tradi€nimi instituciondlnimi cestami
s témi, kterych nabyli zkuSenostmi na pracovisti, a témi, jeZ ziskali osobnim
vzdélavacim Usilim (Europan Commission s. 32).

Toto téma je pozdé&ji rozvedeno dal:

Vychova a vzdélavani se budou stale vice stavat hlavnimi prostfedky
sebevédomi, navaznosti, rozvoje a seberealizace. Vychova a vzdélavani, at’ jiz
nabyté ve formalnim vychovné vzd€ldvacim systému, na pracovisti, nebo méné
formalni cestou, jsou pro kazdého klicem ke kontrole své vlastni budoucnosti a
osobniho rozvoje. Vychova a vzdélavani zistavaji jednim z rozhodujicich
faktori rovnosti moznosti... Pro Zadného Clovéka neexistuje jen jedind cesta,
kterou by mohl sledovat po cely pracovni zivot. Kazdy ¢lovék musi byt schopen
chopit se svych moZznosti zdokonalovani a seberealizace, bez ohledu na sviyj
socialni ptivod a profil (Europan Commission s. 16-17).

Dokument se potom obraci k véci celoZivotniho vzdélavani:

»lvafi vtvaf nezaméstnanosti a technologickym ptevratim musi jit
vzdélavani daleko za ramec zacate¢ni vychovy a vzdélavani, a vyvinout stalou
kapacitu pro obnovu technickych a odbornych dovednosti pracujicich,
zalozenych na solidnim, Sirokém zakladu védomosti” (Europan Commission s.
18). Dokument vénuje této potebeé znacnou pozornost a tvrdi déle:

Tato potieba solidniho a Sirokého zdkladu védomosti, ktera je literarni,
filozoficka, védecka, technicka a praktickd, se tyka nejenom zacate¢ni vychovy
a vzdélavani. Mnohé piiklady ukazuji, ze odborna rekvalifikace pracujicich,
ktefi maji nedostatecné dovednosti nebo ktefi jsou vysoce specializovani...
zavisi na nabyti tohoto solidniho, Sirokého zadkladu jako ptedpokladu novych
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technickych dovednosti. Pti rekvalifikaci musi vychovné vzdélavaci instituce
pracujicim nejprve dat vSeobecny zéklad, nez je mohou pfipravit pro nové
zaméstnani (Europan Commission s. 27).

Pokud jde o pfistup k vychové a vzd€lavani, dokument opakuje nazor
Vyboru regionit Evropské unie ze zaii 1995:

Je otazkou, jak podnécovat spravedlivy piistup k vychové a vzdélavani
jak pro muze, tak pro zeny a jak zarucit, aby znevyhodnéné skupiny ve
spolecnosti (lidé zijici na venkové, stafi lidé, narodnostni menSiny a imigranti)
se nestaly druhofadymi obCany, co do mozZnosti ptistupu k novym technologiim
a k moznostem uceni.

Komise dale konstatuje, Ze musi existovat pfistup ke vzdélani po cely
zivot, coz vyzaduje vybudovani pokracujiciho vzdélavani (Europan Commission
s. 36) a tvrdi:

Neni mnoho pokroku na tomto poli béhem poslednich let... nerovnost
v ptistupu k vzd€lavani mezi riznymi typy podnikl a skupin pracujicich zlistava
nadale. To znevyhodnuje zejména nedostatecné kvalifikované pracujici. Ma to
dopad také na Zeny, bud pro nedostateCnou reprezentaci ve vysSich
manazerskych pozicich a v intenzivné technologickych sektorech, nebo pro
zaméstnanecky status mnohych z nich (naptiklad ¢astecné zaméstnani). ..

Dokument pfinasi dulezity ndvrh na systém uznavani nabytych dovednosti
jako jednoho prvku propagace mobility a celozivotniho vzdélavani.

Ve spolecnosti, ktera se uci, musi mit jedinci moznosti uznani svych
zdkladnich technickych a odbornych dovednosti, bez ohledu na to, jak jich
dosahli (Europan Commission s. 38). To by vyzadovalo vypracovani
spolehlivého akreditacniho systému.

Ti, kdoz byli zavrzeni formalnim systémem vychovy a vzdélavani, by byli
povzbuzovani péstovat ty dovednosti, kterych nabyli. Neznamend to Siroce
zaloZzené kvalifikace, nybrZz dovednosti zaloZené na specifickém vSeobecném
nebo odborném know-how... Tyto Castecné dovednosti by také mohli vlastnit ti
dospéli, kteti ziskali né¢jakou expertizu svych vlastnich autodidaktickych usili...
a ktefi by mohli byt podnécovani k prohloubeni téchto dovednosti. Akreditace
tohoto druhu by ovSem mohla vést k SirSimu uznéni technickych dovednosti
nabytych na pracovisti, coz je dnes ponejvice hodnoceno jenom pro vnitini
potieby firmy (Europan Commission s. 34).

Proto dokument navrhuje ztizeni “osobnich indexii dovednosti”, které by
zaznamenavaly, co jejich drzitel znd a umi v zdkladnich (jazyky, matematika,
zakonodarstvi, informatika, hospodarstvi atd.), nebo technickych a odbornych
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(GCetnictvi, finance atd.) znalostech. ,,Tento plan by umoznil okamZité
hodnoceni jedincovy kvalifikace béhem celého Zivota, v kontrastu k diplomiim,
které s postupem Casu rychleji ztraceji svou cenu” (Europan Commission s. 8).

Dokument také rozviji myslenky tykajici se potieby sité pro spolupraci:

Adaptovani a vylepSovani vychovné vzdé€lavacich systéml musi byt
posileno pomoci spoluprace: zadna jina instituce, Skola nebo firma sama o sob¢
nemuze tvrdit, Ze jest schopnd vyvinout ty dovednosti, kterych je zapotiebi pro
dosazeni zaméstnavatelnosti... Celkem vzato musime doufat, Ze je mozné
vybudovat spolupraci mezi podniky a vychovné vzdélavacimi institucemi...
Vyzva ke spolupraci mezi vychovné vzdélavacimi institucemi a podniky spociva
v piijeti podnikili jako rovnocennych partnerit ve vzdélavacim procesu (Europan
Commission s. 39).

Dokument déle vyzdvihuje potiebu spoluprace v samotnych organizacich:

Krouzky pro kvalitu, zkvalitiovani pracovnich mist, plany spoluprace
pracujicich s vyrobnimi a marketingovymi manazery, to vSechno umoznilo
pracovnim skupindm ucit se a vyu€ovat, a pfineslo uzitek vSem zucastnénym.
Tato spoluprace zacina piinaset radikalni zmény v povaze odborného vzdélavani
v podnicich, které se dé&e stile vice na podkladé vzdélavaciho planu,
vypracovaného samotnymi zameéstnanci a jejich reprezentanty (Europan
Commission s. 40).

K otédzce financovani celozivotniho vzdélavani dokument konstatuje:

,,Castky, které podniky vydavaji na rekvalifikaci nebo na uéné, jsou pro
n¢ aktivem, stejné¢ jako napiiklad vyzkumné vybaveni. Takové investice by
proto mély byt daiov€ rovnopravné, aniz by to bylo na Gjmu mobility
pracujicich” (Europan Commission s. 46).

Na jiném misté dokument rozvadi:

Je zapotiebi konkrétnich opatfeni, pomoci nichZ by podniky a vetejné
autority, které ucinily podstatnou nehmotnou investici, byly podnécovany
k pokracovani v tomto trendu. To ale pfedpoklada zménu v ndzorech na vydaje
na vzdélavani, pokud jde o zdatiovani a Ucetnictvi. Proto by mélo byt podnikiim
umoznéno investovat hojn¢ do vzdélavani tim, Ze by Cast takovych investici byla
v€lenéna do jejich nehmotnych aktiv. Zaroven by mély byt ku prospéchu téch,
kdo si pteji rozsitit své znalosti nebo se vratit zpét do vzdélavani po docasném
preruseni studia, ziizeny vzdélavaci fondy (Europan Commission s. 10-11).

Dale se uvadi:
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Evropa musi investovat do vychovy a vzdélavani v zajmu zvySeni
vSeobecné urovné dovednosti pracujicich, pomoci zakladni vychovy a podporou
nabyvani novych znalosti po cely Zivot. Tato nehmotnd investice musi umoZznit
vyrovnat se svyzvou zmén na pracovhim trhu, tj. nerovnosti mezi
pozadovanymi kvalifikacemi, demografickymi zménami, rastem aktivity
v sektoru sluzeb a zménami v organizaci a obsahu prace (Europan Commission
s. 47-48).

2.3 Lifelong Learning for all — CeloZivotni uceni pro vSechny

Na zacatku tohoto dokumentu je poddn piehled vyznamné dohody
ministri vychovy v OECD zemich:

Ministti piijali celozivotni vzdélavani pro vSechny jako fidici zasadu
politickych strategii, které budou pifimou odpovédi na potiebu vylepSeni
schopnosti jedinci, rodin, pracovist a komunit neustdle se adaptovat a
obnovovat. Usp&ch realizace celoZivotniho vzdélavani — od piedskolni vychovy
k aktivnimu uceni seniorit — bude dilezitym faktorem budovani zaméstnanosti,
hospodatrského rozvoje, demokracie a socialni soudrznosti v budoucnosti.
Ministi1 zaméfili svoji diskusi na otadzky realizace celozivotniho vzdélavani a
zkoumali tf1 Siroké problematické oblasti:

ZlepSeni zdkladu celozivotniho vzdélavani... tak, aby vSichni udici se,
mladi a stafi, dosahli vS§eobecnou a odbornou kvalifikaci, kterou pottebuji pro
zameéstnani a pro pokracujici uceni a udrzeli st ji;

Nalézani cest a pohyb po nich béhem celozivotniho vzd€lavani a
zaméstnani, zejména... pokracujiciho vzdélavani, a moznosti uceni se pro
dospélé;

Vyjasiiovani ukolti a zodpovédnosti vSech partnerti... v uskutecnéni a
financovani celozivotniho vzdélavani pro vSechny.

Na zaklad¢ této diskuse se ministii dohodli, ze se zavazi k aktivnimu
sledovani a uskutecnéni Siroké strategie celoZivotniho vzdélavani, ptiméiené
okolnostem kazdé zemé... Pokud jde o uceni po povinné Skolni dochézce,
ministfi se shodli, Ze jsou zde stdle jeSt¢ velké mezery... Ve svém
Communiqué vyjadiuji predstavu posilovani spoluprace mezi mnohymi
partnery. Té by mélo napomoci ustanoveni jasnych cild, definovani norem jak
pro dodavatele, tak pro ucici se, zvySovani znalosti a dovednosti ucitelti, rozvoj
poradenskych sluzeb, zejména pro dospélé ucici se, a uznani toho, ze dovednosti
a kompetence lze ziskat 1 mimo formalni vychovné vzdé€lavaci systém...
Ministii si jasné¢ uvédomuji, ze celozivotni vzd€lavani pro vSechny bude
vyzadovat dalsi finan¢ni prostiedky. Ale jelikoz celozivotni vzdélavani
pfedstavuje znacny ekonomicky a socialni pfinos pro vSechny partnery —
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jedince, rodiny, zaméstnavatele a spoleCnost, musi vSichni partnefi dalsi
investice podporovat (OECD 1996 s. 13-14).

Dalsi dulezité body diskutovanych otazek:

V dnesni dobé potfebujeme nové zamétreni vychovné vzdélavaci politiky
na rozvoj potencialu “globalni informacni ekonomiky” a na jeji pfinos
k zaméstnanosti, kultufe, demokracii a predev§im socidlni soudrznosti. Takova
politika podporuje piechod k “ucici se spolecnosti”, a kde jsou vSichni jedinci
podporovani a motivovani ucit se, a to jak ve formalni vychové a vzdélavani, tak
také po cely zivot. Obcané ocekévaji a domdhaji se vysoce kvalitni a relevantni
vychovy a vzd€lavani pro vSechny...

Celozivotni vzdélavani nabizi pfiméfeny rdmec k feSeni téchto otazek.
Nové pojeti “celozivotniho vzdélavani pro vSechny” si klade za cil mnohem vic
nez jen pouhé poskytovani druhé nebo tfeti Sance pro dosp€lé. Namisto toho
navrhuje, aby kazdy mé¢l moZznost, byl motivovan, a aktivné podporovan ucit se
cely Zivot. Tento nazor na u€eni zahrnuje individualni a socidlni rozvoj vSech
druhti vzdélavani ve vSech situacich — formalné ve Skolach a odbornych, vyssich
a vysokoskolskych institucich a Skolach pro dospélé; a neformalné v rodiné, na
pracovisti a v komunité. Jde o celosystémovy smér, ktery se zaméfuje se na
normy znalosti a dovednosti, které potiebuji vSichni, bez ohledu na stafi.
Vyzdvihuje potiebu pfipravy a motivace vSech déti v utlém véku k uceni po cely
zivot, a dospélym 1 nezaméstnanym, ktefi maji potiebu rekvalifikace nebo
doplnéni dovednosti, poskytuje potiebné moznosti. Ve své podstaté je
ptipraveno slouzit nékolika cilim: podporovat osobni rozvoj, véetné vyuzivani
volného ¢asu (jakoz i ¢asu po odchodu do penze); posilit demokratické hodnoty;
pestovat zivot komunity; udrzovat socialni soudrznost a propagovat inovaci,
produktivitu a hospodatsky rist...

Existuje vSeobecny souhlas s potiebou celozivotniho vzdélavani pro
vSechny. Otazkou zlstava jeji uskutecnéni. Je tfeba mit jasno vrolich a
zodpovédnosti vSech zUcCastnénych partneri: ucicich se vSech vékovych
kategorii, rodi¢li, zamé&stnavatell, odbort, ucitelli, dobrovolnych a soukromych
organizaci (ziskovych i neziskovych) a vetejnych instituci rizné arovné (OECD
1996 s. 15-16).

Z diivodu prostoru neni mozné se zabyvat podrobnou analyzou hlavnich
politickych otazek a trendl v Clenskych staitech OECD, ktera byla ptfipravena
pro tuto schiizi ministrti. Lze ji nalézt v obsazné “Background Report”, coz je
cast dokumentu o vice nez 300 stranach. Ale je zajimavé nastinit posun od
pojmu “cyklické vzd€lavani” (recurrent education), ktery pirevladl v kruzich
OECD od pozdnich Sedesatych let, k pojmu “celozivotni vzdélavani”, tak jak je
OECD definuje. Dokument reprodukuje ptivodni definici cyklického vzdélavani:
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Cyklické vzdélavani je obsdhld vychovné vzd€lavaci strategie pro
veSkerou vychovu a vzdélavani po ukonceni povinné Skolni dochéazky; jeho
charakteristickym znakem je cyklické rozmisténi vychovy a vzdélavani do celé
zivotni drahy jedince, tj. stfidavé s jinymi aktivitami, zvlasté¢ se zaméstnanim,
ale také volnym ¢asem a obdobim starobniho diichodu (OECD 1996 s. 88).

Evoluce tohoto pojmu je pak popséna nasledovné:

Cyklické vzdélavani vyzdvihovalo vztah mezi formdlni vychovou a
vzdélavanim a zaméstndnim, a naznaCovalo urcité pieruSeni celozivotniho
procesu vychovy a vzdélavani. Znamenalo také, Zze moznosti vzdélavani maji
byt rozmistény do celé Zivotni drahy, jako alternativy formdalni Skolni dochazky
na zaCatku zivota. Naproti tomu soudoby pojem celozivotniho vzdélavani klade
mensi diraz na roli formdlnich instituci a vétSi diraz na neformalni uceni
v nejriuznéjsSich prostiedich — v roding, na pracovisti a v komunit€. Dalsi hlavni
rozdil je vuloze vladnich orgdnt. Jelikoz cyklické vzdélani vyzdvihovalo
formalni vychovu a vzd€lavani, jeho strategie davala velkou roli v organizaci,
managementu a financovani celého systému vladnich organti. Posledni 1éta byl
zaznamenan CasteCny ustup od této zdsady a spolupriace a podileni se na
zodpovédnosti se staly normou. Tento pfesun se zrcadli v nejnovéjsi v politice
posileni pokracujiciho odborného vzd€lavani zejména na pracoviSti namisto
rozSifovani formalnich instituci pro vzdélavani dospé€lych, zplna nebo castecné
financovanych z vetfejnych prostfedki. Myslenka, Ze zaméstnani se mé cyklicky
sttidat s formalnim vzd€lavanim byla nahrazena strategiemi podpory uceni
béhem zaméstnani a pracovanim béhem uceni... Soucasné s rostoucim diirazem
na zodpovédnost, moznosti vybéru a v nékterych statech OECD i na vzdé€lavaci
trh s pojmem “spoleCenského pozadavku”, ktery byl ustfedni ve filozofii
cyklického vzdélavani, zdd se nyni nahrazen pojmem “individudlniho
pozadavku” jako kli¢e poskytovani vzdélavani dospélych, odborného vzdélavani
a vSeobecn¢ho uceni... ,,Tato zména mad dopad na rovnomérny pfistup,
vykonnost a pruznost” (OECD 1996 s. 88-89).

Pojem “celoZivotniho vzdélavani”, jak mu rozumi OECD, je potom dale
rozveden:

Pod celozivotnim vzd€lavanim dnes rozumime pokracovani védomého
uceni po cely zivot, coz je v protikladu k predstavé, ze vychova a vzdélavani
konéi v 16, 18 nebo 21 letech. Toto porozuméni sestdva ze dvou aspekta...
Zaprvé vstiebava plan cyklické vychovy a vzdélavani, ale v adaptované formé,
kterd zahrnuje jednak mozZnosti vracet se opétné¢ do formdalnich vychovné
vzdélavacich instituci, jednak neformdlni vzdélavani — védomé, planované a
systematické. Za druhé naznacuje, ze jedinci, zaméstnavatelé¢ a vladni organy
rozpoznaji spole¢enskou a/nebo ekonomickou potifebu aktualizace znalosti a
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dovednosti. Tento druhy aspekt nevidi celoZivotni vzdélani jako pravo, nybrz
také jako nezbytny pozadavek ucastenstvi.

“Uceni” neni spojovano jenom s formalni vychovou a vzdélavanim. Lidé
se uci nejenom v ucebnich mistnostech, nybrz také na pracovisti, v konverzaci,
sledovanim televize a hranim her a vlastné¢ pomoci vSech moznych jinych forem
lidské Cinnosti.

Soudobé piistupy k celozivotnimu vzdélavani se lisi od téch, které byly
propagovany diive. Dnes podporuji diilezitost riiznych druht spoluprace v uceni
a nesoustfed’uji se ponejvice na roli vladnich organi jako monopolt formalni
vychovy a vzdélavani... pro svlj pruzny a dynamicky charakter celozivotni
vzdélani neni vhodné k imposici pfisné specifikovanych vladnich norem a
kontroly, ani k ur€eni organizacnich, administrativnich, metodologickych a
proceduralnich kritérii, kterd by mohla byt pouzivdna k méfeni pokroku a
uspéchu” (OECD 1996 s. 89-90).

Na zavér ptrehledu tohoto dokumentu uvadime hlavni body ministerského
Communiqué, které se vztahuji ke vzdélavani dospélych:

Ministii OECD se dnes dohodli, ze snastupem XXI. Stoleti bude
celozivotni vzdélavani nezbytné pro kazdého a musi byt pfistupno vSem...

Strategie celozivotniho vzdélavani potiebuji nové cile, normy a pfistupy,
adaptované na kulturu a podminky v kazdé zemi.

Ministii vychovy OECD se dohodli, Ze je tieba:

posilit zédklady uceni po cely zivot pomoci zlepSeni ptistupu k vychové
mladych déti...,

podnécovat souvislé spojeni mezi ucenim se praci budovadnim cest a

o 24

vzdé€lavanim a zaméstnanim.. .,

promyslet znovu roli a zodpovédnosti vSech partnerti, véetn€ vladnich
organ, kteti poskytuji moznosti uceni,

motivovat jedince, zameéstnavatele a ty, kdoZ poskytuji vychovu a
vzdélavani, aby investovali vice do celozivotniho vzdélavani a za penize
dodavali hodnotu...

V budoucnosti by mély Skoly nabizet individualizované a akreditované
programy pro ucici se vSech vékovych kategorii. Znamena to promyslet znovu
organizaci vychovy a vzdélavani, scilem zvysSit motivaci pro celoZivotni
vzdélavani a zptistupnit je mnohem vétSimu poctu lidi — véetné dospélych, kteti
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se vraceji k uCeni, znevyhodnénych a télesné nebo duSevné postizenych...
Celozivotni vzdélavani davd mozZnost revidovat obsah ucebnich plani a
vyucovacich metod... Instituce ve vétSin€ systémid musi nabizet v¢Etsi
rozmanitost dovednosti, véetné uceni ugit se. Skoly se maji stat “komunitnimi
sttedisky uceni”, nabizejicimi rozmanité programy a piistupy kuceni pro
nejruznéjsi studenty, a otevienymi po dlouhé hodiny béhem celého roku...
Ucitel¢ a vzdé€lavatelé sami se maji cely Zivot ucit a jejich profesiondlni rozvoj a
porozumeéni jak studentim, tak pfedmétim, kterym vyucuji, a také dovednost
vyucovani a pouzivani novych technologii by pro né¢ mély byt prioritou...

Celozivotni vzdélavani neni omezené na linearni postup zdkladni,
sttedoskolskou, vyssi a vysokoskolskou vychovu a vzdélavanim. Stale vice se
déje v rlznorodych formalnich a neformdlnich prostfedich, ale existuji stale
jeste velké mezery... Mnozi dospéli neméli moznost nabyt dostatecného zakladu
pro celoZivotni vzdélavani. Az jeden z tfi dospélych v mnohych statech OECD
dosahl jenom minimélniho stupné gramotnosti a stoji tvafi v tvar riziku
dlouhodobé nezaméstnanosti. Primysl, obchod a sluzby se stale vice méni
pouzivanim novych technologii, a tak mnohé z dovednosti zastaravaji. Potieby
ucicich se jsou stale rozmanitéjsi, zatimco soucasné mozZnosti kvalifikace,
zejména pro mén¢ vzdélané pracujici, jsou omezené a nerovnomeérné rozsirené.
Dovednosti a kompetence ziskané mimo formalni systém jsou casto
podcenovangé.

Ministti kladou daraz na ptistupnost vzdélani po skonceni povinné Skolni
dochéazky... V budoucnosti bude tfeba pruznéjSiho vztahu mezi ucenim se a
zaméstnanim. Po zacateCnim obdobi vychovy a vzdé€lavani na plny tvazek bude
nasledovat kombinace zaméstnani (Castecného nebo plného), vychovy a
vzdélavani na pracovisti a ve Skolach. Mé&ly by byt vypracovany pifiméfené
vSeobecné vzdélavaci a odborné vzdélavaci cesty a také piistupy k hodnoceni a
uznavani kompetenci... Rozvoj poradenskych sluzeb, zejména pro dospélé je
dalsi prioritou...

V rychle se ménicim svété zahrnuje strategie celozivotniho vzdélavani
mnoho zucastnénych subjektii. Je tfeba znovu promyslet role a odpovédnosti...
Ministerstva vychovy budou muset na sebe vzit strategickou roli, stanovit cile a
fidit politiku s ohledem na mezery v systému. Ve shodé¢ stouto novou
strategickou roli vladnich orgdnt budou §koldm a jinym vychovné vzdélavacim
institucim pfif¢eny nové zodpovédnosti. Celozivotni vzdélavani miize piinést
znaény prospéch. K jeho realizaci bude tfeba vétSich investic... V1ady budou
zodpovédné za dostatecné financovani zakladni vychovy a vzdélavani... Maji
také zodpovédnost za to, ze bude zarucen spravedlivy ptistup pro vSechny.

Veftejné financovani vys$siho a vysokého vzdélavéni... je znacné rozdilné
od statu ke statu. Ma-li tento sektor riist a stat se rliznorodéjSim, bude tieba
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nalézt nové zdroje financovani... staty budou muset hledat novou rovnovéhu
mezi prispévky jedincl, zaméstnavatelll, pracujicich a spolecenského kolektivu.

Ministfi vyzyvaji zaméstnavatele v soukromém a vefejném sektoru a
jejich socialni partnery k odpovédi na pozadavek vysSich investic do lidského
kapitalu, k piekondni bariér, které brani rozmachu vychovy a vzdélavani
dospélych, k dalSimu rozvoji aktivnich programii pracovniho trhu a zejména
k boji proti marginalizaci a socidlnimu vylucovani. ..

Ministri vyzyvaji OECD, aby:
zvazila alternativni vize Skoly budoucnosti...;

posoudila a zkoumala nové formy vyuky a uceni, pfimétené pro dospélé,
at’ jiz zaméstnané, nezaméstnané nebo penzionovang;

sledovala pokrok celozivotniho vzdélavani pro vSechny v ¢lenskych
statech OECD, aby zajistila prospéch;

prohloubila svoje analyzy toho, jak podnitit vétsi investice vSech partnerti
do uceni a vétsi efektivnost s ohledem na néaklady;

pokracovala v praci s diirazem na spojitost mezi novymi technologiemi,
inovacemi a organizaci prace a jejich dopad na rozvoj lidskych sil.

Communiqué kon¢i touto vyzvou:

Ministii vyzyvaji své partnery v poskytovani vychovy a vzdélavani, a ty,
kdoz jsou zapojeni do vytvaieni pracovnich mist, aby pomohli tvofit pozitivni
vefejné minéni, vnémz celozivotni vzdélavani mize vzkvétat, a ustavit
mechanismy, které je uskutecni.

2.4 Spole¢né myslenky v téchto dokumentech

Na zacatku jsme se jiz zminily, Ze se pojmy “celoZivotni vzdélavani” a
“ucici se spolecnost” pouzivaji a rozvad¢ji ve vSech tfech dokumentech. Ale je
vice myslenek, které 1ze nalézt ve vice nez jednom z téchto dokumenti.

Vyzva k pouZivani médii a vzdélavaci technologie, zejména ve vzdélavani
dospélych, je rovnéz rozebirana ve vSech tfech dokumentech. Zazniva ovSem
také varovani pted urcitymi problémy v jejich pouziti.

V otdzce nutnosti zmén ve financovani, zapfi¢inénych dalekosahlymi
hospodatskymi zménami v nedavné minulosti, se autofi dokumenti také shodu;i
a navrhuji partnerstvi, které jde za ramec vetejnych instituci a financovani.
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Vsechny tfi dokumenty analyzuji socidlni problémy, jimzZ spole¢nost musi
Celit, a vyzdvihuyji Ulohu, kterou vychova a vzdélavani musi sehrat
v podnécovani socialni soudruznosti.

Skoly druhé $ance jsou diskutovany jak ve zpravé pro UNESCO, tak ve
White Paper Evropské komise. Je ale pozoruhodné, ze oba dokumenty vénuji
v tomto ohledu nejvice pozornosti potiebam déti, zatimco dospéli jsou teprve na
druhém misté, zejména v zédkladnim vzdélavani.

Jak zprava pro UNESCO, tak White Paper Evropské komise se také
prekryvaji v tvahach o uzite¢nosti uzndvani dovednosti a védomosti nabytych
mimo formalni Skolni systém.

Dokument OECD a zprava pro UNESCO se shoduji na nutnosti diskuse o
formach opravnéni pro vychovné vzdélavaci Cas.

Ditlezitd myslenka, Ze jedinci mohou byt jak ucici se, tak i uciteli, je
rozebirdna jak ve zpravé pro UNESCO, tak 1 ve White Paper Evropské komise.

Konec¢né potieba dalSiho zkvalitnéni a rozvinuti poradenstvi, zejména pro
dospélé¢ je diskutovana v dokumentu OECD a ve White Paper Evropské komise.

Toto vSechno jasné naznacuje rostouci konvergenci nazori a myslenek o
vychové a vzdélavani déti, mladistvych nejenom v evropském, ale i svétovém
méfitku.

2.5 Memorandum o celozivotnim uceni

V listopadu 2000 publikovala Evropskd komise Memorandum o
celozivotnim uceni. Cilem Memoranda bylo zahajit celoevropskou diskusi o
ucinné strategii, jak uskuteCiiovat celozivotni vzdélavani na instituciondlni a
individualni urovni ve vSech sférach vefejného 1 soukromého zivota.
Memorandum bylo pteloZzeno do CeStiny, vytiSténo a rozsifeno ke konzultaci.
Vychazi z nékolika myslenek, jak realizovat celozivotni vzdélavani v SirSim
méfitku, neZ tomu bylo doposud. Je jasné, Ze socidlni a ekonomické zmény
v Evropé vyzaduji zcela novy piistup ke vzdélani.

Memorandum piedloZila vS§em ¢leniim Evropské unie v€etné ptidruzenych
zemi. Komise vyzvala k diskusi i Ceskou republiku. Vznikla tak ,,Zavére¢na
zprava o konzultaénim procesu v Ceské republice®, kterou vydalo Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a té€lovychovy v listopadu 2001. Je v ni podrobné diskutovano
vSech Sest problémovych okruhii (myslenek) Memoranda. Protoze jde o velmi
zavazny a dilezity dokument, vlozil jsem ¢asti, které souviseji s disertacni praci,
do této prace jako ptilohu.

Jde o myslenku:
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- Nové zakladni dovednosti pro vsechny
- Vice investic do lidskych zdrojii

- Inovovat vyucovani a uceni

- Ocenovat uceni

- Prehodnotit poradenstvi

- Priblizit uceni domovu.

Ke kazdé této myslence byl piipojen soubor otdzek, které maji ukézat
prioritni témata na narodni i mezinarodni urovni a ukazat mozné zpusoby feSeni
a moznosti ptipadné spoluprace.

V ramci konzultacniho procesu byla diskutovéna 1 celd fada problémd,
tykajicich se celozivotniho vzdélavani. DoSlo také na problémy, které se dosud
neteSily. Ty lze rozdélit v zasadé do dvou skupin. Prvni znich se vztahuje
k souasnému vzdélavacimu systému a druhd kdalSimu vzd€lavani, tedy
neexistujici komplexni pravni ramec, ktery by jednoznacn€ stanovoval
odpovédnosti hlavnich aktért v dalSim vzdélavani, umoZiioval prostupnost mezi
jednotlivymi formami vzd€lavani a zajiStoval efektivnost a soudrznost politiky
vzdé€lavaci, zaméstnanosti a socialni.

Diskuse ukazala, Ze vSech Sest mySlenek je do znaéné miry vziajemné
provazano a v mnoha ptipadech se prekryvaji. Proto je nezbytné je feSit
spole¢né.

Nejprve jsou feSeny systémové zmény, aby se dosdhlo zavedeni koncepce
celozivotniho vzdélavani, po nich nésleduji ptiklady uskute¢nénych kvalitnich
projektii a na zavér jsou nastinény piipadné dalsi kroky.

Systémoveé zmény musi vyhovovat tradicnimu vzdéldvacimu systému
s upravami tak, aby plnily nové potreby. Toho by se mélo dosdhnout zavedenim
otevien¢ho, pribézné aktualizovaného systému kvalifikaci a hlavné moduldarnim
zpracovanim vzdélavacich programu. Zavedenim systému financovani a
investic, aby stimulovaly rozvoj dalSiho vzdélavéani. Vytvotfeni komplexniho
informacéniho systému s cilem zajistit dokonalé poradenstvi kariérové, vychovné
a pedagogicko-psychologické. Doporucuje se plné podporit rozvoj programii
distancniho vzdélavani a uceni elektronickou formou (e-learning). V neposledni
fad¢ je to pritbézné monitorovani vystupt z jednotlivych urovni vzdélavani.

Jsou zde popsany usp&sné projekty a aktivity, které vyviji MSMT, MPSV
a dalsi subjekty v této oblasti. Velmi zajimavy z pohledu nejen této prace, ale
hlavné¢ nesmirn¢ dulezity pro rozvoj v oblasti vzdélavani dospélych a
celozivotniho vzdélavani je to, Ze Ak¢ni plan zaméstnanosti pro rok 2001
povéfil MSMT zpracovanim pilotniho modulu ,, Technologie distancniho
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vzdélavani“, ktery bude po jeho ovéteni zahrnut do osnov vsech pedagogickych
fakult.

Co Memorandum nepokryva, ,je problém efektivnosti a UCinnosti
vzdélani a odborné ptipravy z hlediska financovani a vystupli vzdélavani (napf.
uplatnéni na trhu prace). Z pohledu Ceské republiky také otazku systémovych
piedpokladl pro fungovani principt celozivotniho vzdélavani v praxi.*

Strategickymi dokumenty MSMT jsou ,,Narodni program (Bila kniha)“ a
,,Dlouhodoby zamér rozvoje vzdélavani a vychovné-vzdélavaci soustavy CR*.
Tyto dokumenty formuluji narodni strategii celozivotniho vzdélavani.
Celozivotni vzdélavani znamena zasadni transformaci vzdélavaci soustavy.

Duraz je kladen hlavn€ na rozsireni dalsiho vzdélavani a transformaci
tradicni Skoly, ktera musi pripravovat studenty i pro samostatné celozivotni
vzdelavani. Déle pak na podporu veskerych moznych forem vzdélavani a
pristupnost v§em bez ohledu na vék, z4jmy a postaveni.

Je nutné do oblasti dalSiho vzdélavani zavadét nové technologie, zejména
distan¢ni vzd€lavani, a individualni pristup.

Po prostudovani tohoto dokumentu zjistime, Ze se celym jeho obsahem
vine vzdélavani dospélych, dalsi vzd€lavani ve vSech moznych podobach a
cilech.

Mnozstvi zajimavych konkrétnich mysSlenek a zplsobl feSeni nalezneme
v prispévcich expertnich tymi k jednotlivym jeho mySlenkam. Zde se odrazi
soucasny stav a redlné moznosti jeho zmény smeérem k dosazeni vytycenych cila
tak, aby se 1 na$ obcan snadno zaclenil do ,,evropské spolecnosti®“. Schopnosti a
moznosti pruzného rozSifovani znalosti, ziskdvani novych, tfeba i v jinych
oblastech, aby m¢l vétsi Sance na trhu prace, mohl byt stidle vybaven
nejnovej$imi poznatky a znalostmi ve svém oboru, mohl svoji troven vzdélani
stale ptizplisobovat svym profesnim 1 zajmovym potiebam.

MysSlenku: Nové zakladni dovednosti pro vSechmny rozpracoval P.
Petroutc, Narodni ustav odborného vzdelavani (Evropska komise 2000).

Celozivotni vzd€lavani neni mozné bez piipravy v gradudlnim studiu.
Studenty je tfeba na to pfipravovat jiz na této urovni vzdélavani, aby ziskali
motivaci a potrebné navyky a sami se snazili po ukoneni gradudlniho studia
dale se aktivne podilet na sebevzdélavani. Je to nesmirn¢ dulezité i pro zajisténi
jejich mista na trhu prace.
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Nesmirn¢ dilezita je 1 znalost cizich jazyku, kterd umozni ptfekonavat
jazykovou bariéru a zatradit se do Zivota nejen v ramci regionu Ci statu, ve
kterém zije, ale 1 v ramci svéta. Usnadni také ptistup k informacim.

Kazdy musi nést odpoveédnost za svoje vzdélani a jeho rozSifovani podle
svych individudlnich potfeb. I k tomu je tifeba, aby jej gradudlni studium
piipravilo.

Velkym problémem bude vzdélavani dospélych, ktefi si sebou nesou
navyky, postoje a zkuSenosti, které velmi Casto ,,svazuji“ jejich jednani a
omezuji motivaci. Potfeby a podminky ve spole¢nosti se méni velmi rychle a
dospéli jsou schopni se jen t€zko na né¢ adaptovat. Myslim si, Ze bez cizi pomoci
jen malé mnozstvi jich je schopno tak radikalni zménu ve spolecnosti, zpisobu
zivota, nutnosti vzdélani, ,,boji* o zaméstnani, zvladnout. Co se zménilo zde za
n¢kolik let, tedy prakticky skokem, v jinych stitech EU probihalo spojité a lidé
méli moznost se témto zménénym potiebam plynule ptizplisobovat. To se tyka
jak spolecnosti, vzdélani tak 1 ekonomiky. Zde obrovskou roli hraje pravé
dokonale fungujici poradenstvi, moduldrné tvotfené¢ vzdélavaci programy i
ekonomicky systém umoznujici kazdému piistup ke vzdélavani.

Proto je nezbytné co nejdiive vSe potiebné zanést do gradudlniho studia
tak, aby mladé generace si do Zivota nesla jiZ potfebnou vybavu pro zivot v nové
moderni spolec¢nosti.

MySlenku: Vice investic do lidskych zdroji rozpracoval kolektiv
Narodni observatore a trhu prace pod vedenim O. Strietskeé-1liny ve spolupraci
s B. Slintakovou (Vysoka skola ekonomickda) a R. Valencikem (Vysoka Skola
financni a spravni) (Evropskad komise 2000).

Touto myslenkou se zde nebudu hloubéji zabyvat, protoze svym tématem
nalezi spi§ do ekonomické oblasti. Nicméné finance jsou alfou omegou vSech
otazek a zaleZi na ekonomické prosperité té¢ ¢i oné zemé, na jejim danovém
systéemu, ktery mize pozitivné stimulovat pfistup a postoj ke vzdélani. Stejnou
roli zde miZze hrat i1 systém UCelovych dotaci a ptispévkill, zfizeni zvlaStnich
fondl, granty, stipendia, placené volno po dobu dalSiho vzdélavani, vetejné
pUjcky, garance na plij¢ky v soukromé sféte, dotace na troky z ptij¢ek apod.

Myslenku: Inovace ve vyucovani a uéeni rozpracoval B. Janys, Narodni
ustav odborného vzdelavani (Evropskad komise 2000).

Ldoucasny vzdélavaci systém v Ceské republice cilim Memoranda
neodpovida.*

Je treba aplikovat nové vyucovaci metody do vzdéldvani po cely Zivot.
Skolam déat moznost vyvafeni vlastnich vzdélavacich programi jak v oblasti
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gradualniho tak 1 dalSiho vzdélavani. Je tfeba, aby si kazdy mohl zvolit pro néj
optimalni zplsob, jak realizovat svoje vzdélani, tedy vyuku individualizovat.
Rozdélit vyuku na moduly, jeji individualizace a vytvofeni silné motivace se
objevuje témét v kazdé myslence. Opét 1 zde nalezneme nutnost moznosti
individuélni volby formy vyuky, vyuziti ICT (informac¢nich a komunikacnich
technologii). Na tyto nové zplisoby vyuky piipravit 1 vlastni ucitele tak, aby
nejen ze umeli ucit, ale také dokazali tvorit vzdélavaci cesty, programy, aby se
jejich role presouvala postupné i do role konzultanta, oponenta a partnera
v diskusich studujicich. Je nutné vytvofit dostate¢né a u€inné studijni prostiedi a
cile pro hendikepované spoluobcany.

Velky duraz je zde kladen na vyuziti moznosti ICT jak ve vyuce, tak i
v zaméstnani, obchod¢ i poradenstvi a monitoringu.

MySlenku: Ocenovat uéeni rozpracoval J. Coufalik, Narodni vzdélavaci
fond (Evropskad komise 2000)

Zduraziuje se zde, Ze ocenovani vzdélani se v zemich EU jiz uplatiyje,
ale je nezbytné toto ocenovani vyrazné rozsitit, tedy 1 na osoby, které urcitou
¢innost jiz dlouho vykonavaji, maji potfebné znalosti a dovednosti, ale potiebu;ji
ziskat certifikdt, aby jim jejich znalosti byly uznavany. Samoziejmé Ze na
zéklad¢ prokazani potfebné irovné znalosti pro danou kvalifikaci.

V Bilé knize, kterou vlada schvalila, se nachdzeji c¢asti, které tuto
mySlenku podporuji. Stejné¢ tak i v Narodnim akénim planu zaméstnanosti na
rok 2001, ktery vlada schvalila, jsou opatieni, kterd se k této myslence ptimo
vztahuji. DalSimi dokumenty, které jsou také schvaleny vladou, je Koncepce
statni informacni politiky ve vzdé€lani a Program realizace statni informacni
politiky ve vzdé€lani. I zde jsou ¢asti, které podporuji tuto myslenku Memoranda.

Byl uspofddany samostatny workshop ktéto myslence. Bylo vSak
konstatovdno, Ze¢ u nds se zatim témét vibec neuplatiiuji moznosti uznavani
dovednosti ziskanych neformalnim ucenim. Existuji sice koncep&ni dokumenty
se spravnymi zamery pro rozvoj celozivotniho uceni, ale zlistavaji jen zamery.
Ani ziskani ECDL neni pfedevSim pro financni naro¢nost dostupné pro Sirsi
skupiny zdjemct.

7da se, ze otazka porovnavani kvalifikaci je u nas stale podceniovana.

MySlenku: Prehodnotit poradenstvi rozpracovala V. Pantovaq,
Narodni informacni stredisko pro poradenstvi NVF (Evropskd komise 2000)

Poradenstvi se UZeji nevdze na moji praci, proto se jim zde nebudu
zabyvat.
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MySlenkou: Priblizit uéeni domovu se zabyval kolektiv Ndrodniho
centra distancniho vzdelavani, ktery ridila H. Zlamalova. K obsahu prispéli: J.
Priicha, pracovnik NCDIV; J. Kopecny, VSB - TU Ostrava; Z. Pejsar, Centrum
celozZivotniho vzdelavani PedF UJEP; R. Hrabcik, AJAK Décin; J. Havlicek,
Provozné ekonomickd fakulta CZU v Praze; J. Coufalik, NVF; Z. Skopalova,
Predika s. 1. o., Ostrava (Evropskad komise 2000).

Rozvoj celozivotniho u€eni je znané zavisly na finan¢nich prostiedcich,
a navic jej nelze tesit jednorazovou investici.

Oteviené distancni vzdélavani, které je stale Castéji vyuzivanou formou
studia, ve velké mife vyuziva pocitacové sité, pocitace, telefony, faxy apod.
Tyto prostfedky musi byt levné z hlediska pofizeni i provozu, coz opét u nas
neni slnéno.

Pro jejich vyuzivani v distancnim vzdé€ladvani je nutné, aby je studenti
dokézali bez probléml a rutinné pouzivat. Ani toto neni pro ucely dalSiho
vzdélavani ve velké mite splnéno.

DalS§im problémem je motivace k celoZivotnimu uceni, kterou je hlavné
kariérni rust a odménovani absolventu studia nebo zaméstnancu.

Velmi zavaznou véci je ptiprava ucitelt, lektorti, autorti distancnich opor
apod. Situace je v této oblasti jiz fadu let varujici.

Néaprava by méla zacit co nejdiiv, a to vypracovanim koncepce
celoZivotniho vzdélavani a v souvislosti s tim 1 legislativnich Gprav.

Co nejdiive vybavit zékladni i stfedni Skoly pocitaci, pfipojit na internet a
nakoupit potiebny software (v¢etné kvalitnich vyukovych programi). Odborné
pfipravit vSechny ucitele v oblasti pocitatové gramotnosti jak na zdkladni tak i
pokrocilé trovni).

Cilen¢ podporovat tvorbu studijnich programt a kurzi, které krome svého
uzce specializovaného zaméteni by mély pokryvat svoji obsahovou riiznorodosti
Siroké spektrum obsahového zaméteni a tak umoznit flexibilni dals§i vzdélavani
s moznosti, aby si zajemce sam podle svych potifeb a zajml sestavil studijni
program.

Vybudovani center celoZivotniho vzd€lavani, kterd by méla koordinovat
vzd€lavaci aktivity vramci regionli, provadét marketing, konzultatni a
poradenskou ¢innost a podilet se na tvorbé studijnich programti. Budovat takova
centra je zatim z divodu finan¢ni ndro¢nosti nemozné.
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Je tteba vytvorit kvalitni a pribézné aktualizovanou databazi vzdélavacich
mozZnosti, které¢ nabizeji rlzné vzdélavaci subjekty. Snadno dostupnou vSem
zajemcim o dalsi studium.

Velmi dtlezité je také moznost hodnoceni kvality nabizenych studijnich
kurzii a programi, které musi byt objektivni a nezavislé na vzdélavacich
institucich.

Nutnd je téZ ochrana dat (majetku vzdé€lavacich instituci). Nakladné,
odborn¢ naro¢né a pracné vytvareni studijnich opor je tfeba ochranit proti
volnému S§ifeni. Bez u¢inné legislativni ochrany dusevniho vlastnictvi to nelze.

Velmi uzitené mohou byt i1 kontakty mezi vzdélavateli a urcitymi
socialnimi  skupinami  (etnickymi  menSinami, invalidnimi  obcany,
nezaméstnanymi apod.). K tomu je tfeba vybudovat a vybavit konzultacni a
studijni stfediska. Jednou z cest vytvotfeni takovych stfedisek by mohlo byt
vyuziti vybavenosti kol v dobé&, kdy nejsou vyuzivany k vlastni vyuce.

Z iniciativy mistnich 1 regiondlnich orgdnt 1 instituci mohou vznikat
kurzy pro Sirokou vetejnost, ale 1 rekvalifika¢ni kurzy nebo programy podle
potieb toho ¢1 onoho regionu.
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3  Distan¢ni vzdélavani jako nova forma vzdélavani
3.1 Srovnani jednotlivych forem studia

Nyni struén€ shrneme nejuzivanéj$i formy studia a na nich si
demonstrujeme, v ¢em se lisi a charakterizujeme zde distancni vzdélavani.

Prezencni formu studia bude pouzivana vtomto vyznamu. Student
denné navstévuje vzdélavaci instituci (Skolu), kde se ptimo ucastni vyuky. Zde
jsou také ptimo ovéfovany jeho znalosti formou Ustniho, nebo pisemného
zkouSeni. Nejvyznamnéjs$i ulohu pii tomto zpusobu vyuky hraje vztah
a bezprostiedni kontakt pedagoga se studentem.

Osobnost pedagoga, lidsky pfistup, schopnost vysvétlit a piiblizit
probiranou latku, jeho postoj a ,,zaniceni* dokazi studenta ,,strhnout®, zaujmout
a co je nejdalezitési tak motivovat a to nejen pro piedmét, ktery uci, ale 1 pro
studium jinych ptedméta ¢i studium jako takové. Probudit v ném zdjem o danou

latku, pfedmét 1 obor.

Jeho osobnost plsobi také na osobnost studenta a Casto jej mize ovlivnit
1 po strance charakterové. Jisté kazdy z nds ve vzpominkach ,,zabloudi* k uciteli,
ucitelce, profesorovi ¢i profesorce, ktefi pro néj neptedstavovali jen skvélého
pedagoga, odbornika, ale i vzacného ¢loveka, na kterého s ,,laskou,, vzpomina
a jehoz lidsky ptiklad, jak fesil n¢které situace, jaky byl, ovlivni 1 nase chovani
a jednani mnohdy 1 na cely Zivot.

Pedagog je v pfimém kontaktu se studentem, ¢imz je zajiSténa i1 nezbytna
zpetnd vazba. Muze korigovat tempo vyuky, zpisob vykladu a spolu s vyuzitim
ruznych didaktickych pomtcek, ptikladii, s vyuzitim prostiedkit didaktickych
technologii 1 vlastnich neformalnich ,,vstupt“ do vyuky, udrzet pozornost
studenta, zdjem o ucivo. Sleduje, jak je latka chapana studenty a tim jim dava
nezbytny pocit a jistotu, ze stale védi, o ¢em se uc¢i a ze tomu spravné rozumi.
Nejhorsi je, kdyz student piestane probiranou latku chéapat a ztrati ndvaznost,
souvislosti. To velmi rychle vede ke ztrat€¢ zajmu o predmét a jen tézko se
udrzuje jeho motivace. V kone¢ném disledku to mtze vést k situaci, Ze tieba
nadany student, schopny dosdhnout v daném oboru skvélych vysledkt, diky
tomu ztrati zdjem o predmét i obor a to je jen t€zko napravitelna Skoda.

Z pohledu vlastniho studia, hlavni roli zde hraje pravé pedagog.
Poznadmky z prednasSek, skripta, ucebnice ¢i jina literatura, osvézuji, dopliuji,
rozsifuji a prohlubuji studentovi znalosti. Diky zpiisobu zpracovani nemohou
slouzit jako materidly pro samostudium.

Dalkové studium bude zde chapano jako forma studia, kdy pravidelné
piednasky, cviCeni a semindfe se nahradi obcasnymi vecernimi nebo
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nepravidelnymi piedndskami nebo vikendovymi soustfedénimi. Studenti
pouzivaji uCebnice, skripta a literaturu stejnou jako studenti prezencniho studia,
nebo se pro studenty ptipravi skripta a dozvedi se, kdy maji ptijit ke zkouSce. U
zkousky pak ucitelé tesi etické dilema: bud’ uplatiiovat pfesné stejna kritéria
jako pro studenty prezencniho studia a riskuji tak, Ze jen malokdo studium
uspésné dokonci, nebo pozadavky snizi a riskuji, Ze se znehodnoti dobra povést
Skoly a ucitelskych kvalifikaci. Toto neplati pouze u néas. Podobna situace
existovala 1 vtéch zemich, kde me¢lo dalkové studium dlouhou tradici
a podstatnou finan¢ni podporu, jako naptiklad v Austrdlii. I tam se déalkové
studium vyvinulo jako pouhy ,,odvar z normalniho fadného studia a bylo mu ve
vSech smérech podtizeno.

Distan¢ni vzdélavani je forma fizeného samostudia, specificky zamétena
na vzdélavani dospélych studentt, kteti z nejriznéjSich diivodi nemohou, nebo
nechtéji studovat prezencné (z dlvodl zdravotnich, osobnich, rodinnych,
ekonomickych, pracovnich, sebeuspokojeni z v€déni, nebo potieba kvalifikace
¢1 rekvalifikace apod.). Je vyuZitelné pocinaje Grovni sttedoSkolskou a konce
pregradudlni ¢1 postgradudlni. Neni ménécennou nédhrazkou prezencniho studia,
ale rovnocennym zpiisobem, jak dosdhnout plnohodnotného vzd€lani. Student je
fyzicky oddélen od vyucujiciho.

Je zde vhodné zduraznil, Ze jde o Fizenou formu samostudia.

Jako nejpropracovanéjsi se jevi systém distancniho vzdélavani, ktery je
zaveden v britské Open University. Na jeji organizaci studia si ukdzeme vSechny
dualezité véci, tykajici se distancniho vzdélavani.

Jak uvedl prof. Millo Shott, ktery se pracoval v Open University od jejiho
samého po¢atku, na prednaskach v Ceskych Budgjovicich v roce 1997, studijni
materidly pro distanéni vzdélavani musi mit jasné stanovené cile, strukturu
a Casovy rozvrh studia s pribéZznym hodnocenim pro zabezpe€eni soustavnosti
studia. Jejich prezentace musi vyZadovat od studenta aktivni interakci a aplikaci,
nikoli mechanické memorovani. Vybér komunikacnich médii pii ptiprave
studijnim materidlti (studijnich opor) musi byt zaloZzen na jejich optimalni
vhodnosti pro dany cel a na jejich dostupnosti, nikoli na jejich ,,modernosti‘
(kromé specielné psanych studijnich material je tieba vyuzit i audio-vizuélni
prosttedky, videozaznamy, pocitaCové programy a simulace apod.). Soucasti
distan¢niho vzd€lavani mohou byt i prezencni bloky, vyzaduje-li to studium
daného oboru.

Studium je tieba doplnit soustavnou studijni podporou, poskytovanou
osobnimi konzultanty.

Zakladni filosofické predpoklady tohoto pfistupu je tedy mozné shrnout
do dvou bod:
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1. Pravidelnd navstéva prednaSek a cviceni je nahrazena pomoci
integrované soupravy specificky pfipravenych studijnich materialti, ktera
obsahuje ucebni texty, audio a videokazety, pocitaové programy (mohou byt
1 televizni a rozhlasové potrady), pfistroje a materidly pro domaci experimenty
(pro ptirodovédecké a technické obory).

2. I pfes neobycejné¢ vysokou motivaci studentii v distancnim systému
vzdélavani je nutné studujicim poskytnout pribéznou osobni studijni podporu,
aby jejich studium bylo planované a soustavné.

E-learning lze zjednoduSené charakterizovat jako distan¢ni studium
vedené ryze pres internet. Administrativa je zde jen v nepatrné mife feSena
klasicky, studijni materidly, testy, konzultace, vzajemna komunikace mezi
studenty, vSe je vedeno, distribuovano a provadéno prostfednictvim pocitace
a pocitacove sité. Tento typ studia mize ovSem také obsahovat prezen¢ni bloky.

Stejné tak 1 kombinovana forma studia. Budeme ji zde pouzivat ve
vyznamu zvlastni formy studia. Pfi tomto zplsobu studia je urcitd ¢ast studia
(n€které predmcéty, ¢i Casti studia) realizovana prezen¢ni formou a jina distan¢ni
formou studia. VSe zalezi na vhodnosti ¢i moznostech té ¢1 oné formy. Nesmime
v8ak spolu spojovat distancni formu studia, do které jsou zatazeny prezencni

bloky vyuky, s kombinovanou formou studia. Zde jde opé€t o zcela odlisné formy
(Shott 1997).

Je tfeba si uvédomit, ze skutecné jde o zcela technologicky
1 administrativné odlisné formy vyuky.

3.2 Historicky vyvoj distan¢ni formy studia

Je to technologie, kterd se postupné vyvinula z korespondencni formy
studia. (Dvotdkovd 1997) Poprvé se myslenka na korespondencni formu
vzdélavani objevuje vroce 1840. Izaac Pitman (vynalezce stenografie) zacal
korespondencnim zpiisobem vyucovat stenografii.

Od roku 1840 do dneska lze v distancnim vzdélavani rozeznat tii etapy.
Etapu soukromého korespondencniho vzdélavani.

Trvala az do prvni svétové valky a nabizela rozSiteni a doplnéni znalosti
pievazné studiem jazykt a spolecenského uméni. Nejveétsi rozvoj zaznamenala
v Anglii, Némecku a skandinavskych zemich.
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Etapu statni podpory korespondenc¢niho vzdélavani.

Vroce 1918 — 1920 vlady nékterych zemi Commonwealthu (Australie,
Nového Zélandu a Kanady) se zabyvaly spolu se zfizovanim Skol na venkové
rozvojem korespondencniho studia pro tcely Skolni vyuky (zdkladni a stfedni).

V roce 1920 bylo v Sovétském Svazu distancni vzdélavani integrovano do
vysokoskolského studia. Zde také poprvé ucili distanéné 1 technické obory. Byl
to velky zlom také proto, ze to ovlivnilo vyuziti multimédii v distan¢nim
vzdélavani.

Ve Francii se vytvofil po roce 1939 systém zékladniho i stfedoskolského
vzdélavani korespondencni formou a za podpory rozhlasového vysilani jako
reakce na vzdélavaci potifeby déti a mladeze v okupovanych Castech Francie.
Podobné to bylo 1 v jinych statech v obdobi okupace.

Distan¢ni vzdélavani a technicky rozvoj

Po druhé svétové valce se primyslové zemé zamétfuji na rozvoj
korespondencniho vzdélavani tak, aby mohly uspokojit pozadavky na zvySovani
kvalifikace nezamé&stnanych.

Od roku 1960 se tato forma rozviji v zemich tfetiho svéta, kde nartista
potieba odbornikii.

Vyraznym meznikem v rozvoji distan¢niho vzdélavani byl vznik britské
Open Univerzity, kterd navazovala na sovétsky model. Vroce 1969 byla
schvélena parlamentem, v roce 1969 — 1970 prob&hl ndbor zaméstnancii a jiz

A

Milo 1997).

Open University se zaslouzila vyrazné o modernizaci tohoto studia,
zavedeni novych prvka do distan¢niho studia a to zejména rozvoj vzdélavacich
metod, nového efektivniho organiza¢niho modelu, tc¢ast univerzitnich pedagogt
na distancnim vzdélavani, vyzkum v oblasti didaktiky a pedagogiky distan¢niho
vzdélavani a vymezeni role pedagogt a tutort (Iektortt).

V sou€asné dobé se upustilo od terminu koresponden¢ni vzdélavani a
nahradilo se pojmem distan¢ni vzdélavani (déle jiz jen DiV), protoze rozvoj
informacnich technologii se jiz zdaleka neomezuje na pouziti jen tiSténych
materiali. Podpory DiV tvofi také audionahravky, videoprogramy, televizni a
rozhlasové porady, vyuZzivaji internetu a pocitacové multimedialni programy.

V mnoha zemich vznikaji univerzity podobné Open University napiiklad
FernUniversitit v Hagenu nebo ¢inska univerzita.
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DiV ma oporu v nové legislativé. Vzdélavani dospélych a rozvoj novych
forem rekvalifikace existuje v Japonsku (1970), Francii (1971), Italii a Belgii
(1973), Holandsku, Svédsku a Némecku (1974).

Energeticka krize vroce 1971 wurychlila rozvoj DiV kvili nutnosti
vzdélavani dospélych a jejich rekvalifikacim, ¢imZz se snizuje pocet
nezaméstnanych.

V poslednich letech se DiV zabyvd velky pocet evropskych 1
celosvétovych organizaci, jako jsou napiiklad:

ICDE (International Council for Distance Education) zalozena v roce
1938.

EADTU (Evropean Associatio of Distance Teaching Universities) ktera
umoziuje studovat nékteré obory distancni formou.

EUROPACE sdruzuje skupinu vysokych technickych skol a univerzit,
které rozvijeji vzdélavaci programy pomoci druZic.

EUROSTEP sdruzuje uzivatele druzic pro programy odborné a vSeobecné
piipravy.

CHANNELE je televizni instituce vysilajici vyukové a informativni
vzdélavaci programy.

SATURN zabezpeCuje spojeni mezi otevienymi, resp. Dalkovymi
univerzitami a malymi institucemi dalkového vzdélavani sdruzenymi v AECS.

AECS (Association of European Correspodence School).

EDEN (European Distance Education Network) vznikla v roce 1991 a
klade si za cil podporu DiV ve stfedni a vychodni Evrop¢.

CADUV (Ceska asociace distanéniho univerzitniho vzdélavani) vznikla
vroce 1993 a klade si za cil rozvoj DiV na naSich univerzitich a soucasné
reprezentuje své ¢leny na mezinarodnim foru. (Dvotakova 1997)

Organizace systému distan¢niho vzdélavani v CR

(Pricha 1966) DiV bylo u nas organizovano zivelné, a to jak na urovni
gradudlniho vzdélavani, tak na urovni dal§iho vzdélavani. Nékteré z nich jsou
celostatné uznavany na zaklad¢ akreditace, jiné vznikaji podle potieby a jsou
bez akreditace. Pfedpokladem pro rozvinuti DiV na uroven obvyklou v zédpadni
Evropé bylo ustaveni Narodniho centra distan¢niho vzdélavani — NCDV (k 1.10.
1995). To ptedstavuje standardni evropskou instituci, s niz mize jednat EU pfi
uvoliiovani prostiedklt z programu PHARE pro rozvoj systtmu DiV. NCDV
pfevzalo 1 funkci Narodniho kontaktniho bodu pro projekt PHARE ,,Multi-
country Cooperation in Distance Education® . K povinnostem NCDV, vyplyva-
jicim z uvedeného projektu PHARE, patii 1 spoluprace s koordina¢ni jednotkou
programu se sidlem v Budapesti a s reprezentaci EADTU (Evropské asociace
univerzit uéicich distanéng). Stalymi partnery NCDV v CR jsou:
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- CADUV (Ceska asociace distanéniho univerzitniho vzdélavani);
- NVF (Nérodni vzdélavaci fond);

- AJAK (Akademie]. A. Komenského);

- MPSV CR a MH CR;

- Akreditacni kolegium (akredita¢ni komise).

Rada ¢innosti pii piipravé, ovéfovani, realizaci, akreditaci a evaluaci
studijnich programii ¢i kurzii je zajiStovana bud’ smluvné, na zakladé dohod
s pracovniky uvedenych partnerskych a event. DalSich organizaci, anebo na
zdklad€¢ vzajemné spoluprace. Pocita se také s tim, Ze se k vlastni organizaci
D1V vyuzije existujicich studijnich stiedisek Akademie JAK. Predpoklada se, Ze
¢innost NCDV se zaméti na shromazd'ovani zkuSenosti s budovanim systému
DiV a tupravy projektu rozvoje DiV b&hem jeho realizace. Pfi kazdorocnim
hodnocenti situace se v pomérné kratké dobé ukaze nosnost koncepci a bude-li to
rozsah praci vyzadovat, miize byt v budoucnu zfizena ryze profesionalni
organizace, zabyvajici se pouze touto agendou. Dosavadni mistni 1 zahranicni
zkuSenosti svéd¢i o tom, Ze pljde o agendu znacné rozsdhlou. Vybudovat i

spravovat otevieny systém DiV a implementovat jej v CR totiZ znamena (Priicha
1966):

- vytvofit pfehled o dosavadnich vzdé€lavacich aktivitaich vyvijenych
v oblasti DiV riiznymi institucemi;

- celostatné¢ koordinovat c¢innost téchto instituci a iniciovat aktivity
dalSich, tj. rozvijet sit’;

- ve spolupraci s Akredita¢ni komisi a piislusnym odborem MSMT
sledovat akreditace gradudlnich studijnich programi 1 schvalovani
sttedoskolskych a rekvalifikacnich programt, (protoze jsou na n¢ v oblasti DiV
kladeny specifické pozadavky);

- zalozit, spravovat a aktualizovat databazové systémy, jako jsou registr
studujicich téch programi, které budou realizovany z normativnich prostredk
MSMT, registr viech studijnich programii a kurzi DiV, databdze autort,
recenzentli, oborovych specialistii apod.;

- v souvislosti s tim vytvofit 1 informacni systém o moZznostech D1V, o
celostatni nabidce programi a kurzi;

- vypracovat systém spoluprace pii vydavani a distribuci studijnich
materiald, a systém koordinace v evidenci zkousek, konzultaci apod.;

- ptipravit a periodicky realizovat Skoleni sboru autortt multimedialnich
studijnich materialt, kvalifikovanych konzultanti i recenzentl a zavést pro tuto
oblast poradenskou a konzulta¢ni ¢innost;

- spolupracovat se zahrani¢nimi partnery a pfipravit napojeni systému
DiV v CR na evropskou sit’;

- pripravovat projekty a zdkladni dokumenty pro dal§i rozvoj celého
systéemu DiV.
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K vytvoieni systému distanéniho vzdélavani v CR jako alternativni cesty
ke vSem typim vzdé€lani je tfeba fady postupovych a efektivnich kroki,
buduyjicich celou infrastrukturu syst¢tmu DiV ,o0d zdola®“. Tzn. Vyuzit
v maximalni mife toho, co v této oblasti existuje a Ziveln¢ (roztfisténé) vznika, a
zalit s koordinaci ¢innosti, poskytovanim zdkladnich informaci a vytvaifenim
informac¢nich databdzi. B&hem doby pak mohou byt uskutecnény korekce
zamért podle shromdazdénych zkuSenosti, potfeb trhu prace, demografického
vyvoje atd. Rozbor uvedenych agend vede k ndvrhu vybudovat systétm DiV
v CR ve dvou etapach:

[. Vytvoreni zékladni struktury a implementace systému, zalozeni
databaze celostatn¢ uplatnitelnych programt, budovani sit¢ stfedisek a jejich
postupné vybavovani, teoretickd a praktickd pfiprava autorti studijnich
materialli, konzultantli a recenzentd ptsobicich v DiV, zafatky realizace vyuky a
koordinace ¢innosti zapojenych Skol a studijnich stiedisek.

II. Iniciace a dalSi rozvoj komplexné fungujiciho systému — aktualizace
databazi, inovace programd, rozSifovani aktivit v oblasti DiV vcetné postupné
realizace pozadavka trhu préce.

Hlavni problémy distan¢niho vzdélavani

Hlavni okruhy problémii v oblasti distancniho vzdélavani (dale jiz jen
DiV) tvofi:

— legislativa

— infrastruktura

— financovani

— sit’ studijnich stfedisek

— informacni databaze

— ptiprava odborniki

— studijni pomicky

— koordinace ¢innosti a spoluprace
— mezinarodni spoluprace.

Okruh legislativnich problémili zahrnuje zejména vztah vzd¢lavacich
instituci a statu, akreditaci studijnich programt (pfip. jejich evaluaci béhem
realizace), otdzky pravni subjektivity vzdé€lavacich instituci i organizac¢niho
Clenéni instituci (vCetné jejich statutil), Skolné, udélovani titult (certifikaci
studia) a nostrifikaci diplomt. Pro DiV je zejména dllezitd infrastruktura
spolecnosti, protoze se predpoklada Siroké vyuziti telefonti (meziméstskych i
mezistatnich), faxti, E-mailu, PC programi i1 s CD-ROM vybavenim pro
interaktivni programy, videorekordért, videokonferenci, rychlé¢ dopravy atd.
Financovani DiV je nutné zajistit z vice zdroji, protoZe statni piispévky —
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zv1asté pii zavadéni a pocateCnim rozvoji — jsou zcela nepostacujici. Proto byla i
v této oblasti zavedena mezindrodni spolupraice a mnoho projektd je
financovano se =zahrani¢ni pomoci. DiV pfedpoklada existenci studijnich
sttedisek, jejichz vybaveni musi odpovidat uz zminéné multimedidlnosti
predavani uciva (informaci). Dale musi byt mistné¢ dostupnd, a mit personalné i
materialn¢ zajiS§tén dopoledni, odpoledni 1 veCerni provoz a v optimalnim
pfipadé fungovat v sitich. V radmci subprogramu PHARE , Multi-country Co-
operation in Distance Education* bylo rozhodnuto financovat pomérn¢ znacnym
nékladem 4 takovad stfediska vCR (2 vCechach a 2 na Moravd).
Diverzifikovand nabidka studijnich pftilezitosti, a to jak v univerzitnim studiu,
tak v rliznych neuniverzitnich kurzech musi mit Sirokou publicitu. Zakladem pro
ni musi byt informacni databaze studijnich programi a kurza, vzdélavacich
instituci, tutori 1 studijnich pomticek. Pfiprava, naplnéni a aktualizace téchto
databazi bude zalezitosti NCDV pfii zké spolupraci nejen s vysokymi Skolami,
ale 1 s Akademii J. A. Komenského a dalSimi neuniverzitnimi vzdélavacimi
institucemi. Velmi naléhavym ukolem je ptipravit dostateCny pocet specialisti,
tj. autor ucebnich pomucek D1V, tutori ovladdajicich distan¢ni formy realizace
studijnich programii 1 kurzl, recenzentli (oponentli, posuzovatelti) projektl 1
studijnich materialt, konzultant atd. V ramci jiz zminéného subprogramu
PHARE se uskuteCnily dva kurzy (v anglic¢tin€) , Training of Trainers* a
,European Study*“.

Zvlastni a zvIast’ dalezitou kapitolu DiV tvofi studijni pomucky. I kdyz
jsou v prevazné formé tisténé, vykazuji podstatné odliSnosti od skript a ucebnic
pouzivanych v jinych formach studia. Diiraz je kladen na moznosti samostatné-
ho studia, takZe texty jsou problémové formulovany, obsahuji vynechavky
klicovych slov, problémové otazky, testy, zadani ptipadovych studii. Jsou
napadné graficky upraveny, text je bohaté Clenén a velky diraz je kladen na
samostatnou praci, feSeni problémi, piikladi a na srozumitelnost a
instruktivnost. K dal§im béZnym pomickam patii zvukové a obrazové zdznamy,
popt. pocitaCové (interaktivni) programy. V nékterych zemich se vyuziva i
radiovych a televiznich pfenosii vzdélavacich programii (kurzt). V ptipadé
nedostatku téchto specialnich pomicek je mozné pouzit také odbornych knih,
ucebnic a skript, pokud jsou k nim vypracovany podrobné studijni navody.
SpoleCenstvi Citajici okolo 10 milionlt obyvatel jsou na samé hranici
ekonomické vyuzitelnosti DiV. I u nas v Ceské republice je proto velmi dilezita
spoluprace co nejvétsiho poctu vzdélavacich instituci a jejich odbornikt, ktera
se samoziejme¢ neobejde bez koordinace Cinnosti. Jen tak Ize zajistit kvalitu
studijnich pomiicek a celych vzdé€lavacich projektii, které by navic mély byt
koncipovany modulové, aby byla mozna Casta aktualizace uciva a flexibilita
kurikuli. Pfitom je samozieym& mozZné prolinani nékterych vzdélavacich urovni
— tzn., Ze nckteré moduly lze pouzit ve vice kurzech, resp. malymi upravami
docilit jejich pouzitelnosti pfi dosahovani rtiznych vzdélavacich cilt. Bylo jiz
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feCeno, Ze v evropském regionu je Zadouci mezinarodni spoluprace v oblasti
DiV a ze je jiz zajiStovana diky EU a OECD. Tyka se jedenicti
vychodoevropskych a stiedoevropskych zemi. (Albanie, Bulharsko, Ceska
republika, Mad’arsko, Pobaltské staty, Polsko, Rumunsko, Slovenska republika a
Slovinsko). Spoluprace byla zahajena diky masivni materialni, finan¢ni 1 odbor-
n¢ teoretické (expertni) pomoci a déale se rozviji. Pfipravuje se celd fada akci,
které pomahaji fesit v§echny shora vyjmenované problémové oblasti.

3.3 Distanc¢ni studium z pohledu studenta

Podivejme se nejdfive na problematiku distan¢niho vzdé€lani jako celku,
abychom dobi'e pochopili princip a podstatu.

Distan¢ni studium je tvoieno moduly (studijnimi jednotkami). Tyto
moduly jsou ucelenou monotématickou jednotkou, ktera umoziuje sestaveni
vétSich vzdélavacich celkd.

Pro kazdy modul je presné definovino, jaké jsou nutné vstupni znalosti a
jaké znalosti ziska student po jeho absolvovani (vystupni znalosti). Je definovan
minimalni cas, ktery zabere ,,primérnému studentovi® prostudovani daného
modulu. Modul je koncipovan tak, aby doba studia trvala 10 az 15 hodin, tedy
piiblizné 2 hodiny denné. Byva rozdélen zpravidla do 4 az 5 sekci/kapitol
vlastniho vykladu. Modul by tedy mél byt v rozsahu ptiblizné¢ 50 az 60 stran
(Shott 1995). Text je doplnén podle potieby 1 multimedialnimi aplikacemi. Jde o
distancni oporu, kterd pokryva probiranou latku v modulu. Podrobnéji se
budeme problematikou vlastni tvorby distan¢nich opor zabyvat pozdéji.

Kazda sekce/kapitola se sklada z motivacniho tvodu, vlastniho vykladu,
shrnuti hlavnich poznatkli, zavérG a vztahti, formulace cili kapitoly a
kontrolnich otazek, které ovéri, zda student cilti dosahl. Kapitola by méla byt
priblizn¢ deseti az patnacti strankova (Shott 1995).

Uvedené informace si miiZzeme pro lepsi pfehlednost zndzornit graficky.

Modul

Kapitola | Kapitola | Kapitola | Kapitola

10-15 stran | 10-15 stran | 10-15 stran | 10-15 stran

Vstupni znalosti
Vystupni znalosti

50-60 stran spolu s multimediilnimi podpiirnymi astmi
minimélni doba studia 10 - 15 hodin (2 hodiny denn¢)
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Poznamka: Minimalni délka studia se v praxi obvykle udava delsi, aby
student nebyl stresovan tim, Ze nezvlada studium v terminu a tim neztrdcel
motivaci a neziskaval pocit, Ze na studium nestaci. Toto vSe je jiz zakalkulovano
ve vySe popsanych pravidlech. Velmi dulezité je, aby si to uvédomili vsichni,
kteri tvori prislusny studijni program.

Kurz je tvofen moduly. Tyto moduly mohou byt uréeny bud’ pouze pro
urcity kurz, nebo pokud je to mozné, mohou byt v daném kurzu vyuzity moduly
jinych kurz. Vyhodou rozdéleni do modult je moznost ptizplisobeni obsahu
kurzu specifickym pozadavkim studenta.

Rozd¢leni do modult velmi zefektivituje i1 tvorbu novych kurzii. Protoze
tvorba studijnich opor (studijnich materiali, modull) je nejnékladnéjsi a
nejnaroéndjsi Gasti vzniku distanéni vyuky (Lojda, Reitter 1996). Cim vétsi
pocet studentll je pouziva, ¢im vice kurzii vyuziva jiz hotové moduly, tim
»levnéjsi* je vytvofeni nového kurzu. Docent Lojda na Skoleni autort
distan¢niho vzdélavani fekl, ,, ....nédklady na tvorbu distan¢nich opor tvoii az 90
% celkovych ndkladli potfebnych na vznik distancniho kurzu... ... Studuje-li
distanéné méné nez 300 studentii, jsou ndklady na studium prezen¢ni formou
niz§i nez distanéni formou. Pfi vy$§im poctu studenti néklady na studium
prudce klesaji a distancni forma studia je mnohem levnéjsi (450 studentl snizi
naklady asi 0 25%)....*

I zde je vhodné si naznacit ptiklad struktury a provazani modult kurza.

Modul 1 Modul 2 —0—: Modul 3 Modul 4 Modul 5
Modul 6 —e—— Modul 7 J : Modul 14 Modul 15
Modul 8 Modul 9 Modul 10 Modul 11 Modul 12
Modul 16 ®— Modul 18 Modul 23
Modul 13—&—{Modul 19 > Modul 20 Modul 21 Modul 22

Modul 17

Poznamka: Na obrazku je priklad, jak Ize realizovat vice kurzii s pouzitim
stejnych modulii ve vice kurzech (V Open Univerzity jeden 30 kreditovy kurz
obsahuje 16 studijnich jednotek, 60 kreditovy kurz pak 32 studijnich jednotek.
Student obvykle za rok absolvuje bud dva tricetikreditové nebo jeden
Sedesatikreditovy kurz. Pro ziskani bakalarské hodnosti je treba ziskat 360
kreditu (Shott 1997)). Napriklad jeden kurz je realizovan s pouzitim modulu 1

Vyuziti distan¢nich studijnich opor v prezen¢ni vyuce 45



az 16. Jiny vyuziva moduly 1, 2, 6, 8 az 13, 16, 18 az 23. Dalsi treba moduly 1,
2,6,8az13, 16 az 22.

Rozdéleni do moduld piinasi 1 vyhody snadné, u€inné a pomérné levné
modifikace kurzu v nasledujicich ptipadech:

— dojde-li ke zméné nckteré Casti kurzu, staci vytvofit jen
nékteré moduly znovu, nebo upravit a aktualizovat moduly
stavajici;

— je-li obsah modulu jiz zastaraly a je tfeba jej doplnit, zméenit
jeho obsah nebo aktualizovat:

— ukéze-li se, ze je modul nepftili§ vhodné realizovan, nebo jsou
pouzity zastaralé multimedialni formy.

Jednotlivé moduly musi byt vytvofeny tak, aby mély stejnou obtiZnost.
Do kurzti mohou byt podle potieby vlozeny 1 prezencni soustiedéni, vétSinou
vikendova nebo formou letni Skoly. To je v pfipad€, Ze nckterou cast kurzu
nelze studovat distan¢né.

Rozhodne-li se zajemce — budouci student — klient, ktery kupuje jisté
zbozi-v tomto ptipad¢ duchovni statky velké hodnoty, (Lojda, Reitter 1996) pro
distanéni studium nékterého zkurzii, navsStivi informacni a konzulta¢ni
stiedisko.

Pracovnici tohoto stfediska mu pomohou s vybérem studijniho programu
¢i kurzu. Podrobné vysvétli zplisob studia, jeho organizaci a je-li to mozné,
pomohou studentovi obsah kurzu ptizptlisobit 1 jeho specifickym pozadavkim
zafazenim, nebo vypusténim nékterych modula. Tak lze prakticky ,,uSit na miru*
kurz, podle jeho ptani a pozadavki.

Pokud nemé klient v n¢jakém oboru, potfebném pro zahdjeni kurzu
dostatecné znalosti, doporu¢i mu do kurzu vlozeni modulu, ktery mu znalosti
roz8ifi a doplni na pozadovanou uroven. To umoZiuje, aby bylo studium
oteviené, tedy nebyly nutné piijimaci zkousky a studium mohl absolvovat
kazdy, kdo o n¢j projevi zajem.

Stejné tak si muzZe student (s ptihlédnutim na specifikum daného oboru)
zvolit tempo (délku) studia.

Nutnosti je také dokonala studijni podpora studenti DiV pii vlastnim
studiu.

Tato eliminuje nékteré negativni aspekty DiV, jako jsou osamélost a
bezradnost pii studiu, rychld moZnost konzultaci, trvaly kontakt s tutorem
(telefonem, faxem, e-mailem apod.), odborna, fundovani, pruznd a UcCinna
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pomoc pii feSeni jeho problému jak studijnich tak i osobnich ¢i rodinnych
(kterou zajist'uji odborni konzultanti, studijni poradci a studijni stiediska).

Studentovi jsou zasilany vc€as vSechny potiebné informace o studiu
(terminy zkouSek, pravidla zkouSeni, zplisob vyhodnocovani ukold a zkousek)
opravené a okomentované tkoly tak, aby se o vlastni organizaci studia nemusel
vlibec starat a mohl se pIn¢ a efektivné vénovat vlastnimu studiu. M¢l vcas
k dispozici 1 vysledky ukola a védél presné, v cem latku nepochopil. Konzultace
slouzi k vysvétleni uciva, které nepochopil, nebo kde ma s jeho pochopenim
problémy. Nejsou urcéeny k prohloubeni a rozsiteni vlastnich znalosti (uciva).

3.4 Organizace distan¢niho vzdélavani

Na kurzu pro tutory DiV Dvoirdkova velmi vystizné¢ a ndzorné popsala
postup vzniku distan¢niho kurzu (Dvotdkova 1997).

Uvedla nésledujici:
Organizace DiV vyzaduje ti1 nasledujici ¢innosti:

Pedagogickou — ptipravu studijnich opor novych kurzli, garanci
aktualnosti jiz existujicich opor, pfipravu autokorektivnich Ukold s feSenimi,
piipravu zadani uloh a jejich modelova feSeni, opravu tloh, zkouSeni, zajiSténi
tutorialt, seminaru a individualnich konzultaci.

Technicke prace — technicka piiprava studijnich textd a jejich tisk,
pfiprava a vyroba CD, disket, audio a videokazet, pfiprava a vyroba softwaru
vyukovych programt a jejich distribuce tieba prostfednictvim pocitaCové sit¢.

Administrativni a organizacni prace — registrace studentl, studijni poplatky,
odesilani studijnich materiali, registrace iloh, odesilani tloh k opravé ucitelim
a opravenych uloh zpét studentim, ostatni korespondence, informacni a
poradenska Cinnost, organizace konzultaci, letnich $kol a zkouSek (poslucharny,
rozvrh, ubytovani).

Aby mohl vzniknout distan¢ni kurz, musi vzniknout nejdiive jeho potieba.
Tou mize byt pozadavek bud’ na vznik nového kurzu, nebo na zménu zplsobu
studia, které dosud probiha jinou formou.

Jde-li 0 zménu formy urcitého studia z prezenc¢ni ¢i dalkové na distan¢ni, nelze
ji provést najednou, ale je vhodné postupné transformovat jednotlivé jeji
moduly.

Nez se piejde ksamotné piipravé kurzu, je nutné definovat profil
absolventa, nachystat plan jeho pfipravy, zvazit a zajistit financni stranku vzniku
kurzu, provést podrobny rozpocet, vycCisleni ndkladii nezbytnych na jeho
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piipravu a tyto finance si zajistit. Poté je mozné pfistoupit k tvorb& vlastniho
projektu studia. Méame-li jiz fungujici administrativni aparat (pracovni tym) pro
DiV, miizeme pfistoupit k vlastnimu projektu studia. Pokud ne, je tfeba tento
aparat vytvofit. Jeho vytvofeni samo o sob& je pomérné slozité, nakladné a
casové narocné. Proto je nejlepsi, je-li to mozné, vyuzit jiz existujici a fungujici
centrum DiV.

INICIATOR
Zajem vefejnosti,
potfeby regionu
atd....

— ! T~

vedeni fakulty, Skoly katedry centrum DiV

==

cile studia, profil absolventa

CHARAKTERISTIKA STUDIA
p—
1S ! pedagogicky aspekt: financni aspekt:
! g plan piipravy rozpocet, vycisleni nakladi
! g | nezbytnych na pfipravu
I g g :
Ixa b I
RO Zaji¥tén{ financi
o |
l g |
1
\d
PRIPRAVA STUDIA
v
PROJEKT STUDIA - viechny prvky projekti klasického studia
- studijni materily
- organiza¢ni prvky
dokongeni piipravy, akreditace Informovéni vefejnosti
autorské smlouvy + piijimani pfihlasek
apod. | vyroba studijnich materiali |
\ /pilotm' kurz
OTEVREN{ STUDIA

T N

Uvedeny graf popsané vyjadiuje nazorn¢ (Dvotakova 1997).

Upravy

48 Jiti Hrbacek



Vlastni ptiprava studia zafind zpracovanim jeho projektu. Projekt studia
by m¢l obsahovat:

- charakteristiku vzdé€lavaci instituce (obecnou charakteristiku,
materialné technické vybaveni, oblast odborné plisobnosti s ohledem
na dosavadni zkuSenosti s D1V)

- informace o studiu (nabidku studijnich programi, zpusoby
informovani o studijnich moznostech, specifické informace, privodce
studiem)

- obsahov¢ odbornou charakteristiku studia (v zdsadé stejné pozadavky
jako pfii akreditaci prezen¢nich programli ovSem s vys$§imi naroky na
koherenci jednotlivych ¢asti studijniho programu, konzistentnost
celého systému uciva a jeho davkovani)

- studijni materialy a pomticky (kompletni distan¢ni opory)

- hodnoceni pritbéhu a vysledki studia

- popis systému podpor studujicich (pribézna zpétna vazba a sledovani
vysledkli studia, individudlni a skupinovd podpora studujicich,
poradenské sluzby, studijni a konzulta¢ni stfediska)

- podrobny popis organizacniho zajiSténi studia a finan¢ni pozadavky.

Po splnéni vSech téchto pozadavkii, akreditaci studia, lze pfistoupit
k otevieni vlastniho studia.

Podivejme se na schéma, jak je v DiV zaclenén student a pochopime
funkci jednotlivych za¢astnénych pracovnikii (Dvordkova 1997).

v
Administrator |« - - - » Tutor Logistik
A ¢
smlouva Student P
7}
Poradenstvi
Studijni program

vvvvvv

Nyni si zde struéné shrneme nejdilezitéjsi cCinnosti a funkce
administrativnich a odbornych pracovnikli. Nazorn¢ si ukdzeme, jaké jsou jejich
vazby na studenta a jeho studium.
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Manager kurzu — nejvyssi pracovnik, rozhodujici ve vzdélavaci instituci o
odstranovani disproporci a kompetentni pro feSeni problémua pii realizaci
studijniho programu, kurzu nebo modulu. Vykonny pracovnik, zodpovédny
zejména za organizaci a prubéh studia, obéh vSech dokladi, pldnovani terminii
zkousek a odevzdani samostatnych praci studujicich, fizeni a koordinaci ¢innosti
podiizenych (odbornych) pracovnikli, kontrolu shromazdénych zpétnovazebnich
informaci o pribéhu a kvalité studia i jejich vyhodnoceni, rozpo¢tovani vSech
nakladi, uzavirani pracovnich smluv a smluv se studujicimi.

Vstupuje do procesu v okamziku, kdy néco nefunguje jak ma. Neni zde
nakreslen, protoZe nemd pfimy vliv na studenta.

Administrator — ptimo kontroluje Cinnost tutord, sleduje platby od
studentt, tfidi pfipominky, vede smlouvy. Odpovidd za evidenci studujicich,
rozesilani a odevzdavani samostatnych praci, evidenci vykonanych zkousek,
pracovnich smluv, monitoring tutorii a tutorial (v€etné jejich hodnoceni
studujicimi \ tutory), odménovani zaméstnanct vzdélavaci instituce, za prubézné
hodnoceni studia a komunikuje se studujicimi 1 odbornymi pracovniky
v popsanych oblastech.

Tutor — je metodicky zprostfedkovatel distan¢niho studia a hodnotitel
vysledk. Jeho charakteristické povinnosti zahrnuji zejména pomoc pii feSeni
studijnich i1 osobnich problému studujicich béhem studia, zajistuje konzultace
tykajici se obsahu uciva, opravy (hodnoceni) a v€asné odesilani samostatnych
praci pfid€lenych studujicich, celkové hodnoceni vysledkli studia ptidélenych
studujicich, pisemna hlaSeni o prubé¢hu a vysledcich tutorialti, shromazd’ovani,
tfidéni, zpracovani a odesilani formulaia studujicich s jejich naméty a
pfipominkami k pribéhu studia, dosahovanym vysledkiim a zkouSkam. Jen
vyjimecné plni také funkci examindtora.

Logistik — odborny pracovnik logistického nebo studijniho centra,
zabyvajici se vSemi nebo pouze nckterymi agendami, souvisejicimi
s vydavanim, skladovanim, kompletovanim a expedici studijnich pomicek
(materialli) nebo studijnich (vyukovych) balickli. Ma na starosti vyrobu a
distribuci vyukovych opor.

Evaluator — specidlné vyskoleny odbornik, ktery shromazd’uje, tfidi a
vyhodnocuje podnéty, navrhy, stiznosti k pribéhu i vysledkiim studia, slouzici
pak vrcholovému managementu k zavadéni zmén a inovaci. VéEtSina udajt
tohoto druhu se zaznamendva do formulaft, tykajicich se organizace studia,
rozsahu, obsahu a struktury uciva, urovné¢ multimedialnich pomticek (hlavné
nazornosti a srozumitelnosti), tempa studia a poctu i charakteru samostatnych
praci, zkousek, komunikace mezi studujicimi, tutory, konzultanty apod.

Nema vliv pfimo na studenta, proto zde také neni nakreslen.
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3.5 Tvorba distan¢nich opor
Charakteristika studijnich materialii pro distan¢ni opory

Zakladem studijnich opor jsou a ukazuje se, Ze 1 stale budou ftisténé
studijni materidly. Maji spoustu vyhod a jsou nejvice oceflovany zejména proto,
ze Cetba psaného textu a orientace v ném je pro vetSinu studujicich mnohem
rychlej$i, nez poslech audio kazet nebo ,listovani textem* na obrazovce
pocitace. Je mozné snadno do n¢j vpisovat poznamky, rizné jej dopliovat,
vracet se k jiz prostudované ¢asti nebo zmeénit potadi studovanych jevi. Protoze
nevyzaduji specidlni vybaveni (pocita¢, magnetofon ¢i videopiehravac
s televizi), lze je vzit sebou do tramvaje, na dovolenou nebo po ném sahnout ve
chvilich volna doma. Navic prace s modernimi multimédii pfedstavuje pro
mnoho dospélych problém a mlze byt zdrojem stresu.

V roce 1991 byl ve Francii proveden vyzkum mezi dospélymi studenty
ruznych distan¢nich kurz. Bylo zjiSténo, Ze pifevdzna vétSina z nich dava
prednost tiSténym materiallim-podle povahy studia tento nazor prevladal u 85 —
96% dotazovanych. ZkuSenosti ze zahrani¢i ukazuji, Ze vyvazeny soubor
riznych studijnich materidld ma velice pozitivni vliv na psychiku studujicich
(Dvotékova 1997).

Rozhlasové a televizni vysilani muze byt pfi vhodné volbé potadii
zajimavym a uziteCnym doplitkkem distan¢nich opor. U nés se objevuji na
kabelové televizi kandly, které vysilaji popularné naucné potady (naptiklad
MAXT1), které mohou byt velmi pfiznivym a poutavym doplitkem vyuky. Ve
svété existuje nékolik stanic, které vysilaji vyukové potady (Shott 1997):

Radio BBC World Service — vysila vice nez 30 druht kurzl anglictiny a
déle asi 12 rGzné tématicky zaméfenych potfadi uréenych ucitelim anglictiny na
celém svété.

BBC 3 — vysila porady specidln€¢ pro pedagogy, pfipravované ve
spolupraci s Ministerstvem Skolstvi.

V Holandsku existuje samostatné rozhlasové studio Teleac, dotované ze
statniho rozpoctu, které pfipravuje pouze vzdélavaci porady.

Program Radio France International Monde vysila nékolik kurz
francouzStiny rizné urovné a ma specidlni programy pro frankofonni
posluchace.

Paty kandl francouzské televize vysilal vroce 1997 tfindct hodin
vzdélavacich potfadt denng.
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Ve Spanélsku, USA 1 dalSich zemich existuji specidlni radiové ¢i televizni
potady, které usnadiiuji distanéné studujicim pfipravu na maturitu.

Podle Shotta vSak tato média plni spi§ informacni funkci, ktera ptitahuje
nové¢ zdjemce o studium. I kdyZ jsou integralni soucasti jednotlivych kurzi,
nejsou vhodné pro velmi detailni a vysoce technické aspekty studovaného
materialu. Jsou uzitecné pro celkovy piehled a ilustraci spoleCenského vyznamu
a aplikaci studovaného materialu. Ugast znamych védeckych osobnosti dodava
motivaci a prestiz.

Audiokazety jsou Casto pouzivanym médiem v distan¢nich jazykovych
kurzech. V ostatnich oborech se pouzivaji spi§ pro zpestfeni nebo ilustraci.
Vétsiho vyznamu mohou nabyvat vSak pii vyuce hendikepovanych studentd.

Videokazety byvaji pouzivany méné Casto nez audiokazety. Jsou vSak
Casto pouzivany pfi studiu ptirodnich véd (pro vysvétleni jevii naro¢nych na
predstavivost), ve spoleCenskych védach a nékterych praktickych disciplindch
(pro ilustraci nékterych dovednosti), ve vyuce specialni pedagogiky a
psychologie mohou hrat vyznamnou roli pii demonstraci nékterych jejich jevi.

Velkym problémem audio i1 video nahravek je jejich kvalita a
profesionalita zpracovani. Ta je obvykle velmi finanéné nakladné, obzvlast
v ptipadé¢ video nahravek.

Osobni pocitace se jevi jako velice ucinny a perspektivni doplnék
distancniho studia. Pocinaje piehravanim audio a video nahravek, simulaci,
animaci az po interaktivni programy. Pii jeho pfipojeni na pocitacovou sit’ pak
moznost rychlé komunikace, modifikace programli a nahrdvek a moZnost
videokonferenci. Spolu sjeho velkym rozSifenim mezi populaci a navic
programovou podporou pro nevidomé, slabozraké a jinak hendikepované
obCany se stava po psaném textu médiem cCislo jedna, pfi tvorbé distan¢nich
opor.

Struktura modulu-jeho pisemné ¢asti

Lojda (Lojda 1996) uvedl, Ze pii tvorbé distancniho modulu je tfeba mit
stale na zfeteli:

- Pfesné védét, jaké jsou nezbytné vstupni znalosti a dovednosti.

- Jaka latka a vjakém rozsahu do modulu patfi, tedy jaké urovné
znalosti a dovednosti se ma prostudovanim modulu dosédhnout (jaké
budou po prostudovani vystupni znalosti.)

- Jaké jsou didaktické cesty a moznosti, urcit nejvhodnéjsi metody a
prostfedky k jejich dosazeni.
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- Technické, ekonomické, materidlové a Casové zdroje a limity tvorby
studijnich materiali.

- Spotieba studijniho Casu.

- Rigorosné stanovit, co bude tvofit pfedmét priibéznych a zavéreénych
zkousek a jak budou zkousky organizovany.

Struktura pisemnych textl modulu:

Titulni list - graficky piehledny s vytyCenymi cily studia (co se student
nauci a k ¢emu mu to bude v praxi dobré).

Prehled o modulu — zékladni informace o modulu, kontexty.

Uvod a pouceni o studiu — pravodce textem, jak studovat (obecné i
jednotlivé kapitoly), odkazy na dal$i zdroje informaci, organizacni pokyny
k vyuce.

Ucebni cile — obecné 1 dil¢i. Tyto cile by mély pomoci studentovi
pomahat, aby se jich snaZzil dosahnout. Tyto cile mu pomahaji k sebehodnocent,
jak zvlada pribézné studium. Je dilezité je formulovat tak, aby byly cily
studenta a ne autora.

Viastni kapitoly modulu — Ctyti az pét kapitol po deseti az patnacti
strandch. Skladaji se z nasledujicich casti.

Uvod - cile a uvedeni do studia, ptipadné popis studijnich
vysledkli, maximalné prehledné a podrobné, Cas potiebny ke studiu
kapitoly, literaturu (neni nutné ji pouZzivat, radéji vSe soucdast studijniho
baliku), stru¢né shrnuti predbéznych znalosti.

Vykladova cast — vybér uciva (pouze zakladni ucivo, studium je
mozné i bez doporucené literatury), vhodné piiklady a ilustrace, logicka
struktura, schémata a piehledy (shrnuji zakladni poznatky a jejich
vytahy, je to pfehledny zdroj informaci).

Pro psani jasného a srozumitelného vykladu je treba, aby kazdy
odstavec obsahoval jen jednu hlavni myslenku, vety byly kratke (do 20
slov), vsouvétich je treba omezovat vedlejsi veéty, vyhybat se vice
negativum v jedné veété, kde to, lze pouzivat obvykla zndmd slova,
vysvetlit vSechny odborné terminy, omezit pouzivdani zdjmen, slova
pouZzivat ve znamém kontextu.

Typograficka forma textu se doporucuje pro format A4 velikost
pisma 13 az 15 bodi, jedna tretina az ctvrtina stranky okraj kviili
poznamkam studentii, prehledny a detailni obsah. PouZivat symboly,
ramecky, stiny apod. pro zvyraznéni orientace v textu.
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Zaver — struény obsah kapitoly s dlirazem na zakladni ucivo
(klasické shrnuti uciva, schéma, kde studujici ptipadné samostatné
dopliiuje nckteré casti), rozsahlejsi piiklady zpraxe, autokorektivni
cviceni s moznosti bodového hodnoceni, odkaz na ostatni studijni
materialy.

Kontrolni otazky, test — vypracovany test zaSle student tutorovi k opravé.
Tyto testy mohou byt pribézné v kapitolach, nebo az na konci modulu.

,,Slepa zkouska *“ — pted zavére¢nou zkouskou si student mé moznost ovéfit,
zda ma dostate¢né znalosti pro uspésné slozeni zavérené zkousky.

Glosar — vykladovy slovnik pojmt a definic pouzitych v textu.
Dotaznik — zjistuje ptipominky, navrhy a hodnoceni modulu studujicim.
3.6 Autorska prava a distan¢ni vzdélavani

Dvorakova konstatuje, Ze autorské prava jsou jednim z dilezitych aspektt
distancniho vzdélavani nejen z hlediska etiky a legislativy, ale 1 z hlediska
finan¢niho. Poplatky za uziti dila chranéného autorskymi pravy mohou byt
znaéné vysoké a navic ziskdni povoleni k uziti dila mize predstavovat velke
Casové ztraty. NaSe ndrodni legislativa je v problematice uziti dila k ucelim
vyucovani velice vstficna, nicméné se vztahuje pouze na dila Ceskych autorti a
dila poprvé vydana na tizemi naSeho statu. V ostatnich ptipadech se na uziti dila
chranéného autorskymi pravy vztahuji zdkony té zemé, kde bylo dilo poprvé
vydéano (Dvotékova 1996).

S ohledem na charakter vyuky distan¢ni formou je nutno se
problematikou autorskych prav zabyvat v celé jeji §ifi, v€etné prav piibuznych
pravim autorskym. Studijni opory v distancnim vzdelavani jsou nasledujici:

1)  Psané studijni texty a dokumenty.

2)  Videokazety a audiokazety.

3)  Rozhlasové a klasické televizni vysilani.
4)  Satelitni a kabelové prenosy.

5)  Pocitace.

Na pisemné studijni materidly a na software se zpravidla autorskd prava
vztahuji. Na vSechna ostatni vyukova média se krom¢ autorskych prav vztahuji i
prava ptibuzna, jako napt. prava vykonnych umélct, prava vyrobeii zvukovych
zaznami a rozhlasovych a televiznich organizaci a podobné.

Problematiku autorskych prav v distanénim vzdélavani lze schematicky
shrnout do tfi bod:
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1) VSeobecna ustanoveni tykajici se uziti dél chranénych autorskymi
pravy pro potieby distanéniho vzdélavani.

2) Autorska prava a ochrana vlastnich studijnich opor vyrobenych pro
distan¢ni vzdélavani.

3) Nekteré specifické problémy, které se tykaji vyuzivani modernich
technologii v distan¢nim vzdélavani.

Zam¢étime se pouze na prvni bod tohoto schématu.
Mezinarodni dohody o autorskych pravech

Problematika autorskych prdv je na mezinarodni urovni feSena fadou
dohod. Zakladnim dokumentem je Bernskd umluva o ochrané literarnich a
umeéleckych dél ze dne 9. zaii 1886, ktera byla ptijata vSemi staty Rady Evropy.
Pro nase potieby jsou zajimavé ¢lanky 9 a 10, které umoziuji ptijeti vyjimek pro
kratké citace, pro uziti d€él pro specialni ucely a pro uziti dél pro ucely
vyucovani. VSechny ndasledujici dohody pfedstavuji v podstaté doplnéni ¢i
revidovani této ptivodni Bernské umluvy.

Dilezita je i Rimska umluva z 26. fijna 1961, ktera dopliiuje Bermskou
umluvu o prava piibuznd praviim autorskym a zabyva se téZ ochranou
uméleckych interpretaci, vyrobcti zvukovych zdznamt a prenosti apod. Obecné
lze konstatovat, ze tato prava mohou byt piekazkou pro volné vyuZivani
uméleckych interpretaci a zaznami pro ucely vyudovani. Na Rimskou imluvu
nepfistoupily vSechny zemé Rady Evropy, konkrétné 13 zemi Rady Evropy
(mezi nimi i Ceskoslovensko) umluvu pfijalo, 13 zemi ji nepfijalo. Podle Gidaji z
roku 1993 se jednd napt. o Belgii, Recko, Madarsko, Polsko, Svycarsko,
Turecko. Pfitom je zajimavé, Ze vSechny staty, které Rimskou umluvu pfijaly,
tak u€inily s ur¢itymi vyhradami.

Podobné jako ¢lanky 9 a 10 Bernské iimluvy dovoluje ¢lanek 15 Rimské
umluvy urcité vyjimky z bézné ochrany pro ucely védecké a vyucovani.

ReSeni problematiky uZiti dél pro tfely vyufovani s ohledem na
zakony v nékterych statech Rady Evropy

ReSime-li problém uziti dila pro ucely vyucovani, je v prvé fadé nutno
zjistit, zda se na dilo vztahuji autorské zakony.

Pokud se na dilo autorské zakony nevztahuji, mohou nastat dva piipady:

1. Na dilo se autorské zdkony piestaly vztahovat. Toto ma vyznam v
oborech zaméfenych na studium starych autorti, jako je latina, klasicka
literatura, archeologie, filozofie.
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Doba trvani autorskych prav je v rliznych zemich rtizni. Bernska umluva
urcuje minimum 50 let po autorové smrti, ale v nékterych statech je toto obdobi
delsi, zpravidla 70 let po autorové smrti.

Neni tfeba upozoriiovat na skuteCnost, Ze ackoliv je doba trvani
autorskych prav omezend, pravo na ochranu autorstvi je casové neomezené.

2. Dilo nikdy nebylo autorsky chranéno. Muze se jednat 1 o dilo, které
nebylo originalni, pak je ovSem pro nase ucely mén¢ zajimavé.

Legislativy obvykle umoznuji volny pfistup k dilim, jako jsou pravni
predpisy, vefejné listiny, Gfedni spisy, denni zpravy, vetejné projevy. Nékteré
prvky, jako védecké teorie, data a informace, jsou navic pfirozen¢ vyjmuty z
oblasti prava. Tato svoboda zpravidla netfesi vSechny problémy, spiSe naopak.
Volné piistupné dokumenty i fakta jsou casto doplnény studiemi, které jsou
autorskymi pravy chranéné. Muze se jednat napt. o komentat dopliujici text
zékona nebo ¢lanek z nukledrni fyziky apod. VySe zminéné pisemné dokumenty
jsou cCasto vyznamnymi prvky distan¢niho vzdé€lavani, které ovSem vyZaduji
ziskat souhlas autora.

V pfipadé, ze je tfeba pouzit chranéného dila pro ucely vyuky, je nutno
respektovat zakony zemé, kde bylo dilo prvné vydano. Rimska a Bernska
umluva povoluji vyjimky v ochrané autorskych prav pro ucely vyucovani. K
nim zaujaly Clenské staty riizna stanoviska:

1. V nékterych zemich nebylo pfijato zadné specidlni feSeni, legislativa se
vyucovanim bud’ viibec nezabyva, nebo je zafazuje mezi ostatni vyjimky. Tak je
tomu napf. ve Francii, Belgii, Spanélsku, Recku, kde jsou povoleny pouze
kratké citace. Vyjimky pro kratké citace jsou povoleny vSemi staty Bernské
umluvy, ale v riizné $ifi a s riznymi modalitami.

2. Nékteré zemé umoziuji vyznamnéjsi vyjimky pro uziti dél pro potieby
vyucovani. Tyk4 se to napt. Ceské republiky, Polska a Lucemburska.

3. Legislativa nékterych zemi se problematikou uZziti dél pro ucely vyuky
zabyva velice podrobné (severské zemé), nicméné obsah a Sife se velice lisi.

V pfipadé, Ze se narodni legislativa vyjimkami pro ucely vyucovani
nezabyva nebo tyto vyjimky jsou nedostacujici, je mozno vyuzit jiné. S velkou
svobodou Sifeni a kopirovani vSak nelze pocitat. Kromé kratkych citaci je tak
mozno vyuzit vyjimky pfiznané pro soukromé kopie. Mnoho statli tuto vyjimku
uznava, zpravidla je ale tolerovana pouze kopie pro potieby toho, kdo ji
zhotovil, a kolektivni kopie 1 v omezeném rozsahu nebyvaji dovoleny. K velkym
problémiim tak mtiZze dojit hlavné v oblasti softwarovych kopii.

V nékterych zemich je tolerovan omezeny pocet kopii pro socidlné
potfebné ucely, ale pouze nejsou-li tim ohrozeny ekonomické zajmy autord.
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Tato podminka je pro potfeby distancniho vzdélavani problematickd a mize byt
snadno porusena.

Autorsky ziakon Ceské republiky

V nasi republice plati zakon ze dne 25. bfezna 1965 ¢. 35 Sb., doplnény
zédkonem ze dne 28. biezna 1990 €. 89 Sb. Z tohoto doplnéného zdkona jsou déle
uvedené citace. Cilem neni studium autorského zakona, uvadi se jen stru¢ny
ptehled.

Pro naSe potteby je podstatny § 15, zabyvajici se uzitim dila, a to pismena
b) a ¢) odstavce (2):

"(2) Autorovo svoleni k uziti dila nepotiebuje a odménu neni povinen
poskytnout, kdo:

b) cituje uryvky vydaného dila a uvede autora i nazev dila;

c) zafadi do dila védeckého nebo kritického v mife potfebné k vysvétleni
textu anebo do ucebnic ¢i u€ebnich pomicek v odivodnéném rozsahu casti
vydanych d¢€l, drobna vydana dila celd, rozmnozeniny ¢i napodobeniny dél nebo

jejich casti, uvede-li autora 1 pramen ;.....".
Déle je téz zajimavy § 18:

"Ministerstvo kultury mize svym vyrokem nahradit autorovo svoleni k
piekladu dél cizich statnich piisluinikt do jazyka Ceskoslovenské socialistické
republiky, pokud to piipoustéji mezinarodni smlouvy, a to za podminek v nich
stanovenych."

Dobou trvani autorskych prav se zabyva § 33. Autorské pravo trva 50 let
po smrti autora, u filmovych dél 50 let po uvetejnéni dila a u fotografickych d¢l
10 let po autoroveé smrti.

Jiz z téchto tii struénych ukazek je ziejmé, ze legislativni podminky jsou v
Ceské republice pro rozvoj distanéniho vzdélavani velice piiznivé. Nicméné
problematika uziti literarnich, uméleckych, védeckych a ostatnich chranénych
d€l pro potieby distan¢niho vzdélavani je velice slozita.
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4  Empirické Setreni

Vyzkum probihal vletech 2001 az 2003. Jeho vysledky vSak nebyly
doposud souhrnné publikovany. Vzhledem k zavérim uvedenym v piedchozich
kapitolach, jsou aktualni i v soucCasnosti a potvrzuji vyvojové trendy ve
vzdélavani. Proto jsou vyuzity pro potvrzeni vyznamu a opodstatnénosti vyuziti
distan¢nich opor v prezenéni vyuce i v soucasnosti.

4.1 Projekt vyzkumu

Distan¢ni opory jsou specidlnim zplisobem vytvofené vyukové texty,
vyuzivaji multimedidlni prvky a jsou uréeny pro distanéni vzdélavani. Tento
zpusob vzdélavani je specidlni formou fizeného samostudia a té jsou také
distan¢ni opory pfizptisobeny. Diky tomu jsou velmi vhodné i1 pro pouziti
v prezenéni vyuce. Vyukové materidly (skripta, ucebnice apod.) uréené pro
prezencni zptsob vyuky nelze pouzit pti distan¢ni formée studia. Z distan¢nich
opor je student schopen sdm probiranou latku kvalitné nastudovat. Distancni
opory jsou velmi vhodné 1 pro hendikepované studenty a studenty se
specifickymi poruchami uceni, kteti potiebuji pii studiu ¢asto zvlastni ptistup a
pomiicky.

4.2 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo v praxi ovéfit hypotézy tykajici se i€innosti vyuZiti
distan¢nich opor v prezen¢ni vyuce obornych technickych predméti. Ovéfrit, jak
jejich vyuziti budou vnimat studenti a jak sami pedagogové. Vyzkum byl
provadén na Slovensku ve Stfedni pramyslové Skole elektrotechnické
v Liptovském Hradku a ve Stiedni primyslové $kole v Jihlavé v Ceské
republice.

4.3 Metodologie vyzkumu ,,Pohled pedagogii na zkoumanou

problematiku*

Pro ovéfeni hypotéz tykajicich se pedagogl, byl zvolen kvalitativni
vyzkum, techniku fizeného rozhovoru. Respondenty byli 4 profesofi, vyucujici
programovani mikroprocesorii. Rozhovor byl proveden s uciteli az po probrani a
procviceni distancné zpracované kapitoly.

HI: Jestli-Ze ucitel pouZiva distancni podpory v prezencni vyuce, pak ma
vice ¢asu na procvicovani probirané ldtky.

H2: Jestli-Ze ucitel pouZiva distancni podpory v prezencni vyuce, pak ma
vice Casu vénovat se slabSim studentiim.
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H3:

H4:

Jestli-Ze ucitel pouZiva distanéni podpory v prezenéni vyuce, pak je
vyuka z jeho pohledu efektivnéjsi.

Jestli-Ze ucitel pouZiva distancni podpory v prezencéni vyuce, pak
miiZe vice prizpusobit vyuku individudlnim schopnostem Zdkii.

Operacionalizaci hypotéz byly vytvofeny otdzky, na které by mcli
pedagogové pii fizeném rozhovoru zodpoveédet:

OH1.

OH2.

OH3.

OH4.

OHS.

OHe.

OH7.

OHS.

OHO.
OHI0.

OHI11.

Pt1 pouziti tohoto zpisobu vyuky se zkratil ¢as na probrani a
pochopeni dané latky?

Reseni piikladt studentiim ¢inilo stejné, nebo mensi potiZe neZ pfi
klasické vyuce?

Kolik procent studentil potfebovalo dalsi konzultaci?

Zvysil se pocet dotazii?

Z ¢eho plyne zvySeny pocet dotazi? Z nedostatecné zpracované
distan¢ni opory, nebo z probuzeni hlubsiho zajmu zaki o probiranou
latku?

Myslite, Ze tato forma Vam poskytla vice ¢asu vénovat se slabSim
zaktim?

Zkratilo Vam pteneseni vykladu latky na samostatné studium zak ¢as
potiebny k jejimu probrani?

Podaftilo se Vam presvédcit vSechny zaky, aby tento zpiisob vyuky
vyzkouseli?

Zlepsil tento zplisob vyuky pochopeni latky slabSimi zaky?

Umoznil Vam distan¢ni zpisob vyuky vétsi Cas na procviceni
probirané latky?

Umoznil Vam tento zpusob vyuky zkvalitnit vyuku 1 nadanym zakim
(vice ptikladt, obtiznéjsi ukoly a podobn¢)?

Shrnuti odpovédi respondentti na jednotlivé otadzky:

Respondent Odpovédi respondentii

P¥i pouziti tohoto zpiisobu vyuky se zkratil ¢as na probrani a pochopeni

dané latky?
1 Da se rict, ze se zkratil, az na avod.
2 Myslim si, ze se Cas ur€ité zkratil.
3 Urcité ano
4 Urcité ano

ReSeni prikladi studentiim ¢inilo stejné, nebo mensi potize nez pri
klasické vyuce?

1 Zakladni ptiklady byli studenti schopni vypocitat na zakladé
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klasickym zplisobem a procvicit na vzorovych ptikladech

Neumim se tak stoprocentné rozhodnout, chtélo by to vice
kapitolek, myslim si, Ze je to minimalné tak na stejno. Byli
lidi, ktefi si to 1 Gpln€ nastudovali z papird...pfisli na cviceni
a védéli...pak jsem s nékolika lidmi to prosed¢l...znova
vysvétloval ..

Vzhledem k tomu, Ze to ma kazdy k dispozici, jsou mensi.
Kdyz né€emu nerozumi v tom, co si precte, tak se ptijde
zeptat m¢. Ale neni téch nejasnosti tolik, jako kdyz tfeba
prednasim. Vzhledem k tomu, Ze jejich pozornost je vice
rozptylena, kdyZ pfednaSim tieba celou hodinu.

4

Stejné problémy

Kolik procent studentii potiebovalo dalSi konzultaci?

1 Tak Sedesat aZ sedmdesat procent.

) Vzhledem k tomu, Ze se moc neptaji normaln¢, nemohu
zodpovédné odpovedeét po pravde.

3 Procentudlné to nefeknu, ale fekl bych, ze je to podstatné min
nez pii klasickém zplisobu vyuky.

4 Nemohu zodpovédné posoudit.

Zvysil se pocet dotazi?

1 Ano zvysil

2 Komunikovali docela hodné, tak mozna ze i jo.

3 Spise bych fek, Ze se dotazy konkretizuji, jsou odbornéjsi.
4 Ano zvysil..na konkrétni véci.

Z. ceho plyne zvySeny pocet dotazi? Z nedostatecné zpracované distan¢ni
opory, nebo z probuzeni hlubSiho zijmu Ziku o probiranou latku?

1 Ze si dokazali vic piedstavit...a zajimalo je vic véci.
Chtélo by to téch kapitol vic, abych mohl néjak zodpoveédné
2 odpovédét... nechalo se s nimi uz seriéznéji komunikovat.
Spise bych fek, Ze se dotazy konkretizuji, jsou odborngjsi. Ze
3 uz nejde o to prvotni pochopeni, ale za¢inaji nad tim vic
hloubat. U dobrych z4kl se zajem prohloubi, pro ty slabsi je
to spi§ strasak.
4 Dotazy byly na konkrétni véci, hlavné pti procviCovani na

aplikacich.

Myslite, Ze tato forma Vam poskytla vice ¢asu vénovat se slabSim zakiim?
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Myslim si, Ze by méla poskytnout slabsSim zakiim vice ¢asu

! na probrani dané kapitoly.
2 Myslim si ze ano. Protoze tam ten Cas opravdu vybyl.
S tim se da souhlasit. Tém dobrejm da ¢lovek samostatnou
3 praci a konzultuje uz jen vysledky nebo maji-1i problém a
tém slabSim se Clovék miliZze vénovat vice..
4 Myslim, Ze ano.

ZKkratilo Vam pieneseni vykladu latky na samostatné studium zaki, ¢as
potiebny K jejimu probrani?

Nezkrétila se mi doba vykladu, viceméné jsem ji mél stejné

! dlouhou.

2 Myslim si, Ze zkrétilo.

3 Probirani ano, v kazdém ptipadé¢ je to véc, ktera ptispéje ke
zkracent.

4 Latku si museli prostudovat sami, ve skole jsme konzultovali

problémy a probirali ptiklady.

Podarilo se Vam presvéd¢it vSechny Zaky, aby tento zptsob vyuky

vyzkouseli?

1 Nekteti studenti si viibec nevyzkousSeli distan¢ni opory.
Mam pocit, Ze to ¢etli vSichni, Ze to aspon prolistovali...sice

2 kdyz narazili na néco té€z§iho, se na to vykvajzli..minimalné
méli snahu se podivat, co jim to pfinese.

3 Spis piiméet pod tlakem
Dostali za ukol si vSe prostudovat sami...néktefi si to i

4 zkopirovali domt. Tézko fict, kolik jich to skute¢né¢ doma

prostudovalo.

Zlepsil tento zpiisob vyuky pochopeni latky slabSimi zaky?

Myslim si, ze se zlepsil, zvysil se pocet studentti, ktefi byli

1 schopni pouzivat Citace/Casovace pro vlastni prakticky
programy
Zatim nedokéazu néjak seriozné zodpovedeét. Vybavil se mi
2 jedinec, ktery tady v tomto v&dél, ktera bije, ale jinak obvykle
nevi.
3 V z4dném piipad¢ nezhorsil.
4 Nezhorsil.
Umoznil Vam distanéni zptusob vyuky vétsi ¢as na procviceni probirané
latky?
| Nevim, nemdm to zatim dikladné prozkouSeny.
2 Ano, urcité
3 Ano
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4 ‘ Ano
Umoznil Vam tento zpusob vyuky zkvalitnit vyuku i nadanym Zakum

wewr

(vice prikladii, obtiznéjsi ukoly a podobné)?

Nadani zaci se takto naucili pouzivat Citace/Casovace predem
1 a pouzivat je 1 v jinych ptikladech, nez tato latka byla
probrana.
2 Myslim si, Ze ano.
3 Myslim si, Ze ano.
4 Myslim ze ano.

DalSi zajimavé odpovédi a mySlenky

...zakladni problém je piimét studenty, aby si to viibec precetli....ucitel musi
pouzit aspon na zacatku n¢jakou metodu donucovaci..musi tam byt pouzit
tlak. KdyZ oni védi, Ze musi .... Pokud to nesplni, projevi se to v hodnoceni
nebo musi pfijit a budou to dé€lat tak dlouho dokud to neudélaji...pak se to
nutné projevi jako pozitivni..

Kdyz vyjdu z téch predlozenych hypotéz, tak s téma se da jenom souhlasit...

Snazime se piimét studenty k samostudiu...tady je ucebnice véetné spousty
piikladt....bohuZel je to problém, protoze je v anglicting...

Zadal jsem projekty...kazdej z klukt d€la projekt, kterej prolind vSechny
predméty, které ve tfidé uc¢im...tfeba do automatizace snimac, principialné i
realizovat i kdyz bude mit Spatnou pfesnost...ale metoda aby se dala z toho
snadno pochopit..musi navrhnout a udélat hardware, aby pfevedli métenou
veli€¢inu na elektrickou veli¢inu..a vyhodnocovani veli€in se provede
jednoc¢ipem..maji zndmku z automatizace, elektroniky a mikroprocesorové
techniky. Zobrazeni namétené hodnoty je prvni krok, protoZe, aby tam byla
zpetnd vazba, abych na zédkladé naméfenych hodnot ovliviioval cely proces, to
tam chybi, zatim...protoZe nemaji probranou celou automatizaci.

Z hlediska vyuky nejde ani tak o pfesnost, ale o princip Cinnosti.

S VasSimi hypotézami souhlasim...je ale tfeba aby takto bylo zpracované celé
ucivo a studenti si na tento zpiisob zvykli...aby bylo v textu hodné piikladi
od nejjednodussich az po slozité..studenti na nich pochopi souvislosti a
podstatu, pro¢ se o tom uci a k ¢emu to skutecné slouzi..

HI: Jestli-Ze ucitel pouZiva distancni podpory v prezencni vyuce, pak ma
vice ¢asu na procvicovani probirané ldtky.

Z odpovédi vyucujicich se pii tomto zpisobu vyuky snizil ¢as potiebny
k vykladu uciva. Je to hlavné tim, Ze se pfesunul na samostudium. I kdyz se
pocet dotazii zvysil, celkové se vSak cCas potrebny k vykladu uciva 1 se
zapocitanim ¢asu na konzultace zkratil.
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Velkym problémem bylo studenty piesvédCit, aby si opravdu latku
prostudovali sami a ve vyuce jiZ jen konzultovali vzniklé problémy a nejasnosti.
To uzce souvisi s tim, Ze na takovyto zplsob vyuky nejsou zvykli a s jejich
pristupem k vlastnimu studiu, jako takovému.

Tato hypotéza se potvrdila.

H2: Jestli-Ze ucitel pouZiva distancni podpory v prezencni vyuce, pak ma
vice Casu vénovat se slabsim studentiim.

Pouziti distan¢nich opor, pokud nezlepsi, tak v Zddném ptipad¢ nezhorsi
pochopenti latky slabSim studenttim.

Ucitelé se prakticky shodli na tom, Ze pouziti distan¢nich opor
v prezencni vyuce umozni se jim vice vénovat. Velmi to vSak zalezi na tom, jak
se uciteli podaii presvédCit studenty, aby si latku sami prostudovali. Tento
problém se vine jak ¢ervena nit celym vyzkumem.

Hypotéza se potvrdila.

H3: Jestli-Ze ucitel pouZiva distancni podpory v prezencni vyuce, pak je
vyuka 7 jeho pohledu efektivnéjsi

Studenti si mohou podle svych schopnosti vice ¢i méné prostudovat latku
sami vlastnim tempem. Nejsou ,,odfiznuti* od ucitele ani spoluzakti, mohou tedy
pruznéji konzultovat vzniklé problémy, coz se také projevilo na struktufe jejich
dotazt.

V piredmétech, kde je tfeba ziskani urcitych dovednosti a ndvaznosti na
dalsi predméty, je procvicovani latky na prikladech (jak jednoduchych, které
slouzi k pochopeni probiraného uciva az po slozité, které spojuji a ukazuji
souvislosti uvnitt pfedmétu tak 1 vazby na pfedméty jiné a na praktické vyziti
ziskanych znalosti) alfou omegou vyuky. V takovychto pfedmétech se velmi
siln€ projevi vyhody vyuziti distancnich opor ve vlastni vyuce. Tento zplisob
totiZ umoZni vice Casu vénovat praktickym dovednostem a procvicovani.

Navic jak vyplyva z odpovédi ucitelll a na zakladé potvrzenych hypotéz,
vyuka se timto zplisobem vic individualizuje a umoznuje prohlubovani znalosti
nadanym studenttim. D4 se tedy fict, Ze se timto zplisobem vyuka zefektivni.

I tato hypotéza je tim potvrzena.
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H{: Jestli-Ze ucitel pouZiva distancni podpory v prezenéni vyuce, pak
miiZe vice prizpusobit vyuku individudlnim schopnostem Zdikii

Ziskani Casu na lepSi procvieni probiraného uciva, zména struktury
dotazi a snizeni Casové narocnosti pro vlastni vyklad latky dava uciteli moznost
se jednak vice vénovat slabSim zakim, ale 1 moznost ptizplisobit ptiklady pro
nadané studenty tak, aby mohli hloubé&ji a detailnéji pochopit u¢ivo a rozsiftit
aplika¢ni moznosti.

VSsichni uditelé se domnivaji, Ze takovyto zptisob vyuky muze zkvalitnit 1
vyuku nadanych zakt. To vSak nezaleZi jiz na oporach samych, ale pfedev§im
na ucitelich, jejich pfistupu k vyuce a chuti si ,,pfidavat praci a pfipravovat

ptiklady pro tyto nadané studenty.

Dobry uditel se snazi i s tim, co je mu poskytnuto stran ¢asové dotace na
vyuku, financi od Skoly a vlastni pfipravy na vyuku, dat studentim maximum.
Pocinaje témi slabsimi a konée témi nadanymi. Je vdécny, dostane-li se mu ,,do
ruky*, nebo sam na né¢jakou piijde, né¢jaka pomicka, kterd mu umozni udélat
vyuku zajimavéjsi, G¢inngj§i a umozni mu vyuku individualizovat. Ma sam
radost z Gspéchll svych zaki a to je pro néj mnohdy siln€j$i motivace a
zadostiu¢inéni, nez platové ohodnoceni, které podle mého ndzoru vilibec
neodpovida spoleCenské dulezitosti a naro¢nosti tohoto povolani. Skutecné
dobry pedagog je v podstaté lidové feceno ,,pozitivné deviovany“. Obétuje
svému povolani nejen pracovni dobu, ale také hodné ze svého volného Casu. Byt
jim je spi$ posldnim nez povolanim.

Hypotéza se potvrdila.

4.4 Metodologie vyzkumu ,Jak vnimaji pouziti distanénich opor
studenti“

Hypotézy tykajici se nazoru studentii byly ovéfovany kvantitativnim
vyzkumem, technikou dotazniku s uzavienymi otdzkami. Uzaviené otazky byly
pouzity kvili snadnosti zpracovani vysledkl,, ale tak, aby jejich pouziti
neovlivnilo vysledky vyzkumu.

Stanovil jsem si hypotézy:

H5: Jestlize probiha vyuka klasickym zpitsobem, pak neni umoinéna
studentovi volba vlastniho tempa studia.

H6: Jestlize jsou pouZity distancni podpory v prezencni vyuce, pak je
studium pro studenta snadnéjsi.
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HT7: Jestlize jsou pouZity distancni podpory v prezencni vyuce, pak se
zkrati i ¢as potiebny k nastudovani probirané latky

HS8: Jestlize jsou pouZity distancéni podpory v prezencni vyuce, pak je
umoznéna studentovi volba vlastniho tempa studia

H9: Jestlize jsou pouZity distancni podpory v prezencéni vyuce, pak se
student neciti pii studiu osamély, jak tomu miiZe byt pri distancni
formé studia.

Operacionalizace hypotéz:

OH12. V klasické vyuce pochopite probiranou latku diive, stejné, nebo
pozd¢ji nez Vasi spoluzaci?

OH13. Nepochopite-li pti klasické vyuce probiranou latku, zeptate se ucitele,
prostudujete si ucebnici, nebo ji konzultujete se spoluzaky?

OH14. Porovnate-li klasickou formu studia s pouzitim distan¢nich podpor
(tohoto nového zpiisobu), bylo pro Vas studium snadné&jsi, nebo

OH15. Vyhovuje Vam si probiranou latku nejdtive prostudovat sam vlastnim
tempem a vice procvicit ve Skole s moznosti ptimé konzultace
s ucitelem?

OH16. Vyhovuje Vam vice probirat latku klasickym zplisobem spolecnym
tempem s ostatnimi zaky a procvi¢it doma bez sou¢asné moznosti
konzultace s ucitelem?

OH17. Pottebujete v klasické vyuce vice konzultovat probiranou latku, nebo
spis feSeni tkoll pii procvicovani latky?

OH18. Podaftilo se Vam latku pochopit pfi této nové forme samostudia bez
konzultace s ucitelem?

OH19. Pokud ne, tak pocet a délka potifebnych konzultaci se zvysila, nebo
snizila?

OH20. Pouzival jste pouze tisténou formu se simulatorem, nebo 1
multimedialni?

OH21. Konzultace se tykaly celkového porozuméni latky, nebo slouzily
k vétSimu prohloubeni Vasich znalosti?

OH22. Mate pocit, Ze ucitel mél vice Casu se Vam vénovat pii tomto novém
zpusobu vyuky?

OH23. Probiranou latku a jeji procviceni jste timto novym zptisobem zvladli

OH24. Cas, ktery jste potfebovali k nastudovani, se Vam zkratil, nebo
prodlouzil?

OH25. Ptali byste si, aby takto bylo zpracovano i vice kapitol?
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Po operacionalizaci hypotéz byl vytvoien dotaznik.

V dotazniku byly pouzity i nékteré otazky, které pfimo nesouvisi se
zkoumanym problémem z divodu zjiSténi SirSiho pohledu na uvedenou
problematiku.

Vyzkum byl proveden experimentdlnim uZitim distancné zpracované
opory pro jednu celou kapitolu vyucovaného predmétu. Kapitola byla uciteli
zvolena tak, aby byla ucelenou ¢asti srovnatelnou s ostatnimi kapitolami. Pro
tento ucel byl vytvoien kompletni distan¢ni text psany v MS Word, ktery je
pfilozen v obou jazycich v ptiloze. V programu VisualBasic byl vyvinut
simulator 1 multimedialni forma studijniho materidlu s kompletné¢ namluvenym
textem. Multimedidlni forma s namluvenym textem ve slovenském jazyce byla
pouzita i v Ceské republice, protoZe tento jazyk, podle vyjadfeni uditeld a také
studentl, ne€ini zaddné problémy. Nebylo tfeba ji tedy lokalizovat do cCeStiny.
Ceska i slovenska verze simulatoru véetné multimedialni verze studijni opory ve
slovenském jazyce je na CD v priloze.

Studijni tisteny material i simuldator dostali vSichni studenti v rodném
jazyce. Stejné tak 1 dotaznik obdrzeli studenti v rodném jazyce.

Ucitelé ucili pfedmét prezencnim zplisobem mimo uvedenou kapitolu.
Tuto kapitolu dostali studenti za ukol nastudovat nejdiive samostatné s vyuzitim
distan¢nich opor. Kazdy obdrzel tisténou formu, zdjemci z fad studentii, kteti
vlastni pocitac, si simulator a multimedialni formu nainstalovali na sviij pocitac
doma a multimediélni forma byla i se simulatorem nainstalovdna na pocitacich,
ptistupnych studentim ve Skole jak v u¢ebnéch, tak i na pocitacich, které mohli
studenti vyuzivat mimo vyuku.

Studenti 1 ucitelé pak srovnéavali zplisob vyuky béZznou prezenéni formou
s vyukou distan¢nim zptisobem. Slo o srovnani formy vyuky, ne o procvi¢ovani
probrané latky.

Studenti vypliovali dotaznik po probrani a procviceni uvedené¢ho uliva.
Latku takto probirali vSichni Zaci stejného rocniku, stejného predmétu, ale
ruznych studijnich oborti na obou $koléach.

Vyzkumu se zucastnilo 228 respondentil, ktefi odpovidali v dotazniku. Na
obou Skolach byl projeven zijem o vyuzivani vytvorenych distan¢nich
studijnich opor i1 nadale pfi vyuce. V Jihlavé dokonce zda je mohou rozsifit i na
dalsi skoly, se kterymi udrzuji kontakt.

Vyzkumu se zac¢astnily jen 3 divky. Je to proto, ze uvedené obory studuji
pfevazné chlapci.
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Vysledky dotaznikového Setfeni:

%
1 |Pohlavi nz 28,7
zena 1,3
17 let 39,5
2 | Vek 18 let 55,3
19 let 53
1 11,8
L NP 2 30,3
3 Posledni znamka na vysvédceni z tohoto 3 330
predmétu 4 1 8’ 4
5 1,3
bavi 46,1
4 | Prace s mikrokontroléry mé povazuji ji za nutnou 539
soucast studia ’
V klasické vyuce pochopite probiranou latku DH.V% 13,1
> v porovnani Vasimi spoluzaky? stejne 63,2
p p Y pozd&ji 23,7
zeptate se ucitele 6,6
Nepochopite-li pti klasické vyuce probiranou pI:OStu.d ujete si 6,6
6 latku ucebnici
konzultujete ji se
oy 86,8
spoluzaky
Porovnate-li klasickou formu studia snadng&jsi 77,6
7 |s pouzitim distan¢nich opor (tohoto nového [
zpiisobu) bylo pro Vas studium obtiznéjsi 224
Vyhovuje Vam si probiranou latku nejdiive | A, 63.2
2 prostudovat sam vlastnim tempem a vice ’
procvicit ve Skole s moznosti pfimé ne 36.8
konzultace s ucitelem? ’
Vyhovuje Vam vice probirat latku klasickym | 4 276
9 zpusobem spolecnym tempem s ostatnimi ’
zaky a procvi¢it doma bez sou¢asné moznosti |, 79 4
konzultace s u¢itelem? ’
Pottebujete v klasické vyuce vice konzultovat Pr? b1¥a,n0u 1 atlf.u 14,5
10 " fesSeni ukoll pii
spis N 85,5
procvicovani
Podaftilo se Vam latku pochopit pii této nové | Ano 51,3
11 y : -
formé¢ samostudia bez konzultace s ucitelem? |pe 487
12 Pokud ne, tak pocet a délka potiebnych zvysila 19,7
konzultaci se snizila 80,3
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pouze tisténou formu 28 2
NP o : se simulatorem ’
13 |Pouzival jste pti studiu : . o
1 multimedialni 11.8
formu ’
lkovéh
CZro(;Ylingni latk 67,1
14 |Konzultace se tykaly hlavné poToZ _Y
slouzily k vétsimu
v , 32,9
rozsifeni znalosti
Mate pocit, ze ucitel mél vice ¢asu se Vam Ano 57,9
15 |vénovat pii tomto novém zpisobu vyuky nez
pii klasickém? ne 42,1
16 Probiranou latku a jeji procviceni jste timto snadngji 77,6
novym zpusobem zvladli obtiznéji 22,4
Cas, ktery jste pottebovali k nastudovani se zkrétil 65,8
17 | . o
Vam prodlouzil 34,2
Ptali byste si, aby takto bylo zpracovano i vice | Ano 72,4
18 :
kapitol? ne 27,6
%
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Prace s mikrokontroléry
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Vékové rozlozeni studentii odpovidalo tomu, Ze vyzkum byl provadén
pravé na rocnicich, ve kterych vyuka uvedeného pfedmétu byla provadéna
v dobé, kdy se ménily u€ebni plany a nékteré ttidy byly tvotfeny studenty, kteti
na stfedni Skolu §li z 9. tfidy zakladni Skoly, jini z 8. tfidy zdkladni Skoly.

Posledni znamka z tohoto predmétu neni presnd, protoze studenti, kteti
méli v pfedchozim roc¢niku tento pfedmét, uvadéli skute€né znamku zngéj,
ostatni uvadéli znamku z elektroniky, na ktery vyuka mikrokontroléra
navazovala.

Zajimavé vSak je, ze a¢ Slo o studenty studujici riizné obory, které se 1isi
svym zaméfenim, je téméf stejny podil studentdi, které bavi prace
s mikrokontroléry a ktefi ji povazuji za nutnou soucast studia. Pro vSechny
zkoumané obory je vSak znalost prace s mikrokontroléry stejné dualezitd a
potiebna.
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Vasimi spoluzaky?

Nepochopite-li pti klasické
vyuce probiranou latku

Vyhovuje Vam vice probirat latku klasickym zptisobem
spoleCnym tempem s ostatnimi zaky

a procvicit doma bez soucasné moznosti konzultace

s ucitelem?

Pottebujete v klasické vyuce vice konzultovat spis
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H5: JestliZe probiha vyuka klasickym zpitsobem, pak neni umoinéna
studentovi volba vlastniho tempa studia

Pri klasickem zpiisobu vyuky vétsina studentit chape latku stejné rychle
jako jejich spoluzaci. Ti, co ji pochopi diive, by mohli prohlubovat a rozsifovat
svoje znalosti, zatim co se ucitel snazi latku vysvétlit ostatnim studentim. Ve
tiidach je velky pocet studentii a timto zpiisobem je, podle mého nazoru,
nemozné vénovat vétsi péci jak nadanym studentiim, tak 1 studentlim, kteti ma;ji
vetsi problémy s probiranou latkou. Zistava otazkou, kolik studentt, ktefi
chapou probiranou latku stejné¢ rychle jako jejich spoluzaci, by bylo schopno
rychlejsiho chapani, pokud by méli vétsi motivaci pro dané studium.

Temer vsichni studenti konzultuji problémy se svymi spoluzaky nebo
studuji z ucebnic. Zda se, ze hlavnim divodem je opét nedostatek Casu ucitele,
ktery musi probrat latku tak, aby ji vétSina studentli dobfe pochopila. N&kteti se
stydi zeptat, aby ,,nevypadali, Ze jsou hloupi®, nebo tifeba aby si profesor o nich
totéz nepomyslel. Ukazuje se vSak, Ze v souCasném zplsobu vyuky nezabere
velké mnozstvi Casu uciteli konzultace problémi se studenty.

Vetsiné studentii necini velké problémy pochopeni probirané latky, ale
procviceni prikladii. Tedy prakticka aplikace, ziskani dovednosti v pouziti
potencidlu svych znalosti, coz je pro praxi nejdilezitéj$i. Neméné dulezité vSak
je vyuzit znalosti a jejich aplikaci 1 vjinych piedmétech, piibuznych
vyucovanému. V nich se jiz predpokladéd urcita uroven znalosti a dovednosti.
Pokud je student nema, miize to vést a Casto vede ke ztrat¢ motivace zavinéné
prave touto nedokonalou znalosti a schopnosti aplikace.

Tyto problémy muze vyfesit mensi pocet studentti ve tfidé tak, aby m¢l
ucitel vice Casu se individudlnéji vénovat studentim. Druhou moznosti by bylo
zvysit dotaci hodin pro uvedeny predmét. Oboji je ze zcela jasnych divodi
nemozn¢. Je tedy nutné prenést cast vyuky, kterou zabira vyklad latky, na rizené
samostudium a tim ziskat cas pro individudlni pristup ke studentum, kteri jej
potiebuji a vénovat vice casu procvicovani latky s dostatecnym mnoZstvim
praktickych prikladii. Na nich studenti pochopi souvislosti mezi teorii a praxi,
vazby mezi vyuCovanymi predméty a 1épe také probirané ucivo. Zjisti totiz, co
nepochopili zcela spravné a ziskaji moznost autokorekce, ktera je nezbytna pro
uspésné studium daného predmétu.

Vyzkum potvrdil tuto hypotézu.

70 Jifi Hrbacek



H6: Jestlize jsou pouZity distancéni podpory v prezencni vyuce, pak je
studium pro studenta snadnéjsi
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nového zpiisobu) bylo pro Vas studium

Vyhovuje Vam si probiranou latku
nejdiive prostudovat sam vlastnim
tempem a vice procvicit ve Skole

s moznosti pfimé konzultace s u€itelem?

Podatilo se Vam latku pochopit pfi této nové
formé samostudia bez konzultace s ucitelem? |

Pokud ne, tak pocet a délka potiebnych konzultaci se —

Konzultace se tykaly hlavné

Pro vetsinu studentii byl distancni zpiisob studia snadnéjsi, a vice jim
vyhovoval. Tento zplisob studia vSak vyzaduje, aby student vénoval vice ¢asu ze
svého volna a tak zlstava otazkou, jak by na otazku odpovédéli studenti, zvykli
na tento zplsob studia. Nezanedbatelnou roli zde pravdépodobné hraje
,»pohodli* studenti.

Volny ¢as by mohli jisté vénovat zdbavé a nechat si ve Skole v klidu
vysvétlit u€ivo. Na druhou stranu, pokud chtéji uspésné studovat, musi vénovat
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volny Cas samostudiu, procvicovani latky a pfi tom nemaji moznost okamzité
konzultace problémi, na které pfi tom narazi. Jsou jisté 1 takovi, ktefi ukoly,
urcené k procviceni doma jednoduse ,,0pisi* od svych spoluzakd.

Pokud se tedy pienese vyklad do fizeného samostudia, které je pro
studenty snadnéjsi a vice Casu se vénuje pi1 vyuce procvicovani uciva, ziskaji
studenti vice volného ¢asu doma. To ovSem opét zavisi na tom, aby takovymto
zpusobem bylo zpracované ucivo celého ptedmétu, studenti byli na tento zpiisob
studia zvykli a uvédomili si vySe uvedené skutecnosti.

Vse je velmi zavislé na jejich zodpovédnosti, ptistupu ke studiu a také na
tom, aby pochopili, Ze ziskané znalosti jim v praxi umozni zajimavéjsi a 1épe
placené zaméstnani. Takze opét se vracime k motivaci ke studiu nejen jednoho
predmétu, ale skoly jako takoveé.

Zhruba polovina studentit pochopila timto zpusobem probirané ucivo bez
nutnosti konzultace. Tem, co konzultaci potrebovali, se jeji délka podstatne
sniZila. Snizeni nutnosti konzultaci ukazuje, Ze tento zpusob studia uciteli
opravdu poskytuje vice ¢asu vénovat se slab§im studentiim a individualnéjSimu
piistupu ke studenttim. Nadani studenti pak mohou zdokonalovat své schopnosti
v oblasti, ktera je pro né zajimavd a mohou dosahovat Spickovych vysledkl a
1épe se profilovat pro své dalsi studium a zamé&stnani.

Priblizné dvé tretiny studentii konzultovalo probiranou latku. Je zajimave,
Ze zbyla jedna tretina studentii vyuZila konzultaci pro rozsireni ziskanych
znalosti. Zda se, ze to mohlo byt tim, Ze probirana latka a jeji pochopenti je vice
zaujala a to je motivovalo k vét§Simu z4jmu o ni.

Vyzkum potvrdil tuto hypotézu.

H7: Jestlize jsou pouZity distanéni podpory v prezencni vyuce, pak se
zkrati i ¢as potiebny k nastudovani probirané ldatky

Vétsina studentii pouzila tisténou formu spolu se simulatorem. Studium
pomoci multimedidlni formy s namluvenym textem mé svoje vyhody hlavné u
studenttl, kteti trpi specifickymi poruchami u€eni, maji slabsi zrak, nebo se 1épe
uci, pokud ucivo slys$i, nebo slySi a vidi. Tento zpiisob studia je ovSem pro
vétSinu studentlt zdlouhavéjs§i, protoze si Ctou studijni materidly vlastnim
tempem. Jsou pasaze, které rychle pochopi, ty jim pak nezaberou tolik ¢asu a

vvvvvv

Soucasny zptlisob pfijimacich fizeni na Skoly velmi ztéZzuje studentim se
specifickymi poruchami uceni se na tyto Skoly dostat. Nejsou prakticky schopni
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ud¢lat piijimaci zkousky. Neni to z divodu, Ze by neméli dostatek znalosti, ale
casové omezeni a vétSinou pisemny zpusob piijimacich zkousek jim toto piijeti
prakticky znemozZni.

Bylo by zajimavé provést takovyto vyzkum na specialni Skole, kde je
téchto studentii vétsi pocet.
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Pouzivali jste
pfi studiu

Mate pocit, ze ucitel mél vice Casu se Vam
vénovat pfi tomto novém zptusobu vyuky ___ |
nez pii klasickém?

Probiranou latku a jeji procviceni jste timto novym
zpusobem zvladli

Cas, ktery jste potiebovali k nastudovani se Vam —

Prali byste si, aby takto bylo zpracovano i vice kapitol?

Na druhou stranu to dokazuje naprostou prioritu psanych textii
vdistancnich opordch. Pouziti multimédii opravdu nasadit tam, kde ulehci
pochopeni probirané latky. Tedy v mistech, kde se slovy a obrazky urcité jevy
jen téZko vyjadiuji. K tomu slouzil v mém vyzkumu simuldtor, na kterém si
studenti mohli ndzorn€ ovéfit chovani ¢itacl/Casovacii. Pfi tvorbé distan¢nich
opor je také velmi vhodné opatiit mluvenym slovem popis obrazki, aby student
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mohl obréazek sledovat a pfi tom soucasné poslouchat jeho popis. Nemusi pak
stale ,,pfeskakovat™ od jeho popisu k obrazku, aby mu porozumél. To je jevi
jako velmi ucelné. Navic neni nutné, aby byl text namluven v souboru na
pocita¢i, ale mize se nachazel tfeba na audiokazeté. Neni problém wvzit si
piehravac sebou spole¢né s textem.

Vice nez polovina studentii méla pocit, ze mél ucitel vice casu se jim
venovat. | zde se otevira celéd fada otazek, pro¢ to nepocitilo vice studenti.

Priblizné dvéma tretinam studentu se cas potrebny k nastudovani latky
zkratil. Myslim, Ze zde opét hraje velkou roli nezvyk na tuto formu studia,
nicméng je to velmi ptiznivé zjisténi.

Vice nez sedmdesdt dva procent studentit by si pralo, aby takto bylo
zpracovano vice kapitol. To opét potvrzuje, ze studium s pouzitim distan¢nich
opor se setkalo s pozitivni reakci vitadach studentii. Bylo by opét velmi
zajimave zjistit, proc si to zbyli studenti nepteji. Mohou v tom hrat a jisté hraji i
svou roli jiz vySe zminéné ,,neduhy®, nezvyk na tuto formu studia, nebo
odloucenost od vyucujiciho v dobé& studia, tedy negativni vlastnosti distan¢niho
studia jako takového.

Vyzkum potvrdil 1 tuto hypotézu.

H8: JestliZe jsou pouZity distancni podpory v prezencéni vyuce, pak je
umoznéna studentovi volba vlastniho tempa studia

Porovnate-li klasickou formu studia s pouzitim distan¢nich opor (tohoto

% . o , . ixr
’ nového zptisobu) bylo pro Véas studium snadnéjsi
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Podarilo se Vam latku
pochopit pfi této nové
form¢ samostudia bez
konzultace s ucitelem?

Pokud ne, tak pocet a délka Ptali byste si, aby takto

potfebnych konzultaci se bylo zpracovino i vice
kapitol?

Cas, ktery jste
potiebovali
k nastudovani se Vam

Probiranou latku a jeji procviceni jste timto
novym zpusobem zvladli
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Porovnate-li klasickou formu studia s pouzitim distan¢nich opor (tohoto
y nového zptisobu) bylo pro Véas studium obtizné;jsi
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Pokud ne, tak pocet a délka
potiebnych konzultaci se

Prali byste si, aby takto bylo zpracovano i vice kapitol? —

.

Probiranou latku a jeji
procviceni jste timto
novym zptusobem zvladli

Cas, ktery jste potiebovali
k nastudovani se Vam

Odpovédi studentt, kteti si prali, aby takto bylo zpracovano i vice kapitol
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Mate pocit, ze ucitel mél
vice ¢asu se Vam

Probiranou latku a jeji procviceni
jste timto novym zptisobem zvladli

vénovat pii tomto
novém zpiisobu vyuky
nez pii klasickém?

Cas, ktery jste potiebovali k nastudovani se Vam
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Odpovédi studentt, kteti si neptali, aby takto bylo zpracovéno i vice kapitol
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soucast
studia

Probiranou latku a jeji procviceni

Price jste timto novym zplisobem zvladli

s mikrokontroléry

Mate pocit, Ze ucitel mél vice Cas, ktery jste potfebovali k nastudovani se Vam
Casu se Vam vénovat pii

tomto novém zpusobu vyuky
nez pii klasickém?

Kdyz si studenti pieji, aby takto bylo zpracovéano vice kapitol, svédci to o
tom, Ze takto zpracované studijni materialy jsou pro studenty p¥inosem. Ze jim
umoziuji zajimavéjsi a acinngj$i pomoc pii studiu. Ukazuje to 1 podil studenti,
kteti povazuji vyuku tohoto pfedmétu za nutnou soucast studia. Soucasné to
potvrzuje, ze zpusob, jakym je celd opora zpracovana, je spravny. To dokazuji
vysledky uvedené nejen v tomto grafu, ale i grafech ptedchozich.

Vysoké procento studentll samo ptiznava, Ze se uciteli zvétsil prostor pro
konzultace 1 individualni pfistup k nim. Coz je velmi dilezité pro jejich odborny
rist a vétsi moznost vénovat se jim pii studiu tak, aby byla vyuka efektivngjsi.

Vysoké procento studentti, ktefi si ptali zpracovani 1 dalSich kapitol timto
zpusobem bez ohledu na to, zda se jim ¢as potfebny k nastudovéni latky zkratil
¢1 prodlouzil, ukazuje, ze pouziti studijnich opor jim opravdu piinasi svoje
vyhody a jednou z hlavnich povazuji pravé volbu individudlniho tempa studia.
Tato vyhoda je také jednou z hlavnich vyhod distan¢ni formy studia.

Hypotéza se tedy potvrdila.
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H9: Jestlize jsou pouZity distancni podpory v prezencni vyuce, pak se
student neciti pii studiu osamély, jak tomu miZe byt pii distancni
formé studia

V prezencni vyuce bezprostfedni kontakt studenta s ucitelem jesté zvysSuje
motivaci, sebekontrolu a moznost pruzné volit tempo celé¢ vyuky, davkovani
latky a odstrafiuje osamocenost studentil pii studiu. Osamocenost pii studiu je
také vyrazné potlacena pfimym kontaktem studentll mezi sebou nejen pii vyuce
daného pfedmétu, ale 1 v ostatnich pfedmétech a nakonec 1 pfi mimoskolnich
aktivitach.

Jak ukazuje vyzkum, studenti jsou zvykli nejvice konzultovat studijni
problémy se spoluzéky (otdzka 6 v dotazniku). Tedy prezenc¢ni vyuka s vyuzitim
distan¢nich opor je pro né velkym ulehéenim.

Hypotéza se tedy potvrdila.
4.5 Metodologie vyzkumu ,,systémovy pohled*

Projektovani systému klasické vyuky s vyuzitim distan¢nich opor je
spojeno s feSenim dvou hlavnich tloh.

Prvni Gloha — stanoveni prvkl systému rozdélenim kurikula na samostatné
celky a tim vytvofeni prvki systému. Tato tiloha je v podstaté feSitelnd tipravou
teoretickych principti klasické pedagogiky pro stavbu vyukovych celkd.

Druha tloha — ndvrh chovani budouciho systému vyzaduje vytvoieni
metody pro jeho popis. Pro tuto praci jsem pouzil ,, Metodu konstrukce
heterogenniho modelu cilové orientovaného systému vyuky*.

Ziejma dulezitost sestaveni formalizovaného modelu klasické vyuky
s vyuzitim distan¢nich opor plyne zpouziti kombinace rtznych technickych
prostfedkll v kombinaci s klasickymi texty a moznosti vstupu ucitele do systému
fizeni. Navrzend metoda mé poskytnout projektantovi zpiisob matematického
popisu vyuky podle podkladli ziskanych v dialogu mezi odbornikem na
distan¢ni vzd€lavani, odbornikem pedagogem a odbornikem na kurikulum.

Heterogenni model umoziuje prechod od meékkého systému ftizeni
spoleCenskych systémt (systém s velkym mnozstvim neurcitych stavil)
k vytvofeni CasteCné tvrdého systému umoziujiciho popsat systém klasické
vyuky s vyuzitim distan¢nich opor jako cilové orientovany Mooreliv automat,
ktery slouzi k syntéze kone¢ného deterministického automatu, jenz bude
v realizani fazi reprezentovan distanénimi oporami spolu s praci pedagoga.
Cilem pouziti ,, Metody konstrukce heterogenniho modelu cilové orientovaného
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systému klasické vyuky s vyuzitim distan¢nich opor “ je navrh algoritmu jeho
chovani.

K popisu se pouziva strukturdlniho jazyka sestavené¢ho z kombinace
jazykt G a G; kalkulu pfirozené dedukce (Velebil 2007). Pouzité jazyky
umoziuji popsat systém vyuky jako usporadanou mnozinu podcili fizeni vyuky,
které systém spliiuje pii vykonavani svého didaktického urceni. Pfi takto
sestaveném formdlnim popisu klasické vyuky s vyuzitim distan¢nich opor je
vlastni syntéza, to je sestaveni fidicich algoritmi zéavisla na slozitosti
sestavené¢ho formdlniho popisu. Jednotny popis chovani umoziuje tviircim dalsi
vyvoj systému a navrh rtznych alternativ pouzitych technickych prostredki
(kniha, video, pocitac) v dané praci, ktera se zabyva vyuzitim distan¢nich opor
v klasické vyuce. Umoziuje dotvoftit celkovy model vyuky tohoto typu. Pouzité
jazyky G a G; umoznuji vyuzit v piipadé zatazeni pocitace do systému vyuky
pro programovani jazyka Prolog.

Popisovana metoda pouziva nasledujici postup pii logické identifikaci.
Tym sestaveny z pedagogu, psychologa, logika, se nejprve dohodne na urcitém
zpusobu zapisu, postup byl publikovan v praci ,,Modely pedagogického
procesu® (Strach, 1977). Pak tym definuje slovné ve formé¢ vyroki a vyrokovych
forem chovéani systému vyuky. Vyroky ptfedstavuji mnozinu A formalizovanych
stavll vyuky. Je-li vysloven kone¢ny pocet vyroki, znamena to, Ze jsme neurcity
pocet stavil pedagogického procesu rozdélili na konecny pocet podmnozin.

Obecny model vyuky

Q,

\A
\A
>

1h
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Obecné lze fici, ze stavy, které vzniknou timto popisem, je mozno zaradit
do nésledujicich ekvivalentnich tfid - na mnozZiné¢ stavli existuje vzdy
podmnozina stavi I', a podmnoZzina I, .

I'— je mnoZina slozend z podmnoZin I' aT,

I'— je podmnozina pfipustnych stavi, to je stavl, které podle popisu
chovani nevyzaduji vnéjs$i fidici zasah.
I',— je podmnoZina stavi, které fidici zdsah vyZaduji.

Dalsi konstrukei 1ze vytvofit podmnoZiny £, a Q,, které pfedstavuyji:

2, — podmnoZina nepiipustnych stavll vyuky, které lze fidicim z4sahem
do sytému vyuky prevést do podmnoziny I',

2, — podmnoZina stavii nefeSitelnych v rdmci daného systému vyuky.

Idedlni systém by neobsahoval stavy €, . Postupnym vylepSovanim
model  vyuky se vredlném piipadé snazime stavy podmnoZiny €,
minimalizovat.

Na ptedchozim obrazku je znazornén uvedeny rozklad ptedstavujici
obecny model vyuky.

Predstavuji - 1i v klasické vyuce stavy me Q, stavy, které fesi ucitel a v
systému distan¢ni vyuky — vyukovy balik, tutor, fidici systém, administrativni
aparat atd., pak v systému vyuky, kterym se zabyva tato prace — to je v klasické
vyuce s pouzitim distan¢nich opor, vznika novy model.

Na zakladé popsané metody je mozno nakreslit obecnd schémata bézného
samostudia, distanéni vyuky, klasické vyuky a klasické vyuky s vyuZitim
distan¢nich opor.

Model bézného samostudia

Pti béZném samostudiu je student odkdzany pouze na sebe, své schopnosti
ziskavani informaci a jeho studium je vlastné netfizené. Rizeni si provadi student
sam.
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V distanénim vzdélavani je fizeni provadéno prostiednictvim
studijnich opor, tutora, konzultantd, mohou do tohoto procesu vstupovat take
psychologové 1 organizaci studia administrativnim aparatem
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Model klasické vyuky

student

|

s
ucitel

V klasické vyuce je fizeni vyuky zabezpeceno ucitelem. Pokud student
nécemu nerozumi, spravné nepochopi, ucitel provadi diagnostiku, vysvétleni i
fidi procvi¢ovani.

Model klasicke vyuky se zatazenou distan¢ni oporou.

Q,

skola

l%

vyukové .
prostfedky >
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Na zaklad¢ teoretického rozboru lze vyslovit hypotézy:

H10: Stavy prakticky nereSitelné nebo obtiZné reSitelné v systému
distan¢niho vzdélavani pomoci tutora, nebo administrativniho
systétmu klasicka vyuka reSi pomoci ucitele v mnoha pripadech
snadno.

H11: Stavy, které je ucitel schopen v klasické vyuce reSit jen velmi
obtizné, pro nedostatek ¢asu na individualni prizptasobeni vyuky
jednotlivym ZzZakiim, reSi systém vyuky s vyuzitim distanénich
odpor snadno a umoziuje uciteli zvySit pocet zasahti do Fizeni
obtiznéjSich poruch vyuky. Celkové se pak vyrazné sniZuje pocet
stavii podmnoZiny Q, .

H12: Systém klasické vyuky s vyuzitim distan¢nich opor vyuziva vyhod
systému distanéni i klasické vyuky.

Na zékladé podrobného rozboru pomoci systémového pohledu na
uvedenou problematiku, analyzou nepfipustnych stavii a zplsoby vyvedeni
znich do mnoZiny pfipustnych stavii pro jednotlivé metody vyuky jsou
vyzkumné hypotézy potvrzeny.

Nyni, pro lepsi demonstraci, velmi zjednodusime vyse uvedené modely a
vysvétlime na konkrétnich ptikladech, vSe co bylo popsano.

Obecny model vyuky

Porucha systému

Student narazil na problém, ktery neni sam
schopen fesit. Potfebuje pomoc, konzultaci, apod.

Normalni chod systému

Student studuje a sam tesi
problémy, na které pii
studiu narazi

Problém je
vyfesen

Problém se
nepodafilo vyfesit

Problém je takového Havdrie systému

razu, ze vede piimo
k havarii systému

Ukonceni studia, propadnuti, zndmka
,hedostatecnd®, ztrata z4jmu o studium apod.

Zde je nazorng ukazano, jak v praxi obecny model funguje.
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Studium dalsi literatury a dostupné informace
tteba na internetu a podobn¢. \

\ J Prvky podmnoziny I', ,/l

Student studuje
novou latku

Prvek
podmnoziny I'y

__________

I/’ Narazil na problém, ktery se mu Havarie systému
/ nepodafilo vytesit a je zdsadni pro i
\ studium latky. Konec studia '

~~.___ Prvky podmnoziny Q; nebo Q, ;

Student studuje z b&zné dostupnych knih, skript a u¢ebnic. Casto narazi
na problémy, které tfeSi pomoci dostupné literatury, na internetu apod. Pro
studium musi mit velkou motivaci, viili a dostate¢né znalosti, aby to, co studuje,
dokézal spravné pochopit. Nezbytna je 1 schopnost dohledani a dostudovani
potiebnych informaci, aby mohl uspésné studium nové latky zvladat. Jakykoliv
stav, ktery neni student schopen sdm vyfeSit a vyzaduje vnéj§i zasah, vede
k havarii systému. Ukazuje se, Ze tento zpiisob je mozny pouze pro prohlubovani
a rozsirovani jiz existujici baze znalosti lidi s velkou motivaci, zkuSenosti a
schopnosti 7esit problémy, na které pri studiu narazi.

Distanéni studium

Za vyukové prostiedky lze povazovat tutoridly, letni Skoly, prezencni
bloky vyuky apod. Ty zde kviili pfehlednosti nejsou nakresleny.

Jsou-li kvalitné zpracovany distan¢ni opory, v nich by mél student nalézt
odpovédi na otdzky diiv, nez nastanou (podrobny vyklad s dirazem na obtizné
pasaze vyuky doplnény vysvétlujicimi animacemi ¢i videonahravkami tam, kde
autor distan¢ni opory potfebuje demonstrovat né¢jakou ¢innost, postup apod.
zvlasté v mistech, kde pfedem piedpoklddd mozZné problémy, autokorektivni
otdzky, testy, ukoly atd.) minimalizuji nutnost vnéjSiho zdsahu, tedy vznik
poruchy systému.
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Zopakujme si zde jen nejdilezitéjs$i funkce organizaniho zabezpeeni
distan¢niho studia, feSici mozné poruchové stavy.

Vsechny problémy studijni, organizacni a dokonce i1 osobni poméha
studentovi fesit jeho tutor. Dé€la vSe pro to, aby se student necitil osamély,
motivuje ho.

Tutor mu zajistuje 1 potiebnou konzultacni c¢innost, kontakt s
konzultantem (Zajisti konzultanta. Sdm by konzultace poskytovat nemél, ale
obvykle konzultace poskytuje.). Konzultace se tykaji vyhradné probirané latky,
nikoliv prohlubovani a rozSifovani uciva. Tutor ptebira od studenta testy
k opravé, ty pak posila administratorovi, ktery zajisti jejich opraveni. Oprava
testu nesmi spocivat jen v rozhodnuti, zda student odpovéd¢l spravné ¢i nikoli.
U chybnych odpovédi je tieba, aby student dostal vysvétleni, v ¢em udélal
chybu a jaké je spravné teSeni a proC. Neprospéni u testi neni divodem
k ukonCeni studia. Ve Velkeé Britanii je velky pocet studentd, ktefi studuji
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distan¢ni kurzy ze zajmu. Nepotiebuji po absolvovani ziskat ptislusné osvédceni
(Shott 1997).

Student ma k dispozici 1 kontakt na studenty, kteti studuji stejny modul,
jsou mu bydlis§tém nejblize, nebo jsou pro néj nejdosazitelnéjsi a mize se tedy
s nimi 1 kontaktovat a konzultovat.

Studenti mohou studovat 1 tak, ze kurz splaceji. Je vSak neobvyklé, Ze by
organizace musela kvili nezaplaceni kurzu ukoncit jeho studium.

Logistik se stara o to, aby student m¢l v€as uplny a aktualizovany soubor
studijnich materiall (studijni balicek).

Na obrazku také neni naznacena poradenska sluzba pro studenty.

Klasicka prezencni vyuka

, student .

. Student se sam
rozhodne

Studium ucebnice,
procvicovani priklada, '
domadci ukoly apod..

\
1
1
! S |
.. e Skola :
Prvkv podmnoziny I"» SR '.
r r r !
Normadlni chod systému . ' ’
____________ PN Havarie systéemu
\\
_________ \‘
Testy a S
zkouseni
Opakovany X

vvklad

Porucha .
systému .

Didaktické
pomtucky,
tabule a kiida

ucitel /
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ZjednodusSim-li popis zpusobu klasické vyuky, lze fict, Ze ucitel
odpfednasi latku s pouzitim didaktickych pomicek, pokust, riznych
demonstraci, vysvétlovanim postupti nejastéji pomoci ,tabule a kiidy*
(zpétného projektoru a priusvitnych blan apod.). Vyklad podpoii ukdzkovymi
piiklady. Studenti si na domdécich tkolech a pomoci pozndmek z vyuky,
ucebnice a domacich tukolt nebo projektd latku zopakuji, potfebné ucivo
zafixuji.

Pokud néco zprobrané latky nepochopi, ulitel v dalSich hodinach
zopakuje dulezité body nebo celou latku, znovu vysvétli jeji dilezité body,
zodpovi dotazy tak, aby vétSina studenti ucivo pochopila a procvicila.
Uspésnost vyuky si uéitel ovéfuje formou otizek, zkouseni, testd a diky
bezprostfednimu kontaktu se studenty miize pfimo reagovat na jejich dotazy i
béhem vlastniho vykladu. DllezZitou zpétnou vazbou je pro néj také to, jak fesi
studenti piiklady a cviceni ve Skole pfi samostatné praci. Pfi ni mohou vzniklé
problémy piimo konzultovat s uéitelem, nebo se spoluzaky. Tempo vyuky je
dano hodinovou dotaci na ptislusné ucivo a schopnostmi vétSiny studentd.

Velmi dulezité je, aby latku dobre zviadla veétsina studentii. Tempo se
tedy pfizplisobuje vétSing.
Pro slabsi studenty je tempo stdale dost vysoké a pottebuji vetsi péci

ucitele. Ten vSak nemé dostatek ¢asu se jim individudlné dostatecné vénovat.

Kdyz shrnu a velmi zjednodusim ¢asovy snimek vyuky bloku uciva, Ize si
jej rozkreslit nasledovné.

Spolecné procvicovani, praktické Testy, zkou?eni,
_VE Vyklad ukazk ’ samostatné cviceni
SKOLE | nov¢ latky Y ve Skole
Opakovany vyklad, konzultace
DOMA St?dium z Domaci ukoly, cvi€eni, sa}mostudium z ucebnice a
ucebnice poznamek
CASOVA DOTACE NA PROSTUDOVANI BLOKU UCIVA

Nadani studenti by za stejny cas zvidadli prostudovat mnohem vic latky,
nebo stejné mnozstvi latky, ale mnohem vice do hloubky. Ucitel, aby co nejvetsi
pocet student pochopilo nutny objem studia, se vice vénuje slabsim zakiim a
nadanéj$i nemohou vyuzit v plné mife svych schopnosti.

Pokud student onemocni, nebo se ze zdravotnich ¢i jinych davodi
nemuze zacastnit vyuky, musi dostudovat probrané ucivo z klasickych ucebnic,
poznamek spoluzaki, nebo s ucitelem dohodnout individudlni konzultace, mimo
c¢asovou dotaci vyuky. Ten snim zameSkanou latku probere formou
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doucovacich hodin. Totéz plati 1 o studentech, ktefi jsou bud’ slabsi, nebo
zjinych divodl (tfeba kvili specifickym poruchdm uceni) nejsou schopni
zvladnout ucivo spolecné s ostatnimi. Z béznych ucebnic a poznamek spoluzakii
je pro né¢ studium naroéné a jen tézko zvladatelné. B&Zné ucebnice
predpokladaji, ze ucitel latku probere a poda potifebné vysvétleni. Toto prakticky

zvy$§i potiebnou casovou zdtez ucitele nad ramec zdkladni casové dotace urcené
pro vyuku.

Prezen¢ni vyuka s vyuzitim distan¢nich opor

i Student se sam

:' student IR rozhodne

' Prvek ..

!/ podmnoZiny AT
I'

Samostudium distan¢ni opory,

procvicovani feSenych piiklada,
autokorektivni testy, individualni
domaci ukoly apod..

Student studuje
novou latku

Prvky podmnoziny I, .
Normdlni chod systému , o, [ Skola }

-
_______ \ ~ -
~Seo-T
N

zkousSeni

Individualni Individualni

vvklad konzultace
ucitel //

\ Ql ’/'

) Porucha H

+ / Didaktické Distan¢éni systému ;

, | pomicky, opory, jejich

{ \tabule akifda/ | multimedidlni | ————

i aplikace Vyukové ;

prostiedky|

Pfi pouziti distannich opor v prezencni vyuce ucitel zadd pred

probiranim uciva studentiim c¢ast, kterou si sami prostuduji doma a piipravi se
tak na nasledujici vyuku. Pfi ni misto vykladu jiz ptistoupi k ovéfeni, jak a kdo
probirané ucivo zvladl.

Vyuziti distan¢nich studijnich opor v prezen¢ni vyuce 87



Na ¢asovém snimku tohoto zplisobu vyuky je vidét, ze se uciteli opravdu
zvetsil prostor pro individualizaci vyuky, milize vést studenty k aktivnimu
ptistupu k vlastnimu vzdélavani.

Casova dotace na pfedmét neni jen piibliznd, protoZe se nezvétSuje o
doucovaci hodiny.

Prace studentii doma je jiz také fizena, protoZze i1 nadani studenti si
zvykaji, Ze musi 1 domacim ukolim vénovat Cas, protoze jsou pro né
individualné ptizpisobeny. Toto prakticky v klasickém zplsobu vyuky
nemuseli. Domaci tkoly byly pro né€ tak snadné, Ze je zvladli jesté ve Skole,
nebo doma za zlomek casu, ktery jim vénovali ostatni studenti.

Spolecné et Testy, zkouSeni
poleene Individualni piistup Y, ZXOUSERL, |
procvicovani, 5 samostatne cviceni
ke studentiim

WAESCIEE praktické ukazky ve Skole

Individualni vyklad a konzultace

Individualni domaéci ukoly, cvi¢eni, samostudium s pouZzitim
DOMA distan¢nich opor a poznamek z konzultaci, autokorektivni testy,
feSené priklady

Samostudium
nové latky
z distan¢ni

opory

CASOVA DOTACE NA PROSTUDOVANI BLOKU UCIVA

Studenti, kterym nastudovani uciva necinilo Zddné potize, mohou hned
piistoupit k jeho procvicovani. Narazi-li na problém, mohou jej okamzité
konzultovat s u€itelem a ten jim muize ptipravovat i individualni ukoly, ptiklady
a cvieni tak, aby mohli své znalosti prohlubovat a rozSifovat, nezavisle na
ostatnich studentech. Studium je pro né¢ tak mnohem zajimavéjsi, protoze se
nenudi, maji tvofivé vyplnény cas po dobu, co ucitel pomaha ostatnim
studentiim s nastudovanim uciva. Jejich rist v daném oboru je vyssi. Mohou
nastudovat 1 mnoho dalSich dulezitych informaci, ziskat hlubS§i navyky,
dovednosti a aplikacni piehled.

Studenti, kteri mnéli néjaké problémy pri samostudiu mohou s ucitelem
konzultovat svoje problémy a tak mnohem rychleji pochopit uc¢ivo a diive se
zalit vénovat procvic¢ovani a dokonce 1 prohlubovani svych znalosti, dovednosti
a potfebnych navykad.

Studentum, kterym se nepodarilo pochopit urcité pasaze, nebo latku
z distancnich opor (slab$i studenti, studenti se specifickymi poruchami uceni
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apod.), se miize ucitel individudlné vénovat a za pomoci distancnich opor,
didaktickych pomicek a vétsiho mnozstvi jednoduchych ptikladi s nimi probrat
ucivo tak, aby je vSichni spravné pochopili.

Studenti, kteri se nemohou pravidelné, nebo néjakou dobu, zucastiovat
vyuky (pro nemoc, nebo z divodil jinych, které vyplyvaji z jejich zdravotniho
stavu), mohou studium absolvovat s vyuZitim distan¢nich opor, poznamek
spoluzakt, konzultaci snimi, nebo konzultaci s ulitelem tieba formou
korespondence, telefonu, e-mailu apod. S ucitelem pak po navratu do Skoly
snadno dozenou zameSkané ucivo a dostuduji, co nebyli schopni takto pochopit
a procvicit. Nebo jen ¢ast uciva, které takto nestihli dostudovat.

Vyuziti  distancnich opor v prezencni vyuce tedy vede kvyrazne
individualizaci vyuky.

Ucitel tak ziska Cas, aby se mohl vice studentiim individudlné vénovat.
Nemusi nad ramec ¢asové dotace na prostudovani latky organizovat dou€ovaci
hodiny.

Ucitel ma moZznost vyuZzivat moderni multimedialni ¢asti distan¢nich opor
k podpofte vlastniho vykladu.

ZkuSenosti s timto zpisobem vyuky a distan¢nimi oporami mu umoziuji
vlastni tvorbu distan¢nich opor. Jejich upravy a doplnéni o ¢asti, kde pii vyuce
narazil na jejich nedostatky. Da se fict, ze timto zpisobem piimo provadi pilotni
ovéfeni distancnich opor s dokonalou zpétnou vazbou a velkym mnozstvim
studentq.

Studenti si zvykaji na formu a zpisob distan¢niho studia, distan¢nich
opor. To jim po ukonceni prezen¢niho studia umozni snadno se zapojit do
dalSiho vzd¢€lavani. Distancni forma studia je, jak ukazuji zkuSenosti 1 vyhled do
budoucna na zptsob celozivotniho vzdé€lavani, jedina efektivni, u€innd a mozna.

Tento zplsob studia zvySuje zodpovédnost studentl, za svoje vzdélavani.

I toto je nesmirné dilezity moment pro jejich dalsi Zivot a profesni drhu, rist a
eventualné schopnosti rekvalifikaci.
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5  Vyuziti distancnich opor v prezen¢ni vyuce

Tuto problematiku Ize analyzovat systémové

Tvrzeni obsazena v této praci jsou bohaté podepiena v jednotlivych
castech Memoranda o celozivotnim uceni v Zavére¢né zpravé o konzultaénim
procesu v Ceské republice.

Pohled ze strany studenta.

Ucitel pii1 vyuce nejenze u¢i dany predmét, ale vyuka plni i vychovné cile.
Jednim z nich, velmi dilezity, je vychova k tomu, aby student byl schopen a citil
potrebu sebevzdeélavani. Sdm se snazil po cely Zivot zvySovat si svoji
kvalifikaci. Prohluboval svoje znalosti a dovednosti a udrzoval je na Urovni
s nejnoveéjSimi poznatky v dané oblasti. V pifipadé nutnosti byl schopen své
rekvalifikace, popfipad¢ si kvalifikaci rozSifoval tak, aby mohl vykonavat svou
praci, nebo naSel nové uplatnéni na trhu prace, ktery se stdle meni.

Jak ukazuje vyvoj vzdélavacich technologii nejen ve svéte, ale co je pro
vzdélavani, tedy na celozivotni vzdélavani. V této oblasti se ukazuje jako
zasadni prave forma distancniho vzdeldavani, tedy forma fizené¢ho samostudia at’
JiZ prostfednictvim internetu (e-learning), nebo standardni distan¢ni studium.

Je nutné, tedy studenty jiz od samého zacatku na tuto formu studia zvykat,
aby ji mohli po ukonceni gradualniho studia snadno vyuzivat i pro své dalsi
vzdélavani po cely zivot.

Nejen to, ale mnozi z nich se mohou, po absolvovani Skol, primo do
technologie distancniho vzdeldavani zapojit at’ jiz na poli vytvaieni distanc¢nich
opor, nebo administrativé. Proto je velmi dalezité, aby se s touto formou studia
seznamili, poznali ji a pozvolna se ji u€ili vyuzivat jiz v procesu gradudlniho
studia. Aby se distancni opory objevily jiz v prezencni vyuce. JistéZe je nutné,
aby byla tato forma pfiméfena 1 jejich veéku.

Velikym prinosem muze byt vyuziti distancnich opor pravé pro studenty
hendikepované, nebo se specifickymi poruchami uceni. Tam jim mohou
nesmirn¢ usnadnit klasickou vyuku. Stejné tak pro studenty, kteri se z ditvodu
dlouhodobych pobytii mimo Skolu (napiiklad v nemocnicich) nemohou vyuky
zucastnovat prezencne. 1 tém mohou distancni opory pomoci pokracovat ve
studiu bez nutnosti opakovani ro¢niku apod.
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Pohled ze strany pedagoga

Dokonce 1 pro pedagogy je distancni forma studia, ve velké vétSing
ptipadl, zcela novou a téméf neznamou formou. To vyplynulo i zmych
rozhovora s uiteli, nejen pi1 provadéni vyzkumu.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze zacit pouzivat distancni opory v prezencni
vwuce ze strany uciteliu neni probléem. NejvétSim problémem je, aby ucitel
»donutil“ studenty tyto opory pouzivat. PiesvédCit je, aby zodpovédné
pfistupovali ke svému studiu a zptsob vyuky s vyuzitim distan¢nich opor
aktivné akceptovali.

Byly potvrzeny vSechny hypotézy. VyuzZiti distancnich opor v prezencni
vyuce umozni uciteli individualizaci vyuky (miize se vice venovat slabsim i
nadanéejsim zakiim), da mu vétsi prostor pro konzultace jiz konkrétnich
probléemui a umozZni mu lepSi procviceni probirané latky. Vyuku celkove
zefektivni.

Distan¢ni opory (hlavné jejich multimedialni ¢asti) mu mohou pomoci pii
vysvétlovani latky tam, kde se studentiim pii1 samostudiu moc nevedlo. Vyuka se
stane pestrejsi a zajimavéjsi.

To dokazuje 1 skutecnost, Ze na vSech Skolach, kde jsem provadél
vyzkum, maji zijem 1 nadale mnou zpracované opory pouzivat. VSichni
pedagogové projevili litost nad tim, ze takto neni zpracovano vice kapitol,
nejlépe celé ucivo.

Myslim, Ze velmi piinosné a nutné je vSechny pedagogy, kteri jsou jiz
v praxi, vcetné studentii pedagogickych fakult, seznamit s vyhodami vyuZiti
distancnich opor. Je velky nedostatek autorii téchto opor. Jsem presvédcen, Ze
by jich podstatné ptibylo, pokud by sami pedagogové zacali psat a tvofit svoje
ucebnice podle zasad pro tvorbu distancnich opor. Tak by se podstatné
zefektivnila vyuka, urychlil a hlavné usnadnil pfechod na modulovy systém.

Je jasné, ze ne kazdy je schopen psat distanni opory, tvofit k nim
multimediélni aplikace apod. Rozhodné by se vSak rozsitil, dost podstatné, pocet
autordt 1 tvarct multimedialnich aplikaci, které by se pak mnohem snadnéji
pievedly na kvalitni distan¢ni opory.

V této oblasti by mohly sehrat svou tlohu i rlizné prace studentl at’ jiz
v krouZcich, na katedrach, ro¢nikové projekty, zavére¢né prace apod.

Tento autorem navrhovany zptlisob je sice opacny, nevyuziva jiz hotové
distan¢ni opory v prezencni vyuce, ale snazi se o to, aby ucitelé zacali distancné
zpracovavat svoje vyukové materidly. Ty pak podle potieb vice ¢i méné
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,dotahnout* na kvalitni distancni opory pouZzitelné v distan¢nim studiu. Umozni
se tak vyhledat talenty a ty pak zdokonalovat. Vyhledat lidi do tymii, které by
byly schopné kvalitni tvorby distancnich opor. V této oblasti je velky prostor
k realizaci. Jak se ukazalo v pribéhu provadéni vyzkumu, zapélenych lidi pro
véc je dost. Jsou 1 takovi, ktefi by se touto problematikou zabyvali bez ohledu na
to, zda by za to dostali zaplaceno. Je sice smutné, ze je to tak, ale snad nam
reforma Skolstvi pfinese 1 do této oblasti troSicku ,,radosti.

Tvorba distancnich opor je velmi nakladna a pracna zalezitost. Pokud by
se opory pouzivaly nejen v distanénim vzdélavani, ale i v prezen¢ni vyuce, bylo
by to velmi vyhodné i po této strance.

5.1 Aplikace distan¢nich opor v prezenéni vyuce a v distanénim
vzdélavani

Zasadni rozdil je vtom, Ze neni nutny administrativni a organizacni
aparat, ktery organizuje celé distanéni vzdélavani. Pomineme-li legislativni
zélezitosti, s vyuzivanim se muize zacit prakticky hned. Problémem ¢islo jedna
je zde ohodnoceni autorti téchto opor a tedy motivace pedagogi, aby distancni
texty a nasledné celé distancni opory zacali tvofit.

Marketing zde nahradi zkuSenosti pedagogl, ktefi nejlépe védi, co je
potiebné a Zadouci pro vyuku, kterou vedou.

Zpétnou vazbu na kvalitu jimi zpracovanych materidlii maji denné
k dispozici od svych studentt.

Konzulta¢ni a poradenska ¢innost pro studenty je opét trvale k dispozici
v osob¢ ucitele, ktery dany predmét uci nebo cvici.

Odloucenost a osamélost studentd zde také odpadd, protoze jsou spolu
v dennim kontaktu a nejen ve Skole, ale Casto i mimo ni. Sucitelem jsou
v trvalém kontaktu take.

Akreditace a problémy spojené s oborem také odpadaji, protoze ucitel uci
podle schvélenych plant. Stejné tak je znam 1 profil absolventa a dal$i potiebné
nalezitosti pro vznik studia nebo predmétu.

D4 se fict, ze jedinym problémem zlistava vyroba a distribuce studijnich
material{l.

Pokud by existovala dokonald databaze jiz hotovych modulii, nebylo by
nutné zbytecné pracné vytvaret, co jiz vytvoreno je, a pouzit jiz hotové opory.
V tomto ptipadé op€t nardZzime na autorskd prava, moznosti ziskdni téchto
opof,..... ajsme v zatarovaném kruhu.
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Zda se, ze vtéto chvili a za dané situace jediné, 1 kdyZz ve vztahu
k autoriim opor nefér, feseni je ,,zneuzit* zapalenych lidi pro véc a doufat, Ze se
situace brzy zméni v jejich prospéch. Nékde se zacit musi.

5.2 Distancni opory pro pouziti v prezen¢ni formé studia

Jednoznacné se da fict, Ze distan¢ni opory, uréené pro distancni formu
studia, Ize bez jakychkoliv Giprav pouzivat v prezencni formée studia.

V soucCasné dob¢ legislativa, nedostatecné pokryti vSech oblasti, kde 1ze
distan¢ni formu studia realizovat a z kterych by bylo mozné tyto opory pouzit
v prezen¢ni vyuce, nedovoluje hromadnéjsi nasazeni téchto opor ani ve vyuce
prezencni. Jedind cesta, kterd se v této chvili nabizi je, jak jiz bylo zminéno,
»amatérska“ tvorba téchto opor. Nejprve pro potieby v prezencni vyuce a pak je
transformovat k vytvotreni kompletni distan¢ni opory pro distan¢ni formy studia.

Ptfi vytvafeni distan¢nich opor pro pouziti v prezencni vyuce nelze
vychéazet z ddvkovani uciva (velikosti modulll) pro distan¢ni formu studia. I
kdyz se vice ¢i méné k jeho rozsahu, v zavislosti na hodinové dotaci pro ten ¢i
onen predmét, dospéje. Moduly se voli tak, aby obsahem pokryly vyuku
predmétu v daném semestru nebo pololeti. Je tieba piesné definovat vstupni 1
vystupni znalosti. Ty jsou vSak v prezencni vyuce jiz definovany.

Jednotlivé kapitoly se voli pak podle potieby davkovéani obsahu uciva.
Kapitoly musi pokryvat vzdy ucelenou jeho ¢ast. Je tfeba ovSem dbat na to, aby
student pii samostudiu mél stalou sebekontrolu, zda spravné chdpe probiranou
latku a piipadné nejasnosti mohl v¢as konzultovat s ucitelem pti vyuce nebo na
cviCeni. Ostatné ucitel sdm dobfte vi, kolik a v jaké obtiznosti miiZze se studenty
probrat pii vyuce na jedné prednasce, nebo odpiednaset v hodin€. Jak musi volit
celky vyuky s ohledem na jejich dobré procviceni. Vi, co studentim cCini pfi
vyuce nejvetsi problémy a miize se tedy na tyto klicové body dostatecné
soustfedit.

WV e v

5.3 Zpracovani tiSténé casti distancni opory pro pouziti v prezenéni vyuce

Nyni shriime pravidla, jak psat textovou ¢ast modulu. Pro psani je nejlepsi
pouzivat textovy editor, na ktery je autor zvykly. Vzhledem k rozsifeni a
vlastnostem si myslim, ze je nejvhodnéjsi pouzivat MS Word (poptipadé Open
Office Write). Tento program umoziiuje kromé& pohodlného a snadného psani
textu, vkladani obrazkl, kresleni jednoduchych diagramii i spoustu dalSich
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¢innosti, které mize autor distancnich opor vyuZit. Navic znalost prace s nim je
soucasti zakladni pocitacové gramotnosti ECDL.

Struktura distan¢né zpracovaného textu musi odpovidat zasaddm pro
tvorbu distanc¢nich textii. Nemusi ovSem obsahovat nékteré casti, které ucitel
sam uvede pfi vyuce. Lze tedy vypustit titulni list, pfehled o modulu a ucebni
cile modulu.

Obsah

Obsah by mél byt co nejpodrobnéjsi s ohledem na snadné vyhledani
pozadovanych probiranych témat. Tak aby se student mohl rychle a snadno
orientovat v modulu, potiebuje-li se k néfemu vratit. Doporucuji do obsahu
zaradit 1 dulezita témata, ktera v textu netvoii samostatnou kapitolu, ale jsou pro
vyuku dulezita.

Podrobny obsah studentim velmi urychli a usnadni nalezeni ¢asti, které si
potiebuji zopakovat, nebo osvézit. Stejnou funkci plni 1 rejstiik pojmil. Ten vSak
odkazuje na pojmy, ale obsah odkazuje na témata. To je z hlediska vyuky, podle

w7

mého néazoru, dilezitéjsi.
Ptiklad:

Instalace pocitace
Zakladni sestava pocitace
Vlastni pocitac¢
Skiin pocitace
Co je ve skiini pocitace
Konektory na zadni strané pocitace
Ptipojeni pocitace k elektricke siti
Ptipojeni kldvesnice k pocitaci
Ptipojeni mysi k pocitaci
Ptipojeni monitoru k pocitaci
Ptipojeni reproduktorovych soustav k pocitaci
Dalsi nejcastéji pouzivana zatizeni
Tiskarny
Skenery
Modemy
Sitové karty

Uvod

V uvodu je vhodné uvést:
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—  co se student v modulu nauci a k cemu mu to bude dobré v praxi, nebo
v dal$im studiu

— odkazy na dalsi zdroje informaci, doporucenou literaturu

— je zde dobré také napsat, jaké znalosti a vjaké mife jsou
predpokladany a kde je lze ziskat, doplnit si nebo je osvézit.

—  pokud se student s timto typem zpracovani modulu setkdva poprvé, tak
jakym zptisobem modul studovat (i1 kdyZ mu to ucitel vysvétli a ukaze,
neni na zavadu, je-li to tam jesté uvedeno).

Napiiklad v ucebnici autora zdkladi prace s PC byl Givod jesté rozdélen do
podkapitol, které byly uvedeny do obsahu:

Uvod
Jak pracovat s touto ucebnici
Pro¢ se ucit pracovat s pocitatem
Kde miZzeme pocitace potkat

Popis, jak modul studovat, mize byt v nasem piipadé i velmi struc¢ny.
Pokud neni student zvykly na urcité symboly, je vhodny alespon piehled téchto
pouzitych symboli a jejich vyznam.

Priklad:

Nejdtive si dikladné prostudujte ptisluSnou cast kapitoly. Prohlédnéte si
feSené ptiklady a animace.

Po diikladném prostudovani latky si odpovézte na kontrolni otazky nebo
proved'te pozadovanou ¢innost na pocitaci a ovétte si spravnost svych feSeni
v ,,ReSenich ukolu“ ..

V textu jsou kviili pfehlednosti a pro snadnou obsluhu pouzity grafické
symboly.

Cas potiebny k nastudovani
/ Pozndmky
@9 Upozornéni
@@ Priklad
@ Ukoly
25 Reseni tikolu
“f Vzhled ve Windows ME. Pod symbolem je &islo,
které odpovida ¢islu obrazku v ptiloze
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Videoklip/program - z CD spustit program
stejného Cisla, jako je uvedeno pod symbolem

=] E3

1 12 13 14 15 16 17 158 13 20

21 22 23 24 25 26 27 2a 29 a

| 32 a3 34 35 36 a7 38 29 40

1 42 43 | 44 5 | a6 | 47 43 | 49

Po zasunuti CD do pocitace se Vam na obrazovce otevie okno pro spousténi
programu z CD.

Nyni se jiz l1ze pustit do psani vlastnich kapitol distan¢niho textu.

Vlastni kapitoly modulu

O davkovani uciva do jednotlivych kapitol bylo jiz zde hovoteno. Nyni
shriime jejich strukturu a grafické provedeni.

Uvodni &dst kapitoly musi obsahovat

- cile, tedy co se student prostudovanim kapitoly nauci a to je
tteba ucinit maximalné prehledné a podrobné

- Cas potiebny ke studiu kapitoly

- pottebnou literaturu (Je Zadouci, aby pottebné informace byly
popsany v kapitole, aby student nemusel shanét literaturu a
m¢l vSe pottebné jiZz v samotném textu. Pokud existuje
literatura, kterd je potiebna, méla by byt studentim piimo
k dispozici jako soucast studijni opory, nebo studijniho
balicku).

Lze si to opét demonstrovat na piikladu:
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Jak pracuje pocitac

Vysvétlime si, jak pracuje pocitac.

Ukazeme si zdkladni kroky, kterym je nutné rozumét, abychom
se jako spravni uzivatelé mohli orientovat v problémech, které
souvisi se zapnutim pocitace.

Ukézeme si, jaké problémy pti zapnuti mohou nastat a jak je
muZze fesit bézny uzivatel.

60 minut

Cile Kkapitoly stanovi autor podle jejiho rozsahu a obsahu tak, aby
studium kapitoly pokryvalo celou oblast toho, co se v ni student musi naucit. Jak
jiz bylo uvedeno, uzce to souvisi s davkovanim uciva a jeho rozdélenim do
logicky ucelenych bloki.

Je lepsi, kdyZ naptiklad jednu ptednasku budou pokryvat dvé nebo vice
kapitol, nez aby ptfednaska pokryvala jen ¢ast kapitoly. Kapitola mize byt take
podle potieby rozdélena do podkapitol. Kazda podkapitola musi v§ak obsahovat
autokorektivni otazky, Ukoly a podobné¢ tak, aby student mél stale jistotu, Ze
probiranou latku chape spravné a mohl tak bezpecné pokracovat v samostudiu
az do konce kapitoly.

Cas poti‘ebny k nastudovani je tieba urdit s ohledem na primérného
studenta. Je dobré jej radéji jesté prodlouzit, aby studenti nebyli stresovani tim,
ze jim studium trva pfili§ dlouho. Tento ¢as je miniméalnim casem a slouzi pro
studentovu orientaci.

Existuje fada postupil, jak ¢as stanovit. Od odhadu autora, ptes pocet slov,
které Cloveék preCte za minutu v jak obtizném textu az po vypocty napiiklad
FOG indexu (Eger 2001). Nejlepsi je Cas potiebny k prostudovani odhadnout
podle praxe autora (pedagoga) a pak jej na zakladé zkuSenosti studentl (v
pilotnim kurzu, nebo po prvnim jeho nasazeni do vyuky na zakladé zkuSenosti
studentll) upravit do kone¢né podoby.

Vykladova cast kapitoly — Nebudeme se zde zabyvat pedagogickymi
aspekty a zpisoby vyuky. Pfredpokladejme, ze takovyto text bude psat zkuSeny
pedagog a odbornik. Shriime si zde tedy pouze technickd doporuceni pro tvorbu
textu.

(Zlamalova, 1999; Eger, 2001, Dvotakova Eva, 1997; Lojda, Reiter 1996)
Pii psani distan¢niho textu je tfeba, aby kazdy odstavec obsahoval jen jednu
hlavni mySlenku. Véty byly kratké, v souvétich omezovat vedlejsi véty,
nepouzivat vice negativiim v jedné vété. Pouzivat pouze znama slova. Pokud
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potiebujeme pouzit ,,nové* slovo, nejdiive jeho vyznam vysvétlit. NepouZivat
moc z4jmena a slova pouzivat ve zndmém kontextu.

Z typografického hlediska se doporu€uje pro format A4 velikost pisma 13
az 15 bodt. Okraj je tieba, aby byl jedna tfetina az jedna Ctvrtina stranky, aby si
studenti mohli délat pozndmky.

Pro zvyraznéni vykladu, poznamek, upozornéni, ptikladl, jejich feSeni,

ukolii apod. pouzivat symboly, textova pole, ramecky, stiny a dalsi zptisoby pro
zlepSeni orientace v textu.

Ptiklady:

Automaticky tvar s pridanim stinu

&

Symbol,

Vyvojovy ﬁ @ ne textové
diagram pole
ano s popisem

bez
ohranicéeni

Pro poznamky studentli, rizné kalkulace a podobné je dobré do textu
vkladat navic volna mista, nebo psat text pouze na jednu stranu a druhou nechat
pro tyto ucely prazdnou. Jevi se jako nejlepsi, pouzivat k psani textu pouze na
jednu stranu. Davéa to vic prostoru pro studentovy poznamky. Nemusi pouzivat
sesit, pro své poznamky z konzultaci ¢i vyuky a ma tak vS§e pohromadé¢ a ptimo
na mist¢, kde se o dané problematice mluvi.

Dalsi dualezitou radou je, aby autor pfedem ptredpokladal, kde miize
studentovi studium dé€lat potize a na tu Cast se obzvlast zamétil. Protoze jde o
zkuSeného pedagoga, ktery ma praxi s prezencni vyukou a vi, které casti ¢ini
studentiim potize, kde je nejvice dotazli a jakych, miize na né reagovat ,,v
predstihu®. Mlze se této problematice vice a podrobnéji vénovat a predejit tak
zvySenému poctu dotazii.

Do textu je nutné vkladat velké mnozstvi piikladl, které studentovi

oziejmi probirané ucivo a ukazi mu, k ¢emu je to, co se praveé naucil, vhodné a
pouzitelné.
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Dale pak ptiklady, rizné otazky a testy, na které si student musi
odpovédét. Musi mit moznost zjistit, zda odpovédél spravné a tak mél dileZitou
zpétnou vazbu, Ze studuje spravné a spravné také chape ucivo. Otazky by mély
byt takové, aby na né pfimo nebyla v textu odpovéd, ale aby se provétilo
pochopeni probiraného uciva. Toto je velmi obtizné. Otazky a testy vSak nesmi
studenta stresovat, ale naopak inspirovat a hlavné informovat, jak chape
probiranou latku. Testy Ize délat formou dopliiovani chybéjicich udajt, vybérem
z moznosti, pfifazovanim spravnych kombinaci, sestavovanim celkli z ¢asti,
vyhledavanim chybnych tudaji, rozhodovani, zda je tvrzeni spravné,
sestavovanim spravnych sekvenci apod.

Testy totiz nejenze délaji studentovi zpétnou vazbu, ale také udrzuji jeho
pozornost, umoznuji mu aktivné zpracovavat informace, uvédomit si jejich
dualezitost a motivuji ho do dalsiho studia.

Zavér kapitoly by mél obsahovat shrnuti probrané latky v kapitole.
Student by zde m¢l nalézt ukoly a testy, na kterych si ovéti, jak zvladl ucivo celé
kapitoly a zda pochopil vSe spravné. Zde by mély byt rozsahlejsi i testy.

Na konci modulu by mélo byt shrnuti probrané latky v modulu, jejich
nejdulezitéjSich bodi.

Priklady a testy, které pokryvaji ucivo modulu jako celku, se vSemi
souvislostmi a vazbami a slouZi studentovi opét k jeho vlastnimu ovéfeni, zda
spravné vse pochopil.

Glosar, ktery je souhrnny vykladovy slovnik definic a pojm1.

Rejstiik vecny a jmenny, kde je souhrn dalezitych pojmti a citovanych
autort sefazeny podle abecedy s Cisly stranek, kde se vyskytly.

Slepa zkouska, tedy ptiklad zkousky, kterou bude student absolvovat na
zaver studia semestru, véetné jejiho hodnoceni. Zde si mize sam ovéfit, zda je
schopen zkousku sloZit.

Seznam literatury.

Studenti by meéli na zaver studia modulu vyplnit anonymni dotaznik
s pripominkami ke studijnim oporam a studiu. To mize velkou mérou ptispét ke
zvyseni jejich kvality. Anonimitu zdlraznuji, protoze z praxe vim, ze se studenti
neodvazuji kriticky vyjadfovat k praci uitele, ze strachu, Ze by to mohlo mit pro
n¢ neblahy dopad tfeba 1 v dalSich rocnicich, pokud by ucitel, jehoz praci
kritizuji, je dal ucil. Dotaznik je vSak velmi silnd zpétnd vazba pro ucitele
(autora), aby mohl svou praci zkvalitnit a zlepsit.
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5.4 Vyuziti multimédii pri tvorbé distan¢ni opory pro pouZiti v prezencni
vyuce

Tato Cast je slabym mistem pro vétSinu autorti. Vytvoteni kvalitnich
multimedidlnich ¢asti je ndkladné a velmi naro¢né. Autor neni sdm schopen
takovouto Cast vytvofit. Tak to asponn tvrdi vétSina odbornikii na distancni
vzdélavani.

Jak se ukazuje, lze 1 v ,,amatérskych® podminkdch vytvofit sluSnou
multimedialni ¢ast k napsanému modulu. Je jisté, ze profesionalni kvality se jen
stézi dosdhne, ale tato cast mize byt pak velmi dobrym podkladem (ndmétem)
pii transformaci modulu do jeho distan¢ni podoby (Protoze stile se divdme na
tuto problematiku opacné. Nejdfive vytvofit distanéni opory pro prezenéni
vyuku a pak je transformovat na ryze distan¢ni.).

Pouziti audio nahravek

Pti tvorbé distan¢nich opor je velmi vhodné pouzivat audionahravky,
které popisuji obrazky v textu. Student se miiZe soustfedit na sledovani obrazku
a poslouchat vyklad tfeba z magnetofonu nebo walkmenu.

To mu umozni vice se soustiedit na obrazek. Nemusi popis ¢ist a sledovat
popisovany jev na obrazku.

V mém vyzkumu jsem pouzil i cely text namluveny, v¢etné psaného textu,
ktery se soucasné objevoval na obrazovce. Ukazalo se, ze jen mala ¢ast studentt
tento zplisob pouzila. Jednak bylo nutné pii studiu sedét u pocitace a pak
poslouchani bylo asi pro studenty zdlouhavéjsi, nez studium z tisténych
materidlli. Zajimavé by bylo zjistit, jak by namluvenou formu studenti vyuzili,
kdyby se nachdzela na magnetofonové kazeté¢ a jak by vyuzivali nahravku,
pokud by popisovala jen obrazky a déje, které byly rozkresleny na obrazcich.

Audio nahravky jsou ve velké mife a bohaté vyuzivany pii vyuce jazyku.
Video nahravky

Zde ptipada v tivahu pouziti videokamer ¢i digitalnich fotoaparatf, které
jsou jiz dost rozSifeny 1 na Skolach. Vzhledem k tomu, Ze snimi je zvyklé
pracovat velké mnozstvi lidi, mohou je kreativni ucitelé vyuzit pro natoceni
potiebné Cinnosti. Problémem ziistava profesionalita zpracovani nahravky, stfih,
ozvueni a podobné. Zde piipada vuvahu spoluprice s néjakym
specializovanym pracovistém, nebo vyuzivani jiz hotovych potfadii. Kreativni
ucitelé vSak mohou s vyhodou vyuzit bézné dostupné programy, jako naptiklad
Windows Movie Maker apod.
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Jedna-li se o sejmuti ¢innosti a d&i provadénych na pocitaci, je velmi
snadné napftiklad pouziti produktu firmy Lotus — Screen Cam, Camtasia studio,
nebo Adobe Captivate. Témto programiim, podobné jako na videu, ,,fekneme
nahravej“. A on snima obsah obrazovky (podle potieby nahrdva i zvuk) tak
dlouho, dokud jej nezastavime. Takto sejmuty obraz (vSe, co se na obrazovce po
celou dobu, co nahraval, odehralo) 1ze ulozit na disk do souboru a to pak pomoci
stejného programu piehrat, nebo to lze ulozit jako spustitelny program (tedy i
s prohlizecCem) a Ize to pak ptehrat na libovolném pocitaci.

Tvorba animaci

Jaké nastroje k tomu muaze bézny ucitel pouzit? Nejsnadnéjsi bude opét
jedna z komponent baliku Microsoft — PowerPoint.

Ten, diky moZznostem animaci, aktivnim tla¢itkim, automatickému a
manudlnimu pfechodu od animovaného objektu az po prechod snimku, muze
poslouzit k vytvofeni pékného a UCinného multimedidlniho programu. Bude
slouzit misto kiidy a tabule, ¢i promitani zpétnym projektorem k objasnéni
vysvétlovaného problému, mnohdy rozkresleného do nékolika obrazk, ve snaze
ukazat urcitou posloupnost déju.

Navic student si sam muze fidit tempo presentace, je-li pro krokovani
pouzito manudlniho pfechodu (kliknutim mys$i nebo pomoci kladvesnice).

PowerPoint umoziiuje vytvaret pékné interaktivni presentace, slouZzici
k vysvétleni probirané latky.

Znalost prace stimto produktem opét patii do zdkladni pocitacové
gramotnosti kazdého z nas.

DalSi prostiedky pro vytvareni multimedialnich ¢asti k distanénim
oporam

Z praxe je znamo, ze jsou pedagogove, a to nejen z téch, co se zabyvaji
vypocetni technikou, ktefi jsou schopni vytvaret WWW stranky. Pro tvorbu
animaci lze vyuzit naptiklad Adobe Flash nebo Captivate. Kdo umi programovat
ve VisualBasicu miize jej vyuzit k tomuto u€elu. VisualBasic je také soucasti
MS Wordu.

Vytvareni interaktivnich testii s automatickym vyhodnocenim a
slozitéjSich aplikaci jako jsou simulatory apod.

Pro tuto Cinnost se jiZ neobejdeme bez potieby programovani a prace
s produkty, které jej umoznuji.
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Lze vyuzit opét program VisualBasic. Existuje celd fada programovacich
nastrojii pro vytvafeni webovych stranek nebo e-learning kurzi, jako je
napiiklad Tool Book, Adobe E-learning Suite apod. V soucasné¢ dobé je
k dispozici takovych néstroji mnohem vic. Maji moznost exportu do riznych
standardnich formati pro piehravace. Umoziuji velmi efektivni tvorbu
interaktivnich testl a viibec nemusi bézet pies pocitacovou sit’. Mohou pracovat
na lokdlnim pocitaci a dokonale plnit svoji funkeci.

5.5 Vyuziti pocitace v distanénim vzdélavani

Pouziti pocitae muze velmi ozivit a zpfijemnit vyuku. Pocitace jsou
schopny plnit beze zbytku vSechny tikoly multimedii. Je vSak nepiijemné, ze pti
jejich pouziti je tfeba mit takovy pocita¢ k dispozici. To je pomérn¢ problém,
hodlame-1i studovat naptiklad v tramvaji, na koupalisti, nebo tieba doma, kdyz
v pokoji, kde je pocita¢, dit¢ pravé spi. Nezanedbatelna je i cena takového
pocitace, ktera mnohondsobné ptevySuje cenu walkmenu, nebo dokonce
videoptehravace. Pokud se rozhodneme pro vyuziti pocitace, je tieba studentliim
umoznit dostateCny prostor na to, aby k pocitatiim méli ptistup ve volném ¢ase.
Aby to bylo pro né jak ekonomicky, tak 1 Casové vyhodné a nebyl to pro né
problém. I kdyz se pocitace dnes vyskytuji v mnoha domécnostech, nejde vzdy o
pocitace, které by byly schopné kvalitnich multimediadlnich vystupu.

Zde se tedy objevuje jesté dalsi problém a tim je vytvafet animace,
interaktivni testy, simulatory apod. tak, aby fungovaly na vét§iné pocitact. Ti,
co spocita¢i pracuji, dobfe védi, Ze toto je dost obtizné zajistit. Nalézt
platformu, jednotnou pro vSechny, cenové dostupnou a jesté dostateCné silnou
na tvorbu krasnych, uzivatelsky pfitulnych aplikaci, aplikaci schopnych plnit
nasSe stale rostouci pozadavky a naroky, to je problém téméi netesitelny.

Tady bych rdd upozornil jest¢ na jedno obrovské nebezpeci. Vyuziti
poditade predpoklada, Ze student pouziva poéitaé zcela piirozend a rutinng. Ze je
prace s pocitatem pro néj naprosto pfirozenou zalezitosti. Toto plati prevazné o
mladé generaci studentl. Diky explozi, kterou prozil vyvoj pocitach
v poslednich letech, jsou pro vétSinu stfedni a starSi generace pocitace uz jen
jako pojem straSdkem. Natoz, aby si k nému sedli a pracovali s nim. Je jasné, Ze
je to otdzka né¢kolika let, nez se situace zmeéni.

Pti studiu je nezbytné, aby student vénoval pozornost tomu, co studuje a
nastroje, které pti studiu pouziva, pouzival zcela automaticky. Pokud tomu tak
neni, stdva se pro n¢j studium siln¢ stresujici, 1 kdyz studuje pro néj velmi
zajimavou latku.

To si musi naprosto prioritné uvédomovat a stale mit na pameéti tvirci
distancnich opor a multimedidlnich casti. Kde bude vyuzito pocitace,
prizpisobit schopnostem cilové skupiny uzivateli.
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O to vic si uvedené skutecnosti musi uvédomovat tviirci e-learning kurzi,
kde se vlastné vétSina ¢innosti spojenych s vyukou realizuje prostfednictvim PC
a pocitacové sit€. Na internetu se stile vice objevuji reklamy na takto
realizované kurzy, vyzvedavaji se jejich kvality, levnost distribuce, a spousty
dalsich vyhod, ale zapomind se zde na cilovou skupinu, tedy studenta a jeho
moznosti a schopnosti.

Je tieba si vyS§ uvedené aspekty pii tvorbé studijnich opory uvédomovat.
Je tfeba ukazovat détem jiz od raného véku, ze pocitace nejsou jen na hrani, ale
mohou slouzit 1 k mnohem uslechtilej$im ciltim, jako je tfeba pravé zminované
vzdélavani. Musime mit stdle na paméti cilovou skupinu, pro kterou tvotime
vyukové opory.
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Z.aveér

Vyzkum potvrdil vyhody vyuziti distan¢nich opor v prezen¢ni vyuce.
Jejich vyuziti spojuje vyhody distancni a prezencni formy vyuky. Vyuka se tak
stava efektivnéjsi, zvySuje moznosti individudlniho ptistupu ucitele k potfebam
a schopnostem studentli, poskytuje mu vice €asu k procvicovani probiraného
uciva. Nabizi mu moznost ud€lat vyuku pro studenty pestiej$i a zajimavée;si.
Zvysuje jeho moznosti zasahu v oblasti feSeni vzniklych studijnich problémii.

Studentim umoziuje volit si, do jisté miry, vlastni tempo a zplisob studia.
Zvyknout si na distancni formu studia, coZ je velmi dilezité pro jejich dalsi
vzdélavani po ukonceni gradualniho studia (Distan¢ni forma studia, jak vyplyva
ze svétového trendu zplsobu celozivotniho vzdélavani, je velmi perspektivni
pravé v této oblasti vzdélavani.). Studium je 1 pro studenty, pii tomto zplsobu
vyuky, zajimavéjsi a efektivngjsi.

Bylo by dobré systematicky ovéfit pfinos prezencéni vyuky s pouzitim
distan¢nich opor pfimo na skupiné studentti se specifickymi poruchami uceni,
hendikepovanych studentech a studentech, kteti jsou z riznych divodl na kratsi
Ci delsi Cas vyfazeni z procesu prezen¢ni formy studia (nemoc, dlouhodobé
pobyty v nemocnicich apod.).

Ukazuje se nutnost budouci 1 soucasné pedagogy seznamit s tvorbou,
vyhodami a moznostmi pouziti distan¢nich opor a distan¢ni formou studia. Toto
je klicovym bodem pro budouci zpusob vyuky a celoZivotni vzdélavani. Je tieba
distan¢ni formu studia a e-learning zahrnout do kurikuli pedagogickych fakult a
dalsiho vzdélavani pedagogi.

Stejné tak vSechny studenty prezencniho studia sezndmit s vyhodami
distan¢ni formy studia a naucit zpisobu, jak distancnim zplsobem studovat.
Zdokonalit jejich dovednosti a schopnosti prace s pocitaci a internetem tak, aby
je pouzivali zcela pfirozené¢ a mohli je pii svém dalSim vzdélavani snadno
vyuZivat.
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Shrnuti

Nutnost celozivotniho vzdélavani se stava, v dneSni dobé a hlavné do
budoucnosti, nesmirn¢ diilezitym ukolem nejen spolecnosti, ale hlavné kazdého
cloveéka. Je zptisobena stale se zvySujicim tempem technického i spolecenského
rozvoje. Dilezitd je nejen za ucelem profesniho ristu, ale i z divodu nutnych
rekvalifikaci kazdého jednotlivce pro to, aby naSel celoZivotni uplatnéni na trhu
prace. To se tyka nejen lidi zdravych, ale take lidi, ktefi jsou hendikepovani.

Jak vyplyva ztrendu rozvoje vyuky a Skolstvi, kliCovym feSenim bude
individualizace vyuky, distan¢ni zptisob vyuky a e-learning. Aby byl Clovék
schopen bez problému zvladat tyto formy vyuky, je nezbytné, aby si na n¢ zvykl
a znal je jiz z gradudlniho studia. Je proto nutné pfipravit na né jak studenty,
ktefi pravé studuji, tak 1 pedagogy, ktefi je uci. Je tfeba zahrnout vyuku téchto
forem studia i do kurikuli pedagogickych fakult.

Vyuziti studijnich opor v prezenni vyuce muze vyrazné zkvalitnit
prezencni vyuku. Spoji vyhody prezencni vyuky s vyhodami distancniho
zpusobu vyuky. Studenti si zvyknou na systém studia distan¢ni formou a ucitelé
ziskaji moznost vyuku ptizpusobit potfebam a schopnostem studentd. Vyuka se
individualizuje. Pedagogové se nauci, jak tvofit distancni texty pro studijni
opory. Tim se vytvofi Sirokd zékladna autorti distanéné zpracovanych ucebnich
textll. N&kteti pedagogové budou schopni vytvaret 1 multimedidlni aplikace
k témto textim a tak tvofit studijni opory. Distancni texty a studijni opory
vytvorené pro potieby prezencni vyuky jiz Ize snadno transformovat do takové
podoby, aby mohly byt pouzity v ryze distan¢ni form¢ studia ¢i e-learningu.
Velkou vyhodou takto vytvofenych studijnich opor je, ze bude jiz pfedem na
velké skupiné studentl provedeno ovéfeni jejich kvality. Nezanedbatelny je fakt,
ze se tim velmi roz$ifi pokryti oborti a pfedmétli, které pak lze vyuclovat
distancni formou studia. Zvétsi se pocet modulll, z kterych lze vytvoftit velké
mnozstvi kurzi, specielné ptizpisobenych individualnim potfebam studentt.

Velky vyznam to ma také pro studenty, ktefi jsou zdravotn€ postizeni a
studenty se specifickymi poruchami uceni, ktetfi jsou integrovani do béznych
Skol. OvSem 1 ostatni studenti, ktefi jsou kratkodob€, nebo i na delsi dobu
vytazeni z procesu prezen¢ni vyuky (nemoc, dlouhodoby pobyt v nemocnicich
atd.), pfi pouziti studijnich opor v prezen¢ni vyuce, rychleji a snaze budou
schopni dohnat zameSkané ucivo, popfipadé sami po tuto nezbytnou dobu
prubézné studovat.

Vyuziti distan¢nich studijnich opor v prezenéni vyuce 105



Literatura

Autorsky zakon a knihovny [on-line] 14.8.2001 [cit. 2011-05-30] . Dostupny z
WWW: <http://www.nkp.cz/o_knihovnach/AutZak/Index.htm>

DANIS, M. Aplikdcie s mikrokontrolérom 8051, Metodické centrum Banska
Bystrica ,1999

DANIS, M. Programovanie mikrokontrolérov 8051, Metodické centrum Bénska
Bystrica, 1998

DEBOIS, H. Etude réalisée par I Institut de recherche en propriéte
intellectuelle ,Droit d” auteur — Droits voisins et enseigment a distance.
Document de Conseil de I' Europe, September 1992

DELORS, J. AL. LEARNING. The treasure within. Paris, UNESCO, 1996

DVORAKOVA, E. Autorska prava a distancni vzdelani.Aula, roc€. 4, €. 2, s. 20-
24, Cerven 1996, ISSN 1210-6658

DVORAKOVA, E. Nékolik poznamek o distancnim vzdélavani, Technicka
univerzita v Liberci-referat distan¢niho vzdélavani, Liberec 1997

EGER, L. Jak tvorit distancni text, Zapadoceska univerzita v Plzni, Plzen 2001,
ISBN 80-7082-770-X

EUROPAN COMMISSION. White Paper on education and training, Teaching
and learning-towards the learning society, 2000

EVROPSKA KOMISE. Memorandum o celoZivotemorandum o celoZivotnim
uceni EU , [on-line] listopad 2000 [cit. 2011-05-30] . Dostupny z WWW:
<http://www.nvf.cz/archiv/memorandum/obsah.htm>

HOLLAND, J., SKINNER, B., F. The Analysis of Behavior. N.Y., London,
Toronto 1961

HOLCOVA, I, KRESTANOVA, V., VOBORNIK, M. Ochrana autorskych
prav, Informaéni material pro ucitele k vyuce na zdkladnich a stfednich Skolach.,
[on-line] 12. zati 2009 [cit. 2011-05-30] . Dostupny z WWW:
<http://www.educaweb.cz/poradenske-centrum/legislativa/autorsky-zakon-ve-
skolach/>

HRBACEK, J., A KOL. Koncepce dalsiho vzdélavani ucitelii s vyuzitim
distancni vzdelavaci technologie, Zavérena zprava vyzkumného tkolu projektu
RS 98013, NCDV-CSVS Praha, Praha 1998

106 Jiti Hrbacek



HRBACEK, J. Vyuziti pocitace a internetu v dalsim vzdélavani pedagogickych
pracovnikii distancni formou, konference Distancni vzdélavani v Ceske
republice-soucasnost a budoucnost, NCDV-CSVS Praha, Praha 1999a

HRBACEK, J. Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii distancné nebo
kombinovane?, Zpravodaj Katedry pedagogiky PedF MU v Brng, ¢. 28, 3/1999,
Brno 1999¢

HRBACEK, J. Jednocipové mikrokontroléry ve vyuce, zabavé i serioznich
aplikacich, XVII Mezinarodni kolokvium o fizeni osvojovaciho procesu,
Vyskov 1999b

HRBACEK, J. Technickd asistence, Zlepseni piistupu ke vzdélani a
zaméstnavani jedinct se specialnimi potfebami, sbornik prispévki, Katedra
specialni pedagogiky PedF MU Brno, Brno 2001a, ISBN 80-85931-92-3, s. 32-
34

HRBACEK, J. Vyuziti MS Wordu pro tvorbu distancnich opor, Narodni
konference - Distancni vzdélavani a e-learning, CADUV, Brno 2001b

HRBACEK, J. Zkusenosti a praxe pouzivani distancnich opor v presencni
vyuce, I1. Narodni konference — Distan¢ni vzdélavani v Ceské republice —
soucasnost a budoucnost, NCDV-CSVS Praha, Jindfichuv Hradec 2002

INTEL. Hardware description of the 8051, 8052 and 80C51.Katalogové listy
stazeny z www.intel.com

JANAK, V.Zdiklady formalni logiky, SPN, Praha 1973
JOCHMAN, V. Encyklopedicky slovnik pedagogiky dospélych, Olomouc, teze.

KNOWLES, M., S. The modern Practice of Adult Education, From Pedagogy to
Andragogy, Chicago, 1980

KOLEKTIV AUTORIj.VNdmdm' program rozvoje vzdeélavani v Ceské
republice-Bila kniha, MSMT, Praha 2001, ISBN 80-211-0372-8

KOLEKTIV AUTORU. Shornik stati o distancnim vzdéldvani, CSVS Praha,
Praha 1996

LOJDA, I., REITTER, L. Uvod do problematiky distancniho vzdélani se
zamérenim na psani textii pro distancni vzdelani, CDV VUT Brno, Brno 1996

LUSTIGOVA, Z., ZELENDA, S. Moznosti internetu pro distancni vzdelavani,
NCDV-CSVS Praha, Praha 1998

Vyuziti distan¢nich studijnich opor v prezenéni vyuce 107



MUHLPACHR, P.Geragogika pro speciani pedagogy, Brno:Masarykova
univerzita, 2001b,ISBN 80-210-2511-7

MUHLPACHR, P.Socidlni patologie, Brno:Masarykova univerzita, 2001a,ISBN
80-210-2511-5

MUHLPACHR, P. Vyvoj ustavni péce-filozoficko historicky pohled,
Brno:Masarykova univerzita, 2001¢,ISBN 80-210-2511-3

MUZIK, J. Andragogicka didaktika. Codex Bohemia, Praha 1998
OECD: Lifelong learning for all, Paris, OECD,1996

PALAN, Z. F ilozofie vzdeldavani svéeta — ucici se svet, Andragogika , 4/1997,
Praha, DAHA, Praha 1997b str. 19-20

PALAN, Z. Vzdélavani — Sance pro zivot, Andragogika , 4/1997, DAHA,
Praha 1997a, str. 7

POLCAK, R. Autorsky zdkon ve skolni praxi. Struény piehled moznosti jak AZ
neporusit. Copyright © obfanské sdruzeni Genesia, [on-line] 2008 [cit. 2011-05-
30] . dostupny z www: <http://www.educaweb.cz/poradenske-
centrum/legislativa/autorsky-zakon-ve-skolni-praxi/>

PRUCHA, J. A KOL. Pozadavky na akreditaci studijnich programii a kurzii
distancniho vzdéldvani, CSVS Praha, Praha 1977

PRUCHA, J., MiKA, J. GlosdF distancniho vzdélavani, vydalo Narodni centrum
DiV-CSVS Praha, vydani 1., Praha 1998

PRUCHA, J., RESATKO, M. Uvod do metodiky programovani uciva,
Vyzkumny tstav odborného skolstvi, Praha 1975

PRUCHA, J. Distancni vzdélavani I-(zakladni modul), Narodni centrum
distancniho vzdélavani pii CSVS Praha, Praha 1997

PRUCHA, J. Distancni vzdélavani, Andragogika, ¢. 0/1996, 4. ¢tvrtleti, Praha
1996, s. 10-12

RACE,P. 53 Interesting Ways to Write Open Learning Materials. Technical and
Educational Services, Bristol 1992

RICAN, P. Cesta Zivotem, Praha, SPN, 1989

Sbirka zakonu ¢. 247/1990 Sb.

108 Jiti Hrbacek



SHOTT, M. Distance education in matematics, Faculty of Science, Open
Univerzity, UK, Seminar priprava kurzov diStanéného vzdeldvania, 19.-
23.10.1995, Bratislava, 1995, s. 1-5

SHOTT, M. Prednasky na konferenci-Tyden distancniho vzdeéldavani, JihoCeska
univerzita v Ceskych Budéjovicich, Ceské Bud€jovice 1997

STRACH, J., STOJAN, M. Formalizace systému vyuky s vyuZitim pocitacii,
sbornik k SVU VIII-2-13/6b,UJEP 1980

STRACH, J. Disertacni prace: Logicky model Fizené soustavy jako podklad
syntézy systemu logického rizeni, UJEP Brno 1978

STRACH, J. Metoda konstrukce heterogenniho cilove orientovaného systému
vyuky s vyuzitim pocitacii, Sbornik praci PedF UJEP Brno, Pedagogika-
psychologie, str. 59-68, Brno 1980

SIMEK, D. Integrdini andragogika, Olomouc, FF UP, 1997

SVECOVA, J., PALAN, Z. Memorandum o celoZivotnim uceni-Zavérecnd
zprava o konzultacnim procesu v ceské republice, vydalo MSMT, listopad 2001,
ISBN 80-7048-042-4

TOLINGEROVA, D. A KOL.Programové uceni, Praha 1966, SPN

VELEBIL, J. Velmi jemny uvod do matematické logiky, Doplikovy text k
prednaskam YOIMLO a X01DML. Praha: CVUT, Fakulta elektrotechnicka,
2007.

Vyhlaska ministerstva zahranicnich veci ze dne 8.Cervence 1980 o Bermské
umluve, 1980

ZLAMALOVA, HELENA A KOL. Hodnocent instituci vzdélavajicich
distancneé, NCDV-CSVS Praha, Praha 1998

ZLAMALOVA, HELENA. Uvod do distancniho vzdélavani-studijni text
pilotniho kurzu, Modul €. 10, Postgradualni distan¢ni kurz . Rizeni vysokych
Skol“-DECHEM, Distance Education Course on Higher Education
Management-DECHEM, Contact No ETF/97/VET/0070, Praha 1999, ISBN 80-
86302-10-5

Vyzkum zpracovan pomoci programu:

Dean AG, Dean JA, Columbier D, Brendel KA, Smith DC, Burton AH, Dicker
RC, Sullivan K, Fagan RF, Arner, TG. Epi Info, Version 6: a word processing,

Vyuziti distan¢nich studijnich opor v prezenéni vyuce 109



database, and statistics program for epidemiology on microcomputers. Centres
for Disease Control and Prevention, Atlanta, Georgia, U.S.A., 1994.

Microsoft® Excel 2000 Version 9.0.2812,1985 — 1999 Microsoft Corporation,
www.microsoft.com

Motulsky, H.J.: Analyzing Data with GraphPad Prism, 1999, GraphPad
Software Inc., San Diego CA, www.graphpad.com

StatSoft, Inc., (2000).STATISTICA for Windows [Computer program manual].
Tulsa, OK: StatSoft, Inc., 2300 East 14th Street, Tulsa, OK 74104, phone:
(918)749-2217, email: info@statsoft.com, WEB: http://www.statsoft.com

110 Jiti Hrbacek



Pi"ﬂohy
Priloha 1

Distan¢ni opora (jeji textova ¢ast) pro vyuku jednoCipovych
mikrokontrolérii fady S51-kapitola Citate a Casovace, vytvorend pro ucel
provedeni vyzkumu ve slovenském jazyce.

Citate/¢asovate mikrokontrolérov rady 51

Citace/Casovace patria k najpouzivanejSim periféridm integrovanym
v mikrokontroléroch. Teraz si vysvetlime, k Comu sa obvykle pouzivaju a ako
s nimi pracovat’ v mikrokontroléroch rady 51.

Ako pouzivat’ tento u¢ebny text

Prestudujte si pozorne text. V texte su umiestnené kontrolné otazky,
aby bolo moZzné priebezne si kontrolovat pochopenie preberanej latky.
Odpovedzte si na tieto otazky a v ,,rieSeni prikladov* na konci textu si overte, ¢i
ste spravne preberanu latku pochopili. Pokial’ nie, preStudujte si potrebnt cast’
znova. Ak ani potom nie ste schopni spravne odpovedat, poziadajte o
konzultadciu vyucujuceho. Nepokracujte v Stadiu d’alej, pokym neporozumiete
preberane;j latke.

Pri konkrétnom Studiu chovania c¢itaCov/Casovacov —mikrokontrolérov
rady 51 doporucujem si spustit’ simulator (SIM51sk.exe) a na fiom si ¢innost’
nazorne odskusat’ a overit,, ¢i ste spravne vyriesili 1 otdzky na konci.

V simuldtore moézete menit’ obsah registrov c¢itacov/Casovacov TLx a
THx. Pokial’ zadate do jeho obsahu menej bitov, alebo sa v jeho obsahu objavi
ina Cislica nez 0 alebo 1, potom je obsah zvyrazneny Cervene.

Obsah  bitov registrov TMOD a TCON sa meni kliknutim lavym
tlac¢idlom mysSi na prislusny bit. Rovnako je moZné menit stav vstupov
mikrokontroléra Tx a INTx.
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Zmena hodnoty
Klik 'avym

/tlaéidlom mysi

Preruienie &itaéa / & &a 0 p | TMOD[ 0 [ 0 [ 0 [ o [IEL [ITI [IED [ ITO |

TFI TRl TF0 TED
Preruenie itaga / & '1..-'|Tcorl\u\ulnlululululu
0]

GATE CT M1 M) GATE CIT MM

TLO THO
! TR
i 0000ag 00000000 0 &

T0 3 —
Zmena hodnoty 0 Z}—I pavolens Zmena obsahu

Klik Favym_- / registra
tlacidlom Klik 'avym
mysi tlacidlom mysi
a editacia
obsahu

TH1

00000000

T

o . 00000

i

Premugenie
povolené

Aplikécie ¢itacov / casovacov
Citac pouzivame k ¢itaniu (pocitaniu) impulzov.

Priklad: Cita¢ mézeme pouzivat napriklad pre meranie kmitoctu. Ak budeme
Citacom pocitat’ prichadzajuce impulzy napriklad jednu sekundu, potom pocet
napocitanych impulzov priamo vyjadruje merany kmitocet v Hz.

Na nasledujicom obrazku hore je vynulovany cita¢ pred prichodom
prvého impulzu. Pod nim je ten isty ¢ita€ po prichode prvého impulzu a dole po
prichode piatich impulzov.

H

O O 100
—ofo]ojojof1]of1

Ak pocita ¢ita¢ impulzy v dvojkovej sustave, hovori sa mu bindrny Citac.

K pripoc¢itaniu impulzu méze dochddzat’ na nabeznli hranu impulzu
(prechod z nizkej urovne na vysoku), alebo na jeho spadova hranu (prechod
z vysokej nanizku uroven). Ktord hrana je aktivna (ktord inkremetuje Citac), je
dané konstrukciou citaca.
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Nabeznd -~~~ ~ ~ ~ Spadova

hrana / ’ » /' \\ hrana

[ 1 I 1

\ / \ /

\ ’ \ ’
~ ~ ~ ~

Pokial’ je zdrojom impulzov pre ¢ita¢ generdtor, ktory generuje impulzy
v pravidelnom Casovom intervale, potom c¢ita¢ pracuje ako Casovac. Casovac
sluzi k vytvaraniu alebo meraniu presnych ¢asovych intervalov.

Priklad: Ak potrebujeme napriklad, aby sa LED rozsvietila na jednu sekundu,
rozsvietime ju, pockame jednu sekundu (k cakaniu pouzijeme casovac) a potom
LED zhasneme.

Prichod zvoleného poctu impulzov definuje pozadovany cas.

Priklad: Pokial nastavime citac na 1111 0110 a na jeho vstup privedieme
impulzy po 1 ms, potom po prichode desiateho impulzu prejde citac do stavu
0000 0000. Od nastavenia po vynulovanie citaca uplynie 10 ms.

HHHTWWWWWWWWWTHHH
i1t Jo]1]1]o —JofoJofofofoJofo

Nastavenie Citaca Doslo k vynulovaniu

Poznamka: Prechodu zo stavu, kedy s v binarnom ¢itaci samé jednicky
(najvyssie Cislo), .do stavu, kedy je opédt’ vynulovany (st v iom samé nuly),
hovorime pretecenie citaca. (Ak priCitame k bindrnemu cCislu 1111 1111
jednicku, bude vysledok 1 0000 0000. Ak mame osembitovy Citac v stave 1111
1111, potom po pricitani jednicky v ilom zostane iba dolnych osem bitov (samé
nuly) a jednicka (deviaty bit) z neho pretiekol).

Ak budeme impulzy na vstup privadzat’ po urcitti dobu, pocet pri¢itanych
impulzov je priamo tmerny tejto dobe. Takto je mozné merat’ Casové intervaly.

Priklad: Vynulujeme citac. Merany impulz pripoji jeho vstup ku generdtoru

impulzov s periddou 1 ms. Potom ak je merany impulz dlhy 10 ms, napocita
casovac desat impulzov.
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Impulz riadi spina¢ (zopne ho)

Impulzy z generatora

[1 [T 1[0 [2] [5] [4] [5] [e] [7] [8] [o] fid [ ][]

Mikrokontrolér moze cinnost’ Casovaca 1 Citata realizovat pomocou
programu.

Program caka napriklad na prichod nadbeznej hrany impulzu (Najskor ¢aka
v slucke 1, az kym nie je vstup v nizkej trovni. Potom o€akava jeho prechod do
vysokej urovne v slucke IL.).

A :

Cakanie na nabeznu
hranu na vstupe

Spracovanie stavu ¢itaca

Vstup - -
\Inkrementuje; Cakd |
' Register ' vslu¢ke
Register = Register +1 a Caka I1.

| v slucke 1.

lg
<

Poznamka: Keby tu nebolo ¢akanie na prichod nizkej urovne (slucka I),
inkrementéacia obsahu registra by prebiehala cyklicky po celt dobu, kym by bola
na vstupe vysoka uroven.

Pokial tito hrana pride, pripocita jednicku k obsahu registra
(inkrementuje register). Register obsahuje pocet Citanych impulzov. Toto je
princip realizacie citaca.

Nevyhodou je, Ze napriklad pri ¢akani na ndbezni hranu, nemoéze

mikrokontrolér ni¢ iného vykonavat’.

Majme vregistri 1 hodnotu 1 a vregistri 0 hodnotu 0. Vytvorime
programovo bindrny citac, ktory je zloZeny z tychto dvoch registrov. Hodnoty

114 Jiti Hrbacek



v nich uloZené priamo urcujia dlzku casového intervalu, ktory uplynie do
pretecenia takto realizovaného casovaca.

Reg%sterl =hodnotal | Nastavenie pociato¢nej hodnoty do ¢asovaca
Register0 = hodnota0

Registerl = 00h Pretedenie & N
Register0 =00h | = reteCenie Casovaca

Tu sa ukazuje 1 d’alSia nevyhoda. Okrem toho, Ze mikrokontrolér v dobe
¢innosti Casovaca nemoOze vykondvat iny program, doba potrebna pre
inkrementéciu registra 0 je rozdielne dlhd, nez ¢as potrebny pre inkrementéaciu
registra 1 1 registra 0.

Teraz si eSte pre uplnost’ ukaZzeme princip ¢innosti programu pre meranie
dizky &asového intervalu (dizky impulzu). Program &aka na prichod impulzu,
ktorého dizku mienime merat. Ak pride, inkrementuje sa v slu¢ke ¢asovaé. Po
ukonéeni impulzu je v &asova¢i hodnota umerna dizke impulzu. Ak je dizka
impulzu prili§ velkd, dojde k preteCeniu Casovaca, ¢o signalizuje, Ze namerana
hodnota nezodpoveda diZke meraného impulzu.

Poznamka: Pri pisani programov je nutné starostlivo oSetrovat’ i chybové
a hranicné stavy (ako je napriklad zacyklenie programu pri poruche zariadeni,
strata platnosti nameranych hodnét a pod.), ¢o je podl'a mojho nazoru jedna
z najt’azsich uloh pri programovani.

Pretoze priklad ukazuje iba princip realizacie casovaca pre meranie dlzky
casového intervalu, vo vyvojovom diagrame nie je naznaCeny prechod na
spracovanie nameranej hodnoty.

I tu st zjavné nevyhody programovej realizacie.
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|
Register0 = 00h

Testovanie prichodu a trvanie meraného
impulzu

Inkrementacia ¢asovaca Register0 = Register0+1

Register0
~ffh,/ NIE

Doslo k pretedeniu ¢asovata  ANO
Ulohy:

1. PociatoCny stav osembitového binarneho ¢itaca je 0101 0010. Aky
bude jeho stav po prichode 16 impulzov na jeho vstup?

2. Na vstup osembitového binarneho ¢itaca prichadzaji impulzy po 1 ms.
Akt hodnotu je potrebné na iom nastavit’, aby k jeho preteceniu doslo
za 64 ms?

3. Pociato¢ny stav osembitového binarneho c¢itaca je 0000 1011. Riadiaci
signal ho pripoji ku generatoru impulzov s peridédou 1 ms. Ked’ ho
odpoji, je stav citaca 1001 0001. Ako dlho bol ¢ita¢ ku generatoru
pripojeny?

Mikrokontrolér rady 51 méa v sebe implementované dva citace/Casovace
(TIMER1 a TIMERO), ktoré umoziiuji programovat’ presné oneskorovacie
slu¢ky, merat’ dizky pulzov, alebo poéitat’ prichadzajice impulzy. TMR1 moze
sluzit’ aj ako zdroj impulzov pre sériovi komunikaciu.

Cinnost’ ¢itatov/¢asovacov je riadena prostrednictvom registrov TMOD a
TCON.

Register TMOD

Casovacl Casovac0
| | 1

MSB LSB
GATE| C/T M1 MO | GATE| C/T M1 MO

GATE 1 Riadenie vstupu impulzov do ¢itaca je
prevadzané pinom INTx za predpokladu, Ze je
riadiaci bit TRx (registra TCON) =1

0 Riadenie vstupu impulzov do ¢itaca je
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C/T

prevadzané bitom TRx (registra TCON)

0 Zdrojom impulzov pre ¢itac/Casovac je
vnutorny oscilator fosc/12 (pracuje ako
casovac)

1 Zdrojom impulzov pre Cita¢/Casovac je vstup

Tx (pracuje ako ¢itac)

Rezim Cinnosti ¢itac/Casovac

Osembitovy cita¢/Casova¢ THx s patbitovou
preddelickou TLx

Sestnastbitovy ¢itaé/Easovaé zlozeny kaskadnym
zapojenim THx a TLx bez preddelicky

Osembitovy cCita¢ TLx, po preteCeni automaticky
nastavovany na hodnotu ulozent v registri THx
Cita¢/¢asovac 0

TLO pracuje ako osembitovy ¢itac riadeny riadiacimi
bitmi citaca 0

THO pracuje ako osembitovy ¢ita¢ riadeny riadiacimi
bitmi citaca 1

Citag/Sasovaé 1 je zastaveny (uchovava posledny
stav)

Pozn. V tabulkach nahradime x cislom 0 pre citac/casovac 0, ¢islom 1 pre

citac/casovac 1

Register TCON

Horné Styri

bity

registra TCON obsahuji priznaky pretecenia

¢itaCov/Casovacov a ich riadiace bity TRx. Dolné Styri bity slizia systému
preruSenia pre riadenie vonkajSieho prerusenia. Nemaji vplyv na c¢innost
¢itacov/Casovacov, preto sa nimi tu nebudeme zaoberat’.

MSB LSB
TF1 TR1 TFO TRO IE1 IT1 IEO ITO
TF1 Priznak pretecenia ¢itaca/Casovaca 1

Nastavuje sa preteCenim ¢itaca/Casovaca
Nuluje sa hardwarom pri prechode na obsluhu preruSenia.

Vyuziti distan¢nich studijnich opor v prezenéni vyuce
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Ak je preruSenie zakdzané, d4 sa nulovat’ programom.

TR1 Riadiaci bit Start/Stop ¢itata/Casovaca 1
0 Stop (blokovanie)
1 Start (beh)

TFO Priznak pretecenia ¢itaca/Casovaca 0
Nastavuje sa preteCenim c¢itaca/Casovaca

Nuluje sa hardwarom pri prechode na obsluhu prerusSenia.

Ak je preruSenie zakdzané, da sa nulovat’ programom.

TRO Riadiaci bit Start/Stop ¢itaca/Sasovaca 0
0 Stop (blokovanie)
1 Start (beh)

ReZimy ¢innosti (mody) ¢itacov/Casovacov

Prostrednictvom registra TMOD sa daji nastavit
¢itaCe/Casovace do Styroch moédov (rezimov ¢innosti). Bity 1 a 0 tohoto registra
konfiguruju ¢itac¢/Casovac 0 a bity 5 a 4 konfiguruju ¢itac/Casovac 1. Tam, kde je
v obrazkoch konfigurdcia zhodna pre oba CcitaCe, je pouzit€é miesto Cisla
prislusného citaca/Casovaca x. Preto je tu potrebné vSetky x nahradit’ nulou, pre

cita¢/Casovac 0 a jednickou pre Cita¢/Casovac 1.

(konfigurovat’)

> TFx(TCON)

MODE 0,1
0sC HH 12
C/T=0
(TMOD) -
S~ 1!
° : o TL TH:
. : a\o | X X
(o7 I A A
Tx (TMOD) RIADENIE ! !
| 1
| 1
TRx(TCON) | i
H & | :
LS 1 l l
| 1
1 : :
] MODE 0 5 bitov 8 bitov
GATE(TMOD) > MODE 1 8 bitov 8 bitov

VMODE 0 (bity MI,M0=0,0 registra TMOD) pracuje TLx ako
patbitovy register. Spolu s THx tvori trinastbitovy c¢ita¢ (TLx pracuje ako
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preddeli¢ 32 pre register THx). Je to reZzim podobny cinnosti casovaca u
mikrokontrolérov rady 8048.

VMODE 1 (bity MI,M0=0,1 registra TMOD) pracuji TLx a THx
spolo¢ne ako Sestnastbitovy ¢itac/Casovac.

Bity C/T registra TMOD voli zdroj impulzov pre cita¢/Casovac, inymi
slovami prepinaju rezim c¢ita¢ (Counter)/¢asovac (Timer). Ak je C/T = 1, potom
je vybrany rezim ¢ita¢a a zdrojom impulzov je vstup Tx mikrokontroléra (Tx
pin). Pre C/T=0 je rezim casovaca a zdrojom impulzov je kmitocet generatoru
hodin mikrokontroléra (OSC) deleny dvandstimi.

Impulzy su privadzané cez spina¢ (logické hradlo) ovladané signalom
RIADENIA na vstup ¢itacov. Ak je tento signal v jednicCke, je spina¢ zopnuty.
Ak je v nule, je spinaC rozopnuty.

Prostrednictvom bitov GATE, TRn a vyvodu INTx a mozno ovladat
tento spinac.

TRx(TCON)

1/0 & | riaDENTE
INTx | >
1 ! TRx(TCON}
1

0
GATE(TMOD)

[

Ak nastavime GATE=0, potom je vystup invertora v 1 a vystup suctového
hradla (OR) v 1 nezavisle na stave vyvodu INTx. Signadl RIADENIE je ovladany
bitom TRx registra TCON.

GATE(TMOD)=0
osc H 12 hH
C/T=0
(TMOD) _......
. 1!
~ o o— TLx THx | TFx(TCON)
° . A~o !
c/T=1 ‘--4---
(TMOD)
Tx
TRx(TCON)
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1

TRx(TCON) 1]
& | RIADENIE
INTx 1 —p
INTx INTx
1] ! 0
GATE(TMOD)— O—

Ak nastavime GATE=1, potom je vystup invertora v 0, vystup suctového
hradla (OR) kopiruje stav vyvodu INTx. Pokial’ je naviac aj TRx=I1, signal
RIADENIE je priamo ovladany vstupom INTx.

GATE(TMOD)=1

osc 1 L TRx(TCON)=1
‘ C/T=0
(TMOD) _._.._.
. 1 1
™~ —a _ o— TLx THx | TFx(TCON
o ) A~o !
C/T=1 ‘-1
- (TMOD)
INTx

Pokial’ dojde k preteceniu Citaca (ak su v Citaci samé jednotky a pride
d’al§i impulz, ¢itac sa vynuluje), nastavi sa bit TFx registra (priznak pretecenia
Citaca/Casovaca) TCON do jedni¢ky. Ak je sucasne povolené preruSenie od
jednotlivych casovacov (IEx = 1) a povolené prerusenie v registri IE, dojde
k prechodu na spracovanie ziadosti o preruSenie a [Ex je opat’ vynulovany.

Ak je preruSenie zakdzané, potom priznak moédzeme vyuzit programom
k indikéacii, Ze doslo k preteceniu Casovaca a mézeme ho vynulovat’ programom.

VMODE 2 (bity MI,M0=1,0 registra TMOD) pracuje TLx ako
osembitovy cita¢, ktory po preteceni nie je vynulovany, ale je nastavovany na
hodnotu ulozenu v THx registri. PretoZe po preteCeni obvykle nepracuje od nuly
(zalezi na stave THx), dochédza ku skrateniu cyklu tohto osembitového citaca.

VMODE 3 (bity MI1,M0=1,1 registra TMOD) pracuju tieto
Citace/Casovace ako tri samostatné systémy.

THO pracuje ako Casovac, ktorého zdroj impulzov je kmitocet generatora
hodin deleny dvanéstimi. Je riadeny bitom TRI1 registra TCON a jeho
pretecenie nastavuje TF1 registra TCON
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TLO pracuje ako osembitovy citac/Casovac.

0sC H 12
C/T=0
(TMOD) _._.._. 8 bitov
) 1!
S~ o TLx TFx(TCON.
o . Ao !
C/T=1 "=
Tx (TMOD) RIADENIE
TRx(TCON) L ZNOVUNAPLNENIE
&
INTx
THx
GATE(TMOD)— | —

TIMER 1 je pouzivany ako C¢ita¢/Casovac, ale jeho vystup nie je
pripojeny na priznak pretecenia, ale pouziva sa ako zdroj impulzov pre sériovu

komunikaciu.
osC H 12
C/T=0
(TMOD) _...._.. 8 bitov
. 1!
TS——a o TLO  —TFO(TCON
Q 1 Ao !
cr=1 T 1T
TO (TMOD) RIADENIE
TRO(TCON)
H &
INTO
GATE(TMOD)—  p—
o 8 bitov
. !
OSC — 12 . o— THO — TF1(TCON
L I o!
TR1(TCON)
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Ulohy:

4.

Nakonfigurujte ¢ita¢/Casovac 0 tak, aby pocital impulzy prichadzajice
na vstup mikrokontroléra. Na ktory vstup mikrokontroléra tieto
impulzy musia prichaddzat’?

. Oscilator mikrokontroléra pracuje napriklad na kmitocte 12 kHz.

Nakonfigurujte a nastavte Cita¢/Casovac tak, aby vyvolaval prerusenie
kazdych 50 ms.

Ako treba nakonfigurovat’ ¢ita¢/Casovac, aby bolo mozné vonkaj$im
signalom ovladat’ riadenie vstupu impulzov do citaCa a pocitat’
impulzy prichadzajice zvonku? Ktoré vstupy mikrokontroléra a
k ¢omu pouzijeme?

RieSenie uloh:

1.

Pociato¢ny stav: 0101 0010
Po prichode 16 impulzov: 0110 0010

. 256-16=192, teda vyjadrené v dvojkovej stustave: 1100 0000

. PoCiato¢ny stav zodpovedal hodnote 11, po odpojeni bol stav

zodpovedajici hodnote 145. 145-11=134, teda ¢ita¢ bol pripojeny ku
generatoru 134 ms.

Dé sa to vykonat napriklad v mode 0 tak, Zze nastavime v registri
TCON bit 2 (C/T) do jednicky a bit 4 (TRO) registra TMOD tiez do
jednicky. Impulzy mikrokontroléra musia prichddzat’ na vstup TO.

. Pre ttto aplikaciu je vhodny mode 2.

Generator hodin ma kmitocet 12 kHz, tak k inkrementacii citaca
pripojeného na tato deli¢ku prichadzaju impulzy kazda 1 ms.
256-50=206, tak cita¢ musi byt’ prednastaveny na hodnotu 11001110.
Tieto hodnoty nastavime do registrov TH a TL prisluSného
Citaca/CasovaCa (napriklad ¢ita¢/Casova¢ 1). Systém preruSenia
nastavime tak, aby dochadzalo k preruseniu pri preteeni tohoto Citaca.
A ¢itac nakonfigurujeme: TMOD bit TR1 do 1, TCON bit 5 do 1.

. Pomocou vstupu INT budeme ovladat’ riadenie a impulzy privedieme

na vstup T. Napriklad cita¢/Casova¢ 0 vmode 0 (M1 a MO = 0),
GATE=1, C/T=1 a TRO = 1. Riadenie vstupu impulzov bude
prevadzané signdlom INTO a impulzy budu prichddzat’ na vstup TO.
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Priloha 2

Distanéni opora (jeji textova ¢ast) pro vyuku jednoCipovych
mikrokontrolérii tfady 51-kapitola Citace a casovale, vytvofend pro ucel
provedeni vyzkumu v ¢eském jazyce.

Citace/€asovace mikrokontroléri rady 51

Citace/Casovace patii k nejpouzivanéj§im periferiim integrovanym
v mikrokontrolérech. Nyni si vysvétlime, k cemu se obvykle pouzivaji a jak
s nimi pracovat v mikrokontrolérech fady 51.

Jak pouzivat tento ucebni text

Prostudujte si peclive text. V textu jsou umistény kontrolni otazky,
aby bylo mozné si pribézné kontrolovat pochopeni probirané latky. Zodpovézte
si tyto otazky a v ,.feSeni ptikladi“ na konci textu si ovéite, zda jste spravné
probiranou latku pochopili. Pokud ne, prostudujte si potfebnou ¢ast znovu.
Pokud ani potom nejste schopni spravné odpovédét, pozadejte o konzultaci
vyucujiciho. Nepokracujte ve studiu dal, dokud neporozumite probirané latce.

Pti konkrétnim studiu chovani citac¢i/Casovacli mikrokontrolérti fady 51
doporucuji si spustit simulator (SIMS51cz.exe) a na ném si ¢innost nazorné
odzkouSet a ovértit, zda jste spravné vytesili 1 otdzky na konci.

. Citate/Eazovate = 3 Zmeéna hOdl’lOty
Py = Kllls‘levym
Prerusenie Eitaga / Gasovaia 0 povolend D[ 0 | 0 ] 0 ] 0 [IEL]IN | IE0 | I | tlacitkem

TFl TRl TF0 TR
ie Eitaca / & '1,.-'| TCON [ o [ o JoJoJofJofoJ o]
GETE T Ml WD GAEIE /T ML D

mysi

P,
F

TLO THO

' TFO
- 0noao 00000000 0 &

Prerugenie
pavoleng

Zména hodnoty
Klik levym _ |

Zména obsahu

tladitkem registru
mys§i Klik levym
tlacitkem
mysi
w T a editace

00000000

o ]

]

} obsahu

Fremugenie
povoleng

Vyuziti distan¢nich studijnich opor v prezen¢ni vyuce 123



V simulatoru miizete ménit obsah registrii ¢itacli/Casovacii TLx a THx.
Pokud zadate do jeho obsahu méné bitl,, nebo se v jeho obsahu objevi jina
Cislice nez 0 nebo 1, pak je obsah zvyraznén Cervené.

Obsah bitl registrit TMOD a TCON se méni kliknutim levym tlac¢itkem mysSi na
piislusny bit. Stejné tak 1ze ménit stav vstupti mikrokontroléru Tx a INTx.

Aplikace citaci/Casovacu
Citac pouzivame k ¢itani (pocitani) impulst.

Priklad: Cita¢ miiZeme pouzivat napiiklad pro méreni kmitoctu. Budeme-li
Citacem pocitat prichazejici impulsy napriklad jednu sekundu, pak pocet
napocitanych impulsii primo vyjadiuje méreny kmitocet v Hz

Na nésledujicim obrazku nahote je vynulovany ¢ita¢ pred pfichodem
prvniho impulsu. Pod nim tentyz ¢ita¢ po piichodu prvniho impulsu a dole po
ptichodu péti impulsi.

o

O Or1a0

0[O0JO[0]10]T1]0]1

Pocita-li ¢ita¢ impulsy ve dvojkové soustave, fikd se mu bindrni citac.

K pficteni impulsu miize dochazet na nab&znou hranu impulsu (pfechod
z nizké urovné na vysokou) nebo na jeho spadovou hranu (piechod z vysoké na
nizkou uroven). Kterd hrana je aktivni (ktera inkremetuje citac) je déno
konstrukci ¢itace.

Nabézna _ - —~ — ~ Spadova
/ rd
hrana ¢ \\ / \\ hrana
I 1 I 1
\ / \ /
\ Vs AY 7/
~ g ~ e

Pokud je zdrojem impulsii pro cita¢ generator, ktery generuje impulsy
v pravidelném cCasovém intervalu, pak c¢ita¢ pracuje jako casovaC. Casovac
slouzi k vytvaieni nebo métfeni pfesnych casovych intervali.
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Piiklad: Potrebujeme-li napriklad aby se LED rozsvitila na jednu sekundu,
rozsvitime ji a pockame jednu sekundu (k cekani pouzijeme casovac). Pak LED
zhasneme.

Ptichod zvoleného poctu impulsii definuje pozadovany cas.

Piiklad: Pokud nastavime cita¢ na 1111 0110 a na jeho vstup privedeme
impulsy po 1 ms, pak po prichodu desatého impulsu prejde cita¢ do stavu
0000 0000. Od nastaveni po vynulovani citace uplyne 10 ms.

11 LI [2] [3] [4] 5] [el [7] [8] [o] id [ [][1]
— 1(1{T]1]0]1(1(O —10]0]0[0[0]0O]0O]O

Nastaveni Doslo k vynulovani

Poznamka: Pfechodu ze stavu, kdy jsou v bindrnim ¢itaci samé jednicky
pretecent citace (Pokud pficteme k binarnimu ¢islu 1111 1111 jednicku, bude
vysledek 1 0000 0000. Mame-li osmibitovy ¢ita¢ ve stavu 1111 1111, pak po
pficteni jednicky v ném ziistane pouze dolnich osm bitli (samé nuly) a jednicka
(devaty bit) z néj pretekla).

Budeme-li impulsy na vstup ptivadét urcitou dobu, pocet pfictenych
impulst je pfimo umérny této dobé. Takto 1ze méfit Casové intervaly.

Piiklad: Vynulujeme citac. Méreny impuls pripoji jeho vstup ke generdtoru
impulsit s periodou 1 ms. Pak je-li méreny impuls dlouhy 10 ms, napocita
casovac deset impulsii.
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Impuls ridi spinac (sepne jej)

Impulsy z generatoru

[1 1 1 [0 [2] [5] [4] [5] [e] [7] [8] [o] fid [ [][]

Mikrokontrolér muze c¢innost Casovace 1 CitaCe realizovat pomoci
programu.

Program ¢eka naptiklad na ptichod ndbézné hrany impulsu (Nejdiive ¢eka

ve smycce I, az je vstup v nizké trovni. Poté ocekava jeho prechod do vysoké
urovné ve smycce II.).

i

Cekani na nabéznou
hranu na vstupu

_Zpracovani stavu Citace

Vstup - -
lInkrementuje;  Ceka
' Registr ' ve smycce
Registr = Registr +1 a ceka IL.

| ve smycce L.

Poznamka: Pokud by zde nebylo cekdni na pfichod nizké wrovné
(smycka I), pak by inkrementace obsahu registru probihala cyklicky po celou
dobu, co by byla na vstupu vysoka uroven

Pokud tato hrana pfijde, pfipocte jedni¢ku k obsahu registru (inkrementuje
registr). Registr obsahuje pocet Citanych impulsi. Toto je princip realizace
citace.

Nevyhodou je, Ze naptiklad pii ¢ekani na nabéZnou hranu nemulZze

mikrokontrolér nic jiného vykonavat.

M¢éme v registru 1 hodnotu 1 a vregistru 0 hodnotu 0. Vytvotfime
programoveé binarni Citac, ktery je slozen z téchto dvou registrii. Hodnoty v nich
ulozené piimo urcuji délku Casového intervalu ktery uplyne do pteteceni takto
realizovaného casovace.
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Registr]l =hodnotal | Nastaveni poCate¢ni hodnoty
Registr0 = hodnota0 do tasovate

Registrl = 00h Pretedeni & N
Registr0=00h | = feteCeni Casovace

Zde se ukazuje 1 dalsi nevyhoda. Kromé toho, ze mikrokontrolér v dobé
¢innosti  Casovace nemuze vykonavat jiny program, doba potiebnd pro
inkrementaci registru 0 je jinak dlouha, nez Cas potiebny pro inkrementaci
registru 1 1 registru 0.

Nyni si jeSté pro uplnost ukdZeme princip ¢innosti programu pro méfeni
délky Casového intervalu (délky impulsu). Program ¢eka na ptichod impulsu,
jehoz délku hodlame meéfit. Pfijde-li, inkrementuje se ve smycce Casovac. Po
ukonceni impulsu je v ¢asovaci hodnota tmérnd délce impulsu. Je-li délka
impulsu pfili§ velkd, dojde k pfeteceni Casovace, coz signalizuje, Ze namétfena
hodnota neodpovida délce mérené¢ho impulsu.

Poznamka: Pii psani programi je nutné peclivé oSetfovat i chyboveé a
krajni stavy (jako je naptiklad zacykleni programu pii poruSe zatizeni, ztrata

A A

ukolt pii programovani.

Protoze ptiklad ukazuje pouze princip realizace Casovace pro meéieni
délky ¢asového intervalu, ve vyvojovém diagramu neni naznacen piechod na
zpracovani namétené hodnoty.

I zde jsou patrné nevyhody programové realizace.
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|
RegistrO = 00h

Testovani prichodu a trvani méteného
impulsu

Inkrementace Casovace RegistrO = Registr0 +1

Doslo k preteCeni Casovace

I'Jkoly:

1. PocateCni stav osmibitového bindrniho citace je 01010010. Jaky bude
jeho stav po ptichodu 16 impulsii na jeho vstup?

2. Na vstup osmibitového bindrniho ¢itace ptichdzeji impulsy po 1 ms.
Jakou hodnotu je tieba do néj nastavit, aby k jeho pteteceni doslo za
64 ms?

3. Podate¢ni stav osmibitového binarniho &itade je 0000 1011. Ridici
signal jej pfipoji ke generatoru impulsi s periodou 1 ms. Kdyz jej
odpoji, je stav ¢itace 1001 0001. Jak dlouho byl cita¢ ke generatoru
pfipojen?

Mikrokontrolér fady 51 ma v sobé implementovany dva citace/Casovace
(TIMER1 a TIMERO), které umoziuji programovat pfesné zpozd'ovaci smycky,
mefit délky pulst nebo pocitat pfichazejici impulsy. TMR1 miize slouzit také
jako zdroj impulsl pro sériovou komunikaci.

Cinnost ¢&itadti/éasovati je fizena prostiednictvim registrai TMOD a
TCON.

Registr TMOD

Casovacl Casovac0
| | 1

MSB LSB
GATE| C/T M1 MO [ GATE| C/T M1 MO

GATE 1 Rizeni vstupu impulsi do &itade je provadéné
pinem INTx za ptfedpokladu, Ze je fidici bit TRx
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(registru TCON) =1

0 Rizeni vstupu impulst do &itade je provadéné
bitem TRx (registru TCON)

C/T 0 Zdrojem impulsti pro ¢ita¢/Casovac je vnitini
oscilator fosc/12 (pracuje jako ¢asovac)
1 Zdrojem impulst pro Cita¢/Casovac je vstup Tx
(pracuje jako citac)

M1 MO  ReZim ¢innosti ¢itacii/Casovact

0 0 Osmibitovy cita¢/Casova¢ THx s pétibitovou
preddélickou TLx

0 1 Sestnactibitovy &itad/Easovaé slozeny kaskadnim
zapojenim THx a TLx bez preddélicky

1 0 Osmibitovy cita¢ TLx, po pfeteeni automaticky
nastavovany na hodnotu ulozenou v registru THx

1 1 Citat/Casovac 0
TLO pracuje jako osmibitovy ¢itac fizeny fidicimi bity
Citace 0

THO pracuje jako osmibitovy citac fizeny fidicimi
bity ¢itace 1
Cita¢/Casovac 1 je zastaven (uchovava posledni stav)

Pozn. V tabulkdach nahradime x cislem 0 pro citac/Casovac 0, cislem 1 pro
citac/casovac 1

Registr TCON

Horni cCtyfi  bity registru TCON obsahuji pfiznaky preteceni
¢itacli/Casovacll a jejich fidici bity TRx. Dolni Ctyfi bity slouzi systému
preruseni pro tizeni vnéjSiho pferuseni. Nemaji vliv na ¢innost Citacli/Casovaci,
proto se jimi zde nebudeme zabyvat.

MSB LSB
TF1 TR1 TFO TRO IE1 IT1 IEO ITO

TF1 Ptiznak pteteceni ¢itace/Casovace 1
Nastavuje se pieteCenim c¢itace/Casovace
Nuluje hardwarem pii pfechodu na obsluhu pferuseni. Je-li
preruseni zakazano, pak 1ze nulovat programem.
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TR1 Ridici bit Start/Stop &itade/¢asovade 1
0  Stop (blokovani)
1 Start (b&h)

TFO Ptiznak pteteceni Citace/Casovace 0
Nastavuje se pfeteCenim cCitace/Casovace
Nuluje hardwarem pfti pfechodu na obsluhu pieruseni. Je-li
preruseni zakazano, pak 1ze nulovat programem.

TRO Ridici bit Start/Stop &itate/Casovade 0
0 Stop (blokovani)
1 Start (b&h)

ReZimy Cinnosti (mddy) ¢itacl/Casovacii

Prostfednictvim  registru TMOD lze nastavit (konfigurovat)
Citace/CasovaCe do Ctyf modh (rezimil Cinnosti). Bity 1 a 0 tohoto registru
konfiguruji ¢ita¢/Casovac 0 a bity 5 a 4 konfiguruji Cita¢/Casovac 1. Tam, kde je
v obrazcich konfigurace shodnd pro oba Citate, je pouzito misto Ccisla
piislusného citace/Casovace x. Proto je tieba zde vSechna x nahradit nulou, pro
¢ita¢/Casovac 0 a jednickou pro ¢itac¢/Casovac 1.

MODE 0,1
osCc H 12
C/T=0
(TMOD) _._.._.
S : L !
o . TL TH: —» TEFx(TCON
. : a\t(:) ! X X x( )
C/T=1 T A 4
- (TMOD) RIZENI ! i
1 |
1 I
TRx(TCON) | |
L ¢ : :
INTx 1 | l
1 |
l 0 143
| MODE 0 5 biti 8 bitli
GATE(TMOD) O MODE 1 8 bith 8 bitl

VMODE 0 (bity MI,M0=0,0 registru TMOD) pracuje TLx jako
petibitovy registr. Spolu s THx tvofi tfinactibitovy cita¢ (TLx pracuje jako
pfeddélic 32 pro registr THx). Je to rezim podobny Ccinnosti Casovace u
mikrokontroléri fady 8048.
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VMODE 1 (bity M1,M0=0,1 registru TMOD) pracuji TLx a THx
spole¢né jako Sestnactibitovy Citac/Casovac.

Bity C/T registru TMOD voli zdroj impulst pro ¢itac/€asovac, jinymi
slovy pfepinaji fezim ¢ita¢ (Counter)/Casova¢ (Timer). Je-li C/T = 1, pak je
vybran rezim cCitace a zdrojem impulst je vstup Tx mikrokontroléru (Tx pin).
Pro C/T=0 je rezim ¢asovace a zdrojem impulsi je kmitocCet generatoru hodin
mikrokontroléru (OSC) dé€leny dvanacti.

) Impulsy jsou ptivadény pres spinac (logické hradlo) ovladany signdlem
RIZENI na vstup ¢itaca. Je-li tento signal v jednicce, je spinac¢ sepnuty. Je-li
v nule, je spinac rozepnuty.

Prosttednictvim bith GATE, TRn a vyvodu INTx a lze ovladat tento
spinac.

TRx(TCON) L]

10 & | RIZENI
INTx ) >
71, 1 TRx(TCON
GATE(TMOD)—  p—

Nastavime-li GATE=0, pak je vystup invertoru v 1 a vystup souctového
hradla (OR) v 1 nezavisle na stavu vyvodu INTx. Signal RIZENI je ovladan
bitem TRx registru TCON.

GATE(TMOD)=0
0sC H 12

C/T=0

(TMOD) _._....
. 1!

~~ o o— TLx THx [ TFx(TCON)

° . A~o !

C/T:] L

(TMOD)

Tx

TRx(TCON)

TRx(TCON) —

NT RIZENI
X —>
1 INTx INTx

1
GATE(TMOD)— b—

Nastavime-li GATE=1 pak je vystup invertoru v 0, vystup souctovcho
hradla (OR) kopiruje stav vyvodu INTx. Je-li navic a TRx=1, signal RIZENI je
pfimo ovladan vstupem INTx.
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GATE(TMOD)=1

osc 1 LB TRx(TCON)=1
' C/T=0
(TMOD) _._.._.
. 1!
~ o o— TLx THx > TFx(TCON)
o ) A~o
C/T=1 ‘--1--=
T (TMOD)
INTx

Dojde-li k preteCeni ¢itace (jsou-li v ¢itaci samé jednicky a ptijde—li dalsi
impuls, c¢ita¢ se vynuluje) nastavi se bit TFx registru (pfiznak pieteceni
citaCe/Casovace) TCON do jedniCky. Je-li soucasn¢ povoleno pteruSeni od
jednotlivych casovacii (IEx = 1) a povoleno preruSeni v registru IE, dojde
k prechodu na zpracovani zadosti o pieruseni a IEx je opét vynulovan.

Je-li pteruSeni zakazano, pak ptiznaku lze vyuZit programem k indikaci,
ze doslo k preteceni Casovace a mizeme jej vynulovat programem.

C/T=0 N
(TMOD) _._.._. 8 bitd
. !
~ —a_ o TLx TFx(TCON,
? ;. Ao !
cor=1 T 1.7
Tx (TMOD) RIZENI
TRAICON) L] ZNOVUNAPLNENI
&
INTx ]
1 THx
GATE(TMOD) 5 —

VMODE 2 (bity M1,M0=1,0 registru TMOD) pracuje TLx jako
osmibitovy cita¢, ktery po preteCeni neni vynulovan, ale je nastavovan na
hodnotu ulozenou v THx registru. Protoze po pfeteCeni obvykle nepracuje od
nuly (zéaleZi na stavu THx) dohazi ke zkraceni cyklu tohoto osmibitového Eitace.
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V MODE 3 (bity M1,M0=1,1 registru TMOD) tyto Citace/Casovace jako
tf1 samostatné systémy.

THO pracuje jako Casovacd, jehoz zdroj impulsl je kmitocet generdtoru
hodin déleny dvandcti. Je fizeny bitem TR1 registru TCON a jeho pfeteceni
nastavuje TF1 registru TCON

TLO pracuje jako osmibitovy ¢itac/Casovac.

OSC 12 | —
C/T=0 -
(TMOD) _._.._. 8 bitii
. 1!
J S TLO  |— TFO(TCON)
¢ ;. Ao
or=1 ‘1
To (TMOD) RIZENI
TRO(TCON)
&
INTO )
I
GATE(TMOD)—  p—

1
OSC 12 . o | THO — TF1(TCON)
L. ] Lo
TR1(TCON)

TIMER 1 je pouzivany jako ¢itac/Casovag, ale jeho vystup neni ptipojeny
na priznak pteteCeni, ale pouziva se jako zdroj impulslt pro sériovou
komunikaci.

I'Jkoly:

4. Nakonfigurujte ¢ita¢/Casovac 0 tak, aby pocital impulsy ptichéazejici
na vstup mikrokontroléru. Na ktery vstup mikrokontroléru tyto
impulsy musi ptichdzet?

5. Oscildtor mikrokontroléru pracuje naptiklad na kmitoctu 12 kHz.
Nakonfigurujte a nastavte Ccita¢/Casova¢ tak, aby vyvolaval
pteruSeni kazdych 50 ms.

6. Jak je tfeba nakonfigurovat Citac/Casovac, aby bylo mozné vnéjSim
signdlem ovladat fizeni vstupu impulst do ¢itace a pocitat impulsy
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pfichazejici z venku? Které vstupy mikrokontroléru a k cemu
pouzijeme?

Reseni ukolu:

l.

Pocatecni stav: 01010010
Po ptichodu 16 impulsi: 01100010

256-16=192, tedy vyjadieno ve dvojkové soustavé: 11000000

. PocCate¢ni stav odpovidal hodnoté¢ 11, po odpojeni byl stav

odpovidajici hodnoté 145. 145-11=134, tedy cita¢ byl pfipojen ke
generatoru 134 ms.

Lze to udélat naptiklad v mode 0 tak, Ze nastavime v registru TCON
bit 2 (C/T) do jednicky a bit 4 (TRO) registru TMOD také do jednicky.

. Pro tuto aplikaci je vhodny mode 2.

Generator hodin ma kmitocet 12 kHz, tak k inkrementaci citace
piipojen¢ho na tuto délicku ptichazeji impulsy kazdou 1 ms.

256-50=206, tak piednastaveni Citae musi byt na hodnotu 11001110.
Tyto hodnoty nastavime do registri TH a TL ptisluSného
Citace/CasovaCe (napfiklad ¢ita¢/Casova¢ 1). Systém pferuSeni
nastavime tak, aby dochazelo k ptferuSeni pfi preteCeni tohoto Citace. A
¢ita¢ nakonfigurujeme: TMOD bit TR1 do 1, TCON bit 5 do 1.

. Pomoci vstupu INT budeme ovladat fizeni a impulsy pfivedeme na

vstup T. Naptiklad ¢ita¢/Casovac 0 v mode 0 (M1 a M0 = 0), GATE=1,
C/T=1aTRO=1.
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