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UvVOD

Obdobi  piedskolniho  véku  piedstavuje jednu z  nejdilezitéjSich
a nejvyznamnéjsich etap v zivoté ¢loveéka. Utvari se zde hlavni schopnost komunikace,
kterd provazi clovéka po jeho cely zivot, umoziuje vytvafet a udrzovat dobré
mezilidské vztahy auspéSné ftesit kazdodenni problémové situace. Komunikacni
schopnost je také nepostradatelnym prvkem pii vychové a vzdélavani kazdého jedince.

Velmi rada pracuji s détmi a véfim, ze si zaslouzi nejvétsi pozornost praveé
vV obdobi ptedskolniho veéku. Toto obdobi mé& vyznamny vliv na utvareni dalSich
schopnosti a dovednosti v prubéhu Zivota ditéte. Z tohoto diivodu jsem se snazila
vytvotit prakticky a uZziteCny material, ktery by rozvijel tuto dilezitou schopnost
komunikace a slouzil by k podpofe vyvoje jedince v mnoha oblastech.

Cilem bakalaiské prace je pojednat o moznostech rozvoje komunikacni
kompetence u déti piredskolniho véku s narusenou komunikacni schopnosti a zpracovat
vyzkumny projekt.

Prace je rozdelena na ¢ast teoretickou a empirickou. Teoreticka cast se sklada
ze dvou kapitol. V prvni kapitole je charakterizovan komunikacni proces jako celek,
zakladni prvky komunikace umoZiujici se dorozumivat a sdélovat informace. Nedilnou
soucasti charakteristiky procesu komunikace je také specifikace ontogeneze feci
a naruSené komunikaéni schopnosti. Druha kapitola specifikuje pfedskolni vzdélavani
s dirazem na respektovani individualnich vzd€lavacich potieb a moznosti ditéte. Je zde
zminén také zdkladni dokument Ramcovy vzdé€lavaci program pro predSkolni
vzdélavani. V praci jsou uvedeny zdkladni podminky préace logopedické tridy.

Cilem vyzkumného projektu je diagnostika déti predSkolniho véku s naruSenou
komunikacni schopnosti v logopedické tfidé pifi bézné matefské Skole a nasledné
vytvofeni souboru pomicek, které budou rozvijet dil¢i oblasti. Soucdsti prace je
metodicky manual slouzici jako navod pro praci se souborem pomdicek. Jsou zde
popsany cile prace, metody a techniky, které byly pouzity ke shroméazdéni a zpracovani
informaci v ni, v¢etné charakteristiky zafizeni, ve kterém prob&hlo vyzkumné Setfent.
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individualni prace s détmi, analyza vysledkl ¢innosti a pfipadové studie.



1 TEORETICKA VYCHODISKA — DITE PREDSKOLNIHO
VEKU S NARUSENOU KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

1.1 Vymezeni zakladnich pojmi

Dorozumivat se mezi sebou nam umoznuje specificky lidska vlastnost, kterou
je Fe€. Tato vlastnost odliSuje Homo sapiens od vSech ostatnich zivo¢isnych druhti a ¢ini
nas vyjimeénymi (Lejska, M., 2003). J. Klenkova (2006) uvadi, ze se jedna o védomé
uzivani jazyka jako slozitého systému znak® a symboltl ve viech jeho forméach. Reg je
nastrojem interpersonalniho dorozumivani a jejim prostiednictvim si mizeme sdélovat
pocity, mySlenky a pfani. Z fyziologického hlediska se centrum fte¢i nachazi
ve spankovém laloku dominantni (levé) mozkové hemisféry. Odborné je toto misto
nazyvané jako Wernickeovo (percepéni, senzorické) centrum feéi (Slapal, R., 2007).

Re¢ je proces, pii kterém vyuzivame mluvni organy (zevni feg), predev§im pak
mozek a jeho hemisféry (vnitini fe€). Schopnost cloveka uzivat sdélovacich prostredkt
vytvafenych mluvidly se oznauje terminy zevni fe€, mluvena fe¢, ¢i mluva,
a schopnost chapani, uchovavani nebo vyjadfovani myslenek pomoci slov (jak verbalng,
tak i graficky), pojmem vnitini fe¢ (Klenkova, J., 2008). M. Lejska (2003) pojmenovava
tyto dvé stranky pojmy expresivni slozka, kdy fe¢ produkujeme nebo vytvatrime,
a receptivni slozka, pomoci které fecova sdéleni pfijimame a miiZeme jim rozumét.

Jazyk je specifickou vlastnosti ur¢ité skupiny lidi. Na celém svété si lidé sd€luji
smysluplné informace pomoci zvukového, pisemného, nebo jiného kédu (Novak, A,
1999). Tyto informace jsou piedavany za pomoci uréitych gramatickych pravidel
a syntaktickych pravidel stavby vét. Tim si kazdy néarod utvari svlij vlastni slovnik
(Neubauer, K., 2010).

J. Klenkové (2008) ve své publikaci definuje jazyk jako soustavu zvukovych
a druhotnych dorozumivacich prostfedki znakové povahy, které lze vyjadfit jako
veskeré védeni a piedstavy ¢loveéka o svéte a jeho vlastni vnitini prozitky.

Termin komunikace se v latin€ oznacuje pojmem communication, jehoz vyznam
muzeme chdpat jako spojovani, sd€lovani, pienos, spoleCenstvi, Ci participace
(Bytesnikova, I., Horakova, R., Klenkova, J., 2007). Pojem komunikace definuje ve své
knize J. Dvorak (2000, s. 100) jako , prenos riiznych informacnich obsahii pomoci
riznych komunikacnich systémii zejména prostiednictvim jazyka; vyména informaci,
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sdelovani a dorozumivani; realizuje se ve 3 hlavnich formdch: mluvené, psané,
ukazované“. Nicméné Z. Vybiral (2000) uvadi, ze definice interpersonalni komunikace,
jez by obséhla vsechny aspekty (filozofické, lingvistické, socidlni, kulturni aj.),
pravdépodobné neni mozna. Tento autor ve své knize také definuje tzv. funkce
komunikovani. Hovoii o péti hlavnich funkci naseho dorozumivani, mezi které patii
funkce informovat, instruovat, domluvit se a pobavit. Ztoho lze tedy vyvodit, ze
komunikaci neboli dorozumivani mezi lidmi Ize chapat jako slozity proces, pii kterém
dochazi k vyméné informaci (Bytesnikova, 1., Hordkova, R., Klenkova, J., 2007).

Naru$ena komunika¢ni schopnost je Vv soucasné dobé hlavnim piedmétem
védniho oboru logopedie. Je dulezité, abychom ji vnimali v celé jeji $ifi a zaméfili
se na vSechny jazykové roviny. Tyto roviny jsou foneticko — fonologicka, lexikalné -
sémanticka, morfologicko — syntakticka a pragmaticka rovina (Klenkova, J., Bockova,
B., Bytesnikova, 1., 2012).

J. Klenkova (2006) uvadi, ze etiologie narusené komunikaéni schopnosti je
rizna. Zminuje, ze pfi¢iny se mohou objevovat na zaklad¢ casového hlediska
i lokaliza¢niho. Z ¢asového hlediska miZzeme mluvit o obdobi prenatalnim,
perinatalnim a postnatalnim. Z lokalizacniho hlediska se k pfi¢indm narusené
komunikac¢ni schopnosti fadi genové mutace, vyvojové odchylky, aberace chromozom,
organova poskozeni receptorti, poSkozeni centralni ¢asti, piasobeni nevhodného,
nepodnétného, nestimulujiciho prostiedi, atd. NaruSenou komunikac¢ni schopnost
definuje V. Lechta (1990) jako komunikaéni schopnost jednotlivce, ktera je naruSena
tehdy, kdyZ néktera rovina (nebo nékolik rovin soucasn€) jeho jazykovych projevi
pusobi interferencné vzhledem k jeho komunika¢nimu zadméru. Miize jit o foneticko-
fonologickou rovinu, syntaktickou, morfologickou, lexikalni, pragmatickou rovinu nebo
o verbalni 1 nonverbalni, mluvenou 1 grafickou formu komunikace, jeji expresivni

I receptivni slozku.

1.2 Ontogeneze reci

Problematika feci byla jiz popsdna mnoha autory. M. Sovak (1984) zminuje, Ze
ruzni badatelé a hlavné psychologové urcovali postupnd stadia, kterymi vyvoj feci
prochazi. Upozoriiovali na to, Ze jednotlivd vyvojova stadia se navzdjem prostupuji

a vyvoj fe¢i u déti je zcela individuélni. J. Klenkova (2006) dopliiuje, Ze je nutné brat



vavahu 1 urcitou c¢asovou variabilitu kazdého ditéte. Diky K. Vitaskoveé
a A. Puetelschmiedové (2005) se pak dovidame, ze mnoho odbornikd se shoduje
Vv elementarnim rozdéleni zakladniho vyvoje feci na dvé etapy. Témito etapami jsou
pripravné (predieCové) obdobi a obdobi vlastniho vyvoje feci.

Za prvni komunika¢ni projev novorozence dle I. ByteSnikové (2012)
oznacujeme hlasovy signal, konkrétné kiik. Tento jev miizeme oznalit jako hlasovy
reflex, pomoci které¢ho dité reaguje na zménu prostiedi, teploty okoli, nebo krevniho
ob¢hu. J. Klenkova (2006) dopliiuje, Ze predverbalni projevy jako pravé kiik nebo
| broukani maji uz$i vazbu na budouci zvukovou, slovni, mluvenou fe¢ ditéte.

Ve vyvojovém obdobi od druhého do tietiho tydne muzeme u ditéte evidovat
vrozeny vyrazovy pohyb, kterym je ismév. V tomto obdobi zacina i tzv. broukani, které
vychazi z pudového podnétu (Bytesnikova, 1., 2012). Pfiblizné€ od Sestého tydne Zivota
se charakter kiiku méni a dostava citové zabarveni. V tomto obdobi mé také kiik tvrdy
hlasovy zacatek. Mezi druhym a tretim meésicem piechazi tvrdy hlasovy zacatek
v mekky. ,,0 hlasovych projevech vtomto obdobi hovorime jako o houkdni nebo
broukani. S timto obdobim se prolinaji zacatky Zvatlani “ (Klenkova, J., 2006, s. 35).

Zvatlani ve své knize popisuje M. Sovak (1984) jako proces, pfi kterém dité lezi
ajeho jazyk vykonava obcas pohyby, které jsou obvykle doprovazeny sanim, a to
I v pfipad¢, Ze dit¢ v danou chvili potravu nepiijima. Na zakladé polohy jazyka
autvafeni rezonan¢nich dutin se hlas obménuje ve zvuky, které ptipominaji hlasky
lidské teci. Toto obdobi je oznacovéano za tzv. pudové Zvatlani.

Po obdobi pudového Zvatlani nastupuje obdobi tzv. napodobujici Zvatlani. Dité
zacina napodobovat své vlastni zvuky a zvuky svého okoli. Déje se tak pomoci zapojeni
védomé sluchové a zrakové kontroly. Dité si za¢ina v§imat pohybl mluvidel nejblizsich
osob a zacind napodobovat jednotlivé hlasky matetského jazyka. Pti vyvoji feci v tomto
obdobi miizeme zaznamenat tzv. fyziologickou echolalii. Pfed obdobim vlastniho
vyvoje feéi nastupuje jesté jedno stadium vyvoje fe€i a to je stadium porozuméni i-e¢i.
predstavou konkrétni situace, ktera se casto opakuje (Klenkova, J., 2006, s. 36).

K. Vitaskova a A. Peutelschmiedova (2005) uvadi dovrseni jednoho roku
za dilezity meznik mezi pifipravnym obdobim a obdobim vlastniho vyvoje feci.
V souvislosti s tim také zduraznuji, Zze vyvoj fe¢i je zalezitost individualni a zadna
striktni norma, podle které¢ bychom posuzovali spravnost vyvoje feci, neexistuje. Kazdé

Casové obdobi prechazi plynule zjednoho do druhého, nékdy dochazi i k jejich
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¢astecnému prekryvani.

I. ByteSnikova (2012) popisuje stadia vlastniho vyvoje feci nasledovné. Prvni
stadium oznacuje jako emocionalné volni. Jedné se o pocate¢ni obdobi samostatné feci,
kdy dité zacina postupn¢ uzivat jednoslovné véty. Tyto véty jsou charakteristické tim, ze
jsou vytvareny pomoci jednoho slova, které v podstaté splituji funkci celych vét. Tato
slova vznikaji opakovanim slabik a jsou nesklonna. Pomoci téchto slov vyjadiuje sva
ptani, pocity, prosby, emoce a potieby. Druhé stadium pojmenovava jako stadium
egocentrické, které spada do obdobi mezi jeden a pul az dva roky. Dité zacina
objevovat mluvu jako ¢innost a napodobuje dospélé osoby, opakuje slova. Tteti stadium
nazyva asocia¢né — reprodukéni. Toto stadium je charakteristické tim, ze dit¢ zacina
tvotit dvouslovné véty, které vznikaji spojenim dvou jednoslovnych vét. Mezi druhym
a tetim rokem dochazi k zrychlenému rozvoji komunikaéni fe¢i a proto se tak nazyva
i ¢tvrté stadium, tedy stadium rozvoje komunikaéni ie€i. V tomto obdobi se snazi dité
pomoci fe¢i dosahovat drobnych cili. Po zminéném obdobi nastupuje tzv. stadium
logickych pojmi. ,, V tomto stadiu oznaceni, dosud uzce spjatd s konkrétnimi jevy, se
postupné pomoci abstrakce, zevseobecrnovani stavaji vseobecnym oznacenim cili slovem
S urcitym obsahem *“ (Klenkova, J., 2006, s. 37). 1. ByteSnikova (2012, s. 20) doplnuje,
ze ,,prave v tomto obdobi jsou na dite kladeny velké naroky, proto miizeme v reci ditete
evidovat riizné vyvojové obtize. “ Takové obtize se mohou projevovat jako opakovani
hlasek, slabik, slov aj. Jako posledni stadium prezentuje pod pojmem intelektualizace
reci. Toto obdobi se zacind rozvijet kolem ¢tvrtého roku Zivota. Dité v tomto obdobi
zaCina chapat obsah feci, rozliSovat mezi pojmy abstraktnimi a konkrétnimi, zkratka
dochazi ke zkvalitiiovani feCového projevu jako celku a roz$ifovani slovni zasoby. Toto
stadium pfetrvava az do dospélosti. Také V. Lechta (1995) ve své publikaci uvadi
ptehledné rozdéleni vyvoje feci do péti vyvojovych fazi, kterymi jsou obdobi
pragmatizace, sémantizace, lexemizace, gramatizace a intelektualizace. Pro kazdé

z téchto obdobi jsou charakteristické typické procesy, které probihaji v dané fazi.

1.3 Charakteristika ditéte predskolniho véku s narusenou

komunikac¢ni schopnosti

Z. Matéjcek (2007) ve své knize uvadi, ze pojem piedskolni veék je v podstaté

zavadéjici. Jde opravdu o dileZitou vyvojovou etapu v zivoté ditéte a i 0 vyznamnou



dobu ve vychovatelstvi rodi¢ti, jenomze se Skolou to nema nic spole¢ného. Pfi¢inou
vzniku tohoto nazvu byl civiliza¢ni tlak, ktery byl tak silny, Ze se toto obdobi
pojmenovalo podle vzdélavaci instituce, do které jednoho dne dité vstoupi. Zduraznuje,
7e matetska skola by méla byt zafizenim hlavné pro déti. ,,Prredskolni dité po tietim roce
za normalnich okolnosti prekracuje hranice svého nejblizsiho rodinného okruhu
akvedomi viastniho ja, tj. ke své identité, pridava novy vyznamny prvek — vztah
K druhym détem, ke svym vrstevnikiim, ke své generaci” (Matéjéek, Z., 2007, s. 48).
. Bytesnikova (2012, s. 25) ve své publikaci uvadi, ze ,, Ukolem rodicii by méla byt
snaha ditéti pomoci eliminovat nejruznéjsi prekazky ve vyvoji a snaZit se tak vytvorit
vhodné prostredi, v nemz by se mohlo dité spravné recové vyvijet.

Jeji naruSeni je Casto piekdzkou ve vzdélavani a zacletiovani jedince do spolec¢nosti. Pfi
diagnostice narusené¢ komunikacni schopnosti u déti predSkolniho véku musi byt
posuzovano mnoho faktord. Mezi né se fadi jazykové prostfedi, mira vrozeného
intelektu, nadani pro fe¢ aj. V neposledni fadé je dulezité vSimat si také vSech rovin
jazykovych projevu ¢loveéka (Klenkova, J., 2006).

Za kritickd obdobi ve vyvoji feci podle 1. Bytesnikové (2012), kterym musi byt
vénovana dostate¢nd pozornost, povazujeme Sesty az osmy mésic zivota, obdobi kolem
ttetiho roku, kdy jsou na dit¢ kladeny pomérné velké naroky ve verbalnich
I nonverbalnich oblastech, nastup do matetské skoly a zahajeni $kolni dochazky.

V publikaci J. Klenkové (2006) se dovidame, Zze okolo tietiho az ¢tvrtého roku
zivota ditéte se mize objevit tzv. fyziologicka neplynulost neboli dysfluence. Ovsem
tento specificky projev nemiize byt povazovan za narusenou komunikacni schopnost.
Jde pouze o fyziologicky jev, ktery se miize Casem dorovnat. Stejné tak se mlize projevit
fyziologicky dysgramatismus, ktery se projevuje v obdobi do Ctyf let Zivota. Zahrnuje
urcité¢ nedostatky v gramatické slozce fteCi, které ale také nemusime pokladat
za narusenou komunikacni schopnost. Poslednim specifickym projevem v obdobi
pfedskolnitho vé€ku mize byt tzv. fyziologickd dyslalie. Je charakteristicka
vynechavanim nebo zdmeénou hlasek pfi vyslovnosti.

K. E. Allen a L. R. Marotz (2002) nam poskytuji velmi piehledny popis oblasti
s odchylkami ve vyvoji piedskolniho ditéte. Ke specifickému naruseni u déti od tii
do péti let mize dojit v t€lesné a motorické oblasti, percepénim a kognitivnim vyvoji,
oblasti osobnostné socidlni a ve vyvoji fe€i a jazyka. V piipad¢ zjisténi jakéhokoliv

nedostatku je diilezita konzultace s odbornikem.
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1.4 NejcastéjsSi druhy naruSené komunikacni schopnosti u déti

prredskolniho véku

Narusena komunikaéni schopnost je primarnim pfedmétem zkoumani védniho
oboru logopedie. Jeji reedukace zavisi na kvalitni, podrobné diagnostice a nasledném
stanoveni terapie pro minimalizaci negativniho dopadu na daného jedince. Jednotlivé
druhy naruSené komunikacni schopnosti popisuje mnoho autord, napiiklad V. Lechta,
I. Bytesnikova, J. Klenkova, B, Krahulcova, D. Kutalkova, M. Lejska. Mezi druhy
narusené¢ komunikacni schopnosti fadime opozdény vyvoj feci, naruSeny vyvoj feci,
vyvojovou dysfazii, dyslalii, dysartrii, mutismus, afazii, rinolalii, palatolalii, koktavost
a breptavost (Klenkova, J., 2006).

Vzhledem k vyzkumnému vzorku budou popsany pouze nasledujici druhy
narusené komunika¢ni schopnosti: dyslalie, opozdény vyvoj feci a vyvojova dysfazie.

Dyslalie je povazovana za nejcastéji se vyskytujici druh naruSené komunikaéni
schopnosti u vSech vékovych kategorii. Tato porucha se projevuje vadnou vyslovnosti
hlasek a jejich vynechavanim nebo zaménovanim (Krahulcova, B., 2013). Viera
Nadvornikova (In Lechta, V., 2003, s. 169) zminuje, ze pojem dyslalie zahrnuje né€kolik
spojitych urovni, znichz hlavni se nazyva fonetickd. Ta se vztahuje K uzivani
jednotlivych hlasek a pfedstavuje analytickou stranku feci.

Ptic¢iny vzniku dyslalie mohou byt rizné. MiZe byt podminéna bud’ funkéné,
nebo organicky. Také zalezi na rozsahu postizeni u daného jedince. D¢leni dyslalie
podle rozsahu je nasledujici: dyslalie univerzalis (mnohocetna dyslalie), dyslalia
multiplex (gravis) a parcialni dyslalie (dyslalie levis, simplex), z hlediska kontextu se
pak dyslalie dé€li na dyslalii hlaskovou a dyslalii kontextovou (Klenkova, J., 2006).

M. Lejska (2003) uvadi, ze za opoZdény vyvoj Fefi je povazovana absence
jedné, vice, nebo vSech slozek v oblasti vyvoje fe¢i vzhledem k chronologickému veéku
ditéte. Dit¢ zacina pouzivat pojmenovani a situacni stereotypy podstatné pozd¢ji, nez je
bézné. Opozdény vyvoj feéi muze negativné pusobit na rozvoj psychickych
arozumovych schopnosti. Také mlZe mit neblahy dopad 1 na formovani osobnosti
jedince, zejména v oblasti socialnich vztahi (Bytesnikova, I., 2012). J. Klenkova
(2006) klasifikuje opozdény vyvoj feci jako projev nemluvnosti ditéte ve tfech letech,
nebo jako vyrazné slabsi feCovy projev oproti jeho vrstevnikiim. O pficinadch vzniku
opozdéného vyvoje fe¢i se miizeme dozvédet z publikace M. Sovaka (1981), které ve

své praci uvadi i V. Lechta (1990). Témito pfi¢inami jsou naptiklad dédi¢nost, opozdény
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vyvoj centralni nervové soustavy, nedoslychavost, nepodnétné, nestimulujici prostredi
ad. D. Kutalkova (2005) uvadi jako nejcastéjsi pfi¢inu opozdéného vyvoje teci vliv
socialniho prostredi. Dité se snazi komunikovat se svym okolim, ale kdyz jeho signaly
nejsou vyslySeny, prestava se snazit.

»Vyvojova dysfazie predstavuje slozZité naruseni komunikacni schopnosti, které
se radi do skupiny poruch vyvojové reci* (Klenkova, J., et al., 2008, s. 58). ,, Terminem
vyvojova dysfazie se oznacuje systémova porucha vyvoje jazyka a zasahuje v riizném
stupni a Sirokém spektru senzorickou, centralni i motorickou oblast ve vSech jazykovych
rovinach‘* (Dvotak, J., 2003). Podle M. Mikulajové a |. Rafajdusové (1993) je vyvojova
dysfazie, neboli specificky naruseny vyvoj fe¢i, narusenou komunikaéni schopnosti, ke
které dochazi na zédkladé poskozeni ran¢ se vyvijejici centralni nerovové soustavy. Ta se
pak muze projevovat neschopnosti nebo snizenou schopnosti verbalné¢ komunikovat,
i kdyZ podminky pro vytvofeni této schopnosti jsou vyhovujici.

Symptomy vyvojové dysfazie se projevuji jak Vv oblasti verbalni, tak
I neverbalni. Vyvojova dysfazie se muze také projevovat nerovnomérnym osobnostnim
vyvojem (Klenkova, J., 2006). M. Mikulajova a |. Rafajdusova (1993) uvadi, ze toto
postiZzeni ma systémovy charakter, zasahuje v rizné mife a v Sirokém spektru do vSech

jazykovych rovin.

Zakladni jednotkou komunikace je rec. Je to specificky lidska viastnost, ktera
nam umoznuje se dorozumivat a sdélovat informace. Na zdklade reci se vyviji jazyk,
prostrednictvim jazyka vznikd komunikace a komunikacni proces. Ontogeneze reci miize
byt negativné ovlivnéna ruznymi faktory, které zvysuji riziko projeveni naruSené
komunikacni schopnosti. Tato porucha se miiZe projevit jaK V prvnim, pripravném
obdobi vyvoje reci, tak 1 Vv druhém obdobi viastniho vyvoje reci. V pripadé vyskytu
odchylek ve vyvoji Feci pak miuzeme diagnostikovat konkrétni druhy narusené

komunikacni schopnosti.
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2 EDUKACE DETI V LOGOPEDICKE TRIDE

2.1 Ukoly piedikolniho vzdélavani

Pi‘ed$kolni vzdélavani jako prvopocatek vzdélavani zabezpeCuje uspokojovani
ptirozenych potieb ditéte a rozvoj jeho osobnosti (Nedorost, L. a Vétrovec, V., 2003).
Jde o systém, ktery je flexibilni a vychazi pifedev§im z rodinné vychovy a spoluprace
s rodinou. Tento typ vzdélavani je zalozeny na respektovani individualnich vzdélavacich
potfeb a moznosti déti. V celém edukacnim procesu by mél piedskolni pedagog
uplatiiovat odpovidajici formy a metody prace, vyuzivat kooperativniho a ¢innostniho
uceni. Vyznamnou roli v pfedSkolnim vzdélavani méa 1 spontdnni socialni ucéeni
(Bartoniova, M., 2005). Podle M. Vitkové (2006) piedskolni vzdélavani plni také funkci
diagnostickou, a to ptredevsim ve vztahu k vyuce zaku se specialnimi vzdélavacimi
potiebami. I. Bytesnikova (2012) uvadi, ze hlavnim cilem piedskolniho vzdélavani je
pfedev§im rozvoj osobnosti kazdého ditéte S pifihlédnutim k jeho individualnim
schopnostem, moznostem a potiebam. Nemén¢ dulezitym zamérem je, aby dité na konci
predskolniho obdobi, bylo samostatnou osobnosti schopnou zvladat v§echny pozadavky,
které na n€ho budou kladeny v nasledujicich etapach Zivota. J. Pricha (1999) uvadi
rizné pohledy na ptedskolni vzdélavani v zahranici. Naptiklad v Némecku, Nizozemsku
a Dansku chapou ptedskolni vychovu jako dopln€k rodinné vychovy a realizuje se jako
socializatni opatieni. Oproti tomu tfeba v Belgii, Francii, Italii nebo Spanélsku je
poslanim ptedskolni vychovy seznamovat postupné déti se ,,svétem Skoly“. Soucésti
tohoto typu vzdélavani je proto i uceni ur¢itym dovednostem zakladajicim elementarni
gramotnost (¢teni, jednoducha aritmetika aj.).

Vzdélavani v Ceské republice vychazi z dokumentu Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bila kniha), ktery byl schvalen na zasedani vlady
dne 7. tinora 2001. Z tohoto dokumentu se muzeme dozvédét, ze predskolni vzdélavani
je realizovano piedev§im v matefskych Skolach. Podle dokumentu ,,Bild kniha“ je
pfednosti institucionalniho pfedskolniho vzdélavani odborné vedeni déti a cilevédomé
vytvafeni vhodnych podminek pro jejich rozvoj a vzdélavani. Dle moznosti v ném
dochazi ke kompenzaci nedostatkti v uspokojovani potieb ditéte i v jeho rozvojové
stimulaci (Bila kniha, MSMT, 2001).

Dalsim dokumentem ptedskolniho vzdélavani je tzv. Ramcovy vzdélavaci

13



program pro piedSkolni vzdélavani (RVP PV). ,, Ramcovy vzdélivaci program pro
predskolni  vzdelavani vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro
institucionalni vzdelavani deti  predskolniho véku. Tato pravidla se vztahuji na
pedagogické cinnosti probihajici ve vzdeélavacich institucich zarazenych do sité Skol
a skolskych zarizeni“ (RVP PV, 2004, s. 6). RVP PV piedstavuje zakladni pedagogicky
dokument statni tirovné, ktery vymezuje konkrétni cile, vzdélavaci obsah, vzdélavaci
oblasti piedskolniho vzdélavani a jeho podminky. Dale stanovuje kritéria vzdélavani
hlavniho vzdélavaciho proudu, ale také vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a déti mimoradné nadanych. RVP PV je zpracovan dostatecné oteviené
a voln¢, coz umoznuje pedagogim vytvorit §kolni vzdélavaci program tak, aby byl
inovativni a vyhovoval vesSkerym pozadavkiim, kladenym na soucasné piredskolni
vzdélavani (Byte$nikova, 1., 2012). RVP PV (2004) stanovuje cile, které napomahaji
ditéti k jeho rozvoji. Obecné zaméry predskolniho vzdélavani jsou vyjadieny pomoci
ramcovych cild, které se promitaji v oblasti biologické, psychologické, interpersonalni,
socialné-kulturni a environmentalni. Klicové kompetence vyjadiuji ocekavané vystupy
rdmcovych cili a tvofi tak zdklad na vSech urovnich vzdelavéani. Z téchto klicovych
kompetenci 1ze dobie vychazet a navazovat na né v dalsim stupni vzdélavani. Kazda je
patficné rozpracovdna Vramcovém vzd€lavacim programu, coz pedagogim dava
zékladni pfedstavu o tom, co by mélo dité¢ predskolniho véku pied zahajenim Skolni
dochazky zvladnout (Byte$nikova, 1., 2012). Dilezitou soucasti je vzdélavaci obsah,
ktery je strukturovan do péti vzajemné prolinajicich a dopliujicich se oblasti. V RVP
PV (2004) jsou klasifikovany nasledovné: biologické, psychologické, interpersonalni,
socialné-kulturni a environmentalni. Jednotlivé okruhy zahrnuji vzajemné se propojujici
dil¢i cile, vzdélavaci nabidku a ocekdvané vystupy. Zamérem vzdélavaciho usili
pedagoga Vv oblasti ,, Dit¢ a jeho télo* je stimulovat a podporovat rist a neurosvalovy
vyvoj ditéte, pfispivat k jeho fyzické pohodé, ucit ho sebeobsluznym dovednostem, vést
jej kzdravym Zzivotnim navykim a postojum, ad. Dil¢imi vzd€lavacimi cili jsou
napiiklad uvédoméni si vlastniho téla, rozvoj pohybovych schopnosti, fyzické
I psychické zdatnosti, rozvijeni smysli a jejich uzivani, osvojeni si praktickych
dovednosti pfiméfenych véku aj. Dalsi oblasti, kterou ve své publikaci popisuje
I. Byte$nikova (2012), je ,,Dité a jeho psychika* a jeji tii podoblasti: jazyk a fec,
poznavaci schopnosti a funkce, piedstavivost a fantazie. Zminuje zakladni vzdélavaci
zam&ry Scilem vSestranné podpory duSevni pohody ditéte, rozvoj intelektovych

schopnosti, citl, vile, rozvoj feci a poznavani. L. Nedorost a L. Vétrovec (2003) ve své
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publikaci popisuji oblast nazyvanou ,, Dité a ten druhy“, ktera se zaméiuje na podporu
utvareni vztaht ditéte k jinému ditéti ¢i dospélému. Zaméfuje Se i na zdokonalovani
a obohacovani jejich vziajemné komunikace a zabezpeceni pohody téchto vztahd.
Pedagog by mél u ditéte podporovat proces seznamovani s pravidly chovani, osvojeni si
elementarnich poznatkt, posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem,
rozvoj kooperativnich dovednosti a dalsi (RVP PV, 2004). Podle I. Bytesnikové (2012)
mizeme v dalsi oblasti ,,Dit¢ a spolecnost” rozvijet vsechny jazykové roviny
vytvafenim rtznych situaci formou seznamovanim se se svétem, piizptisobovanim se
svému okoli, spolupracovanim s jinymi jedinci, apod. RVP PV (2004) vystihuje
nejdulezitéjsi dil¢i vzdelavaci cile tohoto okruhu. Jednim z nich je rozvoj schopnosti Zit
ve spoleCenstvi ostatnich lidi, vnimat a pfijimat zdkladni hodnoty, které jsou v této
spolec¢nosti uznavané. Vytvoreni povédomi o mezilidskych moralnich hodnotach nebo
0 existenci ostatnich kultur a narodnosti je neméné dileZitou soucasti téchto cili.
Posledni oblasti vzdélavaciho obsahu je ,, Dité a svét”. Zamérem vzdélavaciho usili
pedagoga by mélo byt zalozit u ditéte zékladni povédomi o okolnim svété a jeho déni,
dale o vlivu ¢love€ka na Zivotni prostiedi i v globalnim méfitku a vytvofit tak zaklady
pro otevieny a odpovédny postoj ditéte k zivotnimu prostiedi. Dil¢imi cili jsou potom
napiiklad seznamovani s mistem a prostfedim, ve kterém dité zije, rozvoj ucty k zivotu
ve vSech jeho forméch, vytvofeni povédomi o vlastni soundleZitosti se svétem,
pochopeni, ze zmény zplsobené lidskou ¢innosti mohou prostiedi chranit a zlepSovat,

ale také poskozovat, ad.

2.2 Komunikaéni kompetence v piredSkolnim vzdélavani

Komunikaéni kompetence fadime mezi klicové kompetence, které jsou
charakterizovany v ramcovych vzdélavacich programech. KliCové kompetence jsou
V kurikularnich dokumentech obecné formulovany jako soubory piedpokladanych
védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot. Jsou diilezité pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého jedince zvlast’. Jejich osvojovani je proces dlouhodoby a slozity,
proto zacina jiz v predSkolnim vzdélavéani. Predev§im v predskolnim véku se vytvari
dostate¢né zaklady klicovych kompetenci a mohou byt podstatnym piislibem ptfiznivého
rozvoje a dal§itho vzdélavani ditéte v pribéhu celého Zivota. Mezi klicové kompetence

fadime: kompetence K uceni, kompetence K FeSeni problémi, komunikativni
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kompetence, kompetence socialni a personalni, kompetence ¢innostni a oblanské
(RVP PV, 2004). Ve své publikaci I. Bytesnikova popisuje klicové kompetence jako
prvek, ktery reprezentuje v souc¢asném vzdelavani uréitou cilovou kategorii, vyjadienou
vV podobé vystupi. Jde o soubory, které jsou ¢innostné zamétené, prakticky vyuzitelné
a vzajemné¢ se propojuji a dopliuji (Bytesnikova, 1., 2007). R. Horakova (2012) uvadi,
ze komunikaéni kompetenci definujeme jako systém pravidel produkovani promluv
a jejich rozuméni. Na zéklad¢ osvojeni a praktického vyuziti pravidel jsou lidé schopni
vytvaret jazykovou kompetenci kazdého z nés. V celku je komunikac¢ni kompetence
pojimana jako soubor vSech mentadlnich piedpokladi, které Cini Clovéka schopnym
komunikovat. Z publikace J. Prichy, E. Walterové a J. Marese (2009) se mizeme
dozvédét o komunikacnich schopnostech jako o souhrnu jazykovych znalosti
a dovednosti, diky kterym muze jedinec uskutectiovat rtizné komunikacni zaméry, jez
odpovidaji danym situacim, charakteristikam poslucha¢t apod. V RVP PV (2004) je
komunikativni kompetence charakterizovana nékolika body, které by dit¢ na konci
ptedskolniho véku pied vstupem do zakladniho vzdélavani mélo umét. Z mnoha cilii to
jsou naptiklad: ovladat fe¢, samostatné vyjadiovat své myslenky, sdéleni, hovofit
ve vhodné formulovanych vétach, sdclovat své prozitky, pocity a néalady riznymi
prostiedky, ovladat dovednosti piedchazejici ¢teni a psani, mit znalost o dorozumivani
lidi riznymi jazyky a moznostech se jim ucit ad.

RVP PV (2004) uvadi, Ze uroven kompetence, kterd je obecné dosaZitelna
dité¢tem v predskolnim véku, vyjadiuje ocekavany vzdélavaci piinos predSkolniho
vzdélavani. Timto mize mateiska Skola prispét k vybaveé ditéte pro celozivotni uceni
diive, nez dit¢ zahaji povinnou Skolni dochazku. Soubor klicovych kompetenci je
ve svém celku idedlem, k némuz vétSina déti nemusi dospét a ani nedospéje. Tento
soubor poukazuje na pomérné jasnou piedstavu, kam by pedagogové méli smétovat

a 0 co maji usilovat.

2.3 Ulohy logopedické tiidy p¥i béZné matei'ské Skole

V soucasné¢ dob¢ je trendem zacleniovat déti se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami do béznych vzdélavacich instituci. Tento proces zahrnuje dva riizné pojmy,
kterymi jsou inkluze a integrace. Inkluze je chapana jako zafazovani vsech zaki

do bézné skoly, jez je na to zcela pfipravena. Pojem integrace znamena zaclenit jedince
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S postizenim a S ohledem na jeho moznosti a potieby do bézné vzdélavaci instituce.
V procesu pomahaji odbornici, ktefi poskytuji specidln¢ pedagogickou podporu
(Vitkova, M., 2006). Podle RVP PV (2004) ma integrace déti do podminek béznych
matefskych Skol sva pozitiva i negativa. Zakladnim pifedpokladem pro vylouceni, nebo
co nejvétsiho snizeni ur€itych rizik, je dilezité stanovit, jaké jsou konkrétni poticby
ditéte a ztoho vyplyvajici naroky na praci predskolniho pedagoga. V matefskych
Skolach supravenym vzdéldvacim programem se vyuka déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami uskuteciiuje na zdkladé Skolnich vzd€lavacich programu
upravenych podle specidlnich potieb déti. Dilezitou podminkou uspésnosti
predskolniho vzdélavani déti s postizenim ¢i znevyhodnénim je volba vhodnych
vzdélavacich metod a prostfedkti. Neméné dulezit¢ je uplatiovani vysoce
profesiondlnich postojii pedagogii 1 ostatnich pracovnikli v podminkach materidlnich,
psychosocialnich, personalnich, odbornych nebo jinych. V publikaci M. Sovaka (1984)
se dovidame, Ze mezi kompetence pracovnice V matetské Skole patii sledovani
dosazeného stupné jazykovych schopnosti u vSech déti. Méla by si v§imat, jak dovedou
déti komunikovat, jaké sd€lovaci formy piednostné pouzivaji (slovni ¢i neslovni), nebo
zda se ptipadné vyskytuji jiné nedostatky. Logopedicka péce se kona hlavné v mistnosti,
kde déti travi vétSinu ¢asu v dobé pobytu v matetské skole. Logopedicti asistenti pak dle
moznosti provadi individualni logopedickou péci s jedinci v piidélené mistnosti
Vv prostorach matetské skoly. Zamétuji se predevs§im komplexné na celé dité, jeho fe€ aj.
Dale se zaobiraji tim, jestli komunikacni schopnosti odpovidaji v€ku po strance
formalni i obsahové a zda se nevyskytuji odchylky ¢i nedostatky v feci aj. Neméné
dilezity podil ma také zjistovani poméri v rodinném prostredi. VSechna tato vySetieni
mohou probihat bud’ individualné, nebo skupinové. Vedouci tlohu v logopedické péci
ma predev§im pedagog. Vyuka je zalozend na vzajemné interakci pedagoga a ditéte,

proto je velmi dulezité, jaky prvni dojem ud¢la takovéto setkani.

2.4 Logopedicka terapie déti piredSkolniho véku

, Dité predskolniho veéku by mélo disponovat komunikacnimi kompetencemi
na takové urovni, aby bylo schopno souvisle a srozumitelné se vyjadrovat a uspésne
navazovat kontakty s ostatnimi détmi a dospélymi“ (Bytesnikova, 1., 2007, s. 81). Podle
D. Ptinosilové (In Opattilova, D., 2006) béhem piedskolniho véku dochazi u ditéte
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k vyraznému zdokonalovani vSech slozek verbalni komunikace. To ma za nasledek to,
ze dit¢ zacind postupné diferencovat, jak mluvit s dospé€lym komunikacnim partnerem,
a jak s ditétem mladsi vékové kategorie.

Rozvojem komunikaéni kompetence se zabyva mnoho odborniki.
V logopedické terapii dokonce existuji uréité metody vyuzivané k terapii narusené
komunikacni schopnosti. Tyto metody zminuje ve své publikaci i V. Lechta (2005).
Rozd€luje je na stimulujici, korigujici a reedukujici. Stimulujici metody muizeme
aplikovat v terapii naruseného vyvoje fe¢i. J Klenkova (2007) dopliiuje, ze u déti
s vyvojovou dysfazii se na zaklad¢ této metody provadi stimulace nerozvinutych
a opozdénych fecovych funkei. Dal$i metodou je metoda korigujici, kterd se vyuziva
napf. pifi terapii dyslalie. Metody reedukujici se vyuzivaji k navraceni ztracené,
dezintegrované fecové funkce.

Zakladem pro celkovy rozvoj komunikaénich kompetenci u ditéte ptedskolniho
véku je bezchybné vnimani mluvené teci. Sluchova percepce je podle O. Zelinkové
(2001) schopnost pfijimat, rozliSovat a interpretovat zvuky rizné kvality jak feCové, tak
I nefeCové. Podle 1. Bytesnikové (2012) sem fadime schopnost naslouchani, sluchové
rozliSovani, sluchovou pamét, sluchovou analyzu a syntézu a vnimani rytmu. Rozvojem
sluchové percepce jako celku se zabyva mnoho autorti, naptiklad: Ch. J. Kidd, F. Synek,
I. Novotna, J. Bednafova, V. Smardova, D. Kutalkova aj.

Celkova télesnd aktivita méa nemaly vliv také na psychicky a motoricky vyvoj.
Pomoci védomého i nevédomého osvojovani pociti polohy a pohybu téla, tedy
naptiklad Castym cvi¢enim a rozvoji pohybil jednotlivych asti téla, Ize odstraiiovat
I t€zka vyvojova opozdéni. V ontogenetickém vyvoji ma dilezitou vahu utvareni hrubé
motoriky, jemné motoriky a grafomotoriky. Proces Vv jednotlivych slozkach je
individualni a vyvojové ovlivnény (Zelinkova, O., 2001). ,, Hruba motorika umoziuje
pohyby velkych kloubnich skupin, koordinaci pohybii a tim podporuje celkovou
obratnost organismu‘ (Sychrova, P., 2012, s. 42). V pribéhu vyvoje se méni velikost
Casti téla, proporce mezi nimi a tim i poloha ¢asti téla v prostoru (Zelinkova, O., 2001).
Jemnou motoriku ve své knize J. Dvorak (2007) charakterizuje jako aktivitu drobného
svalstva. Grafomotoriku popisuje J. Pricha (2009) jako soubor psychomotorickych
aktivit konanych pfi psani. Ve vyvoji fe¢i ma vyznam i zrakové vnimani. Na jeho
zéklad¢ se upeviiuji nejen sluchové vjemy, ale jedinec pomoci néj miize kontrolovat
mluvidla vlastni, nebo jinych osob (Klenkova, J., Kolbabkova, H., 2005). P. Sychrova

(2012) popisuje zrakové vnimani jako postupné zpiesiiovani rozliseni svétla a tmy, pies
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obrysy piredméta az k presnému rozliSovani tvari a pohybli. Se zrakovym vnimanim
souvisi i zrakova pamét’. Posilovani zrakové paméti v pocatcich vyvoje pomize détem
Vv procesu uceni efektivné vyuzit informace piedkladané zrakovou cestou (Klenkova, J.,
Kolbabkova, H., 2005). Pro rozvoj komunikac¢nich kompetenci u ditéte je dilezité, aby
se nachazelo v prostfedi, které u n¢j bude jeho zajem komunikovat podporovat.
Vyznamné také je, aby mu okoli poskytovalo dostatek ptimétenych komunikac¢nich
podnét v riznorodych situacich, ¢imz ptisp&je k rozvoji jednotlivych slozek feci. Mezi
tyto slozky patii naptiklad spravny feCovy vzor, pasivni slovni zasoba, aktivni slovni

zasoba, obsahova stranka feci, jednotlivé jazykové roviny a dalsi (Sychrova, P., 2012).

Predskolni vzdélavani zabezpecuje uspokojovani prirozenych potreb ditéte
arozvoj jeho osobnosti. Vzdélavani obecné vychdzi z dokumentu s ndzvem Ndarodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — tzv. Bila kniha. Z bilé knihy vychadzi
Ramcové vzdeélavaci programy dilezité pro realizaci vyuky v predskolnich zarizenich.
Na zaklade techto dokumenti si pak kazda Skola vytvari vlastni skolni vzdélavaci
program. V predskolnim vzdeélavani je kladen diiraz na rozvijeni komunikativni
kompetence a to nejen v logopedickych tridach pri bézné materské Skole. Komunikacni
kompetenci charakterizuje nekolik dilcich slozek: jsou to napriklad sluchova percepce,

hruba a jemnd motorika, zrakové vnimani, zrakova pamét aj.
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3 Moznosti rozvoje komunikacni kompetence u déti

predskolniho véku s narusenou komunikacni schopnosti

3.1 Metodologie a cile vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem tohoto vyzkumného projektu bylo samostatné navrhnout,
Vytvorit a nasledné ovéfit validitu souboru pomicek snazvem ,,Podpora rozvoje
komunikacni kompetence u deti predskolniho veku s narusenou komunikacni

schopnosti“.

Dil¢i cile
e vstupni analyza komunika¢ni kompetence v dil¢ich oblastech:
hrubé a jemna motorika, grafomotorika
sluchové analyza, sluchova pamét
zrakova percepce, zrakova pamét’
slovni zasoba

porozumeni feci

YV V. V V V V

pragmaticka rovina jazyka
» gramaticka rovina jazyka
e rozvoj vySe zminénych oblasti
e vystupni analyza komunikaéni kompetence v rozvijenych oblastech

e syntéza vysledkt pfed zahajenim a po ukonceni intervence

Pro ucely vyzkumu byly stanoveny nasledujici vyzkumné otazky:

VOL: ,,Prispiva soubor pomiicek k rozvoji komunikacni kompetence u déti predskolniho
veku s narusenou komunikacni schopnosti?*

VO2: ,,Byl zaznamenan pokrok v jednotlivych oblastech komunikacni kompetence u déti
od doby zahdjeni intervence pomoci souboru pomiicek?*

VO3: ,,Které oblasti z rozvijené komunikacni kompetence byly nejvice rozvinuty od doby
zahdjent intervence?*

VO4: U kterych oblasti komunikacni kompetence Se neprojevil vyrazny posun

ve vyvoji schopnosti?*
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Metodologie
tohoto vyzkumu bylo zucastnéné pozorovani, dale pak individudlni prace s vybranymi
jedinci, analyza vysledka ¢innosti a p¥ipadové studie.

Vyzkumny proces probihal ve Skolnim roce 2013/2014 v logopedické tiidé
ziizené pii bézné mateiské Skole v Brn€. Po dobu ¢ty mésicti byla prubézné s tfemi
jednotlivci realizovana individualni prace se samostatné navrzenym a vytvorenym

souborem pomiicek, s metodickym manualem a s diagnostickymi listy.

Soubor pomticek tvoii Ctyfi tematické Casti:
e zvifatavlese au lesa
e zvitata na louce a pod zemi
e zvifata u rybniku

e zvifata na dvorku

Kazda oblast je nakreslend na arch papiru formatu A3 (tzv. tematicky obrazek).
Ke kazdé¢ této oblasti je pfifazena skupina zvifatek, vyskytujicich se v daném
ekosystému. Tato zvifdtka maji na tematickém obrazku urcend mista, tzv. domecky,
na kterych v ptirodé prebyvaji. Na tato mista jsou uchycena pomoci suchého zipu tak,
aby se s nimi mohlo lehce manipulovat. Pro delsi Zivotnost jsou vSechny ¢asti pomticky
zalaminované. Fotografie souboru pomucek jsou zatazeny V ptiloze €. 5.

ProtoZe je pro déti predSkolniho veéku blizkou ¢innosti hra, byl pro tyto ucely
vytvofen metodicky manudl. Tento manual by mél slouZzit jako inspirativni a podplrny

material pfi intervenci u déti se souborem pomiicek. Metodicky manuél obsahuje

nékolik her, které jsou ¢lenény do nésledujicich oblasti:

e hrubd a jemna motorika, grafomotorika

o sluchové vnimani, fonematicka diferenciace, sluchova pamet

e zrakovd percepce, zrakovd pamet

e slovni zdasoba

® porozumeni reci

e gramaticka rovina jazyka

Kazda oblast obsahuje jednotlivé hry, které podporuji rozvoj dané oblasti. Hry

jsou zaroven koncipovany tak, aby korespondovaly s tématikou pomicek a zabavnou

¢innosti rozvijely jednotlivé oblasti komunikaéni kompetence. Metodicky manual je
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samostatné svazanou piilohou bakalaiské prace.

Pro ovéfeni validity téchto pomucek slouzi, jako soucast vyzkumného procesu,
diagnostické listy. Tyto diagnostické listy byly vypliovany pfed zahajenim
a po ukonceni intervence.

Inspiraci pro vytvoieni téchto diagnostickych listi se staly publikace
Diagnostika predskolika — spravny vyvoj reci ditéte (Klenkova, J., Kolbabkova, E.,
2002), Diagnostika ditéte predskolniho véku (Bednarova, J., Smardova, V., 2007)
a Rozvoj komunikacnich kompetenci u deéti predskolniho veku (Byte$nikova, 1., 2007).

Diagnostické listy jsou uvedeny v piiloze ¢. 1. a ¢. 2.

3.2 Charakteristika mista vyzkumného Setreni

Vyzkumné Setfeni probihalo v logopedické tiid¢ zfizené pii bézné matetské
Skole. Tato mateiskd Skola se nachazi v mést¢ Brno. Budova Skoly ma dvé patra.
V prvnim patie je umisténa logopedicka tfida, v niz je umisténo 14 déti.

V logopedické tfidé¢ se vzdélavaji déti s naruSenou komunikacni schopnosti.
V letosnim Skolnim roce 2013/2014 je do této tiidy zatazeno 14 déti, z toho dva chlapci
s odkladem $kolni dochazky, sedm déti predskolnich ve veéku pét az Sest let a pét déti
mladSich ve véku cCtyfi az pét let. Do tiidy byly zapsany déti s diagnozou dyslalie,
viceCetna dyslalie, opozdény vyvoj feci, suspektni dysfazie, dysfatické rysy a vyvojova
dysfazie. Vzd¢elavani v této tiid€ se uskuteciiuje na zakladé tfidniho vzdélavaciho planu,
ktery vychazi z ramcového vzdélavaciho planu predskolniho vzdélavani. V tomto planu
se odrazi kazdodenni Zivot déti a také stfidani rocnich obdobi s plynutim Casu. Obsah
vzdélavaciho planu je motivovan ndzvem logopedické tiidy a je rozclenén do sedmi
vzdélavacich blokd, které obsahuji tfi az Ctyfi mensi celky. Tyto mensi celky na sebe
vzajemné navazuji. Celou vychovné vzdélavaci ¢innost prolind hlavni téma, které je
sou€asti motivace pii vytvarnych a hudebnich c¢innostech, pfi pohybovych hrach
I vybéru knizek a basnicek.

Vychovné vzdélavaci ¢innost v této tiidé realizuji dva specialni pedagogové,
logopedi, které s détmi provadi kromé kazdodennich ¢innosti i individualni logopedicka
cviceni. Kazdy pedagog ma na starost sedm déti, u kterych vede podrobnou
dokumentaci, ale mtize pracovat i s ostatnimi détmi. Prace v logopedické tiidé je tedy

zalozena navzijemné kooperaci mezi kantory. Dal$i ¢innosti pedagozek je také
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realizace depistaze idéti z béznych tfid a na jejich doporuceni provadi nasledujici
Seteni externi logopedka ze specidlné pedagogického centra, kterd stanovi, zda by dité
mélo byt zafazeno do logopedické tfidy nebo navstévovat logopedickou poradnu.
Takovou mensi logopedickou poradnu provozuji kazdych 14 dni pravé zde pisobici
specidlni pedagogové v ramci matetské Skoly. Rodice tak maji moZznost ambulantné
dochazet s détmi z bézné tfidy na individualni logopedickou intervenci.

V logopedické tiidé€, kde jsem méla moznost provést sviij vyzkum, bylo vidét, ze
pedagogové znaji a rozuméji kazdému ditéti ve své tiidé, coz je velmi dulezité pro to,
aby prace s détmi byla kvalitni a optimaln¢ podporovala jejich rozvoj. Pro kvalitni
rozvoj ditéte je také dulezitd spoluprace rodiny se Skolou. V matetské Skole je tato
spoluprace na velmi kvalitni urovni. Rodi¢e nejen ze maji moznost po domluvé
kdykoliv konzultovat se specidlnim pedagogem nebo feditelkou Skoly aspekty
vzdélavani svého ditéte, ale mohou se také zaradit do tzv. edukativné stimula¢nich
skupin. Jsou to skupiny, které vySly z pedagogicko psychologické poradny, kde déti
spole¢n¢ srodi¢i provadi razné cinnosti, které je pomulzou pripravit na vstup

do zakladniho vzdélavani.

3.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Z divodu ochrany osobnich dat byly v kazuistikdch pouzity fiktivni jména

pro oznaceni jedinct.
Dité ¢. 1

Jméno: Marie

Vek: 5, 6 let

Diagndza: dyslalie gravis
Rodinna anamnéza

Divka Zije v Uplné rodiné, se star$i sestrou, kterd v soucasné dobé navstévuje
béznou zakladni skolu. Ve vyvoji fec¢i nebyl zaznamenan zadny problém. Rodinné
prostiedi je klidné a vyrovnané. Matka s otcem berou déti na rtizné vylety a Casto

navstévuji babicku. Ob¢ dévcata u ni rady pobyvaji.
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Osobni anamnéza

Porod probéhl bez jakychkoliv potizi. V raném véku neméla zadné zavazné
onemocnéni. Motoricky vyvoj probihal v normé. Od zacatku vyvoje byla viditelna
vyhranénost levé mozkové hemisféry. Vyvoj feci probihal pozvolna. Zpocatku se hodné
dorozumivala jen ukazovanim na véci, nevyuzivala zadnou slovni zasobu. K vétSimu
pokroku ve vyvoji fe¢i doslo okolo dvou a piil let, kdy zacala pouzivat slova a skladat
veéty. Viceslabi¢na slova ji délala problém a dochazelo k tomu, ze pfesmykovala celé
slabiky a pismena. Také pamét’ byla na nizké urovni, zapamatovani si kratké basnicky
bylo pro ni docela naro¢né az skoro nemozné.

V necelych c¢tyfech letech dité absolvovalo prvni logopedické vysetieni.
Z tohoto diagnostického procesu vzesly nasledujici informace. Spoluprace s logopedem
je problematicka, ke slovnimu vyjadfovani projevuje negativismus. Na otazky Casto
odpovida: ,Jd to neumim.“. Re¢ je siln& dyslalicka, presmykuje slabiky. Ostatni
jazykové roviny nemohly byt diagnostikovany, protoze se projevila neochota
ke spolupraci. Na zaklad¢ tohoto vySetfeni bylo rodi¢im doporuceno, aby co nejdiive
zatadili dceru do logopedické tiidy, ¢imz pfisp&ji i ke zrychleni adaptace na okolni
prostiedi.

Dalsi logopedické vySetteni, které se konalo okolo patého roku a pul ukazalo, ze
divka ochotné spolupracuje. Zlepsila se pozornost, vyvoj fe¢i, pouziva rozvité véty, fe¢
je srozumitelnd, ale jesté dyslalickd setteld, vydechovy proud pfi artikulaci sykavek
utikd do tvafi. Z tohoto vySetfeni byla stanovena diagnéza: dyslalie gravis, zaroven
chybi diferenciace sykavek a ve vyslovnosti nejsou vyvozeny hlasky r a 7.

V soucasnosti se divka pln€ zapojuje do kolektivu, hraje si s ostatnimi détmi,
spolupracuje pfi plnéni ukoll a jiné. Pti logopedickém cviceni spolupracuje, artikulace
je na dobré urovni. Od zacatku nastupu do logopedické t¥idy procvicuji se specialnim
pedagogem hlasky c, s, ¢ s, které byly siln¢ lateralni. V soucasnosti se uz dafi hlasky
spravn¢ vyvodit, ale nesmi se ptehanét sila vydechového proudu, nebot” pii silnéjSim
vydechovém proudu vzduch stale utikd nespravnymi misty a postaveni mluvidel se tak
opét deformuje. Dale je narusena vyslovnost hlasek 7 7. Vyslovnost u téchto hlasek se
nacvicuje pomoci souhlaskovych shlukt a riznych kombinaci hlasky r nebo 7 ve slové
se samohlaskami nebo souhlaskami. Také se vyuziva cviéeni pomoci souhlaskového
shluku tdn. Samostatné vypravéni o tom, co se déje na obrazku je jesté na celkem nizké

urovni. Motorika a grafomotorika je pfiméfena véku ditéte.
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Dité ¢. 2
Jméno: Petr

Vék: 6, 3 let

Diagnéza: vyvojova dysfazie

Rodinna anamnéza

Dit¢ se narodilo jako tieti v pofadi do socialné slabsi rodiny. Potize s fe¢i mél
I otec a nejstarsi bratr chlapce. Na zaklad¢ téchto potizi byl tento sourozenec zarazen do
logopedické tiidy na dva roky. Nyni se vzd&lava vb&zné ZS, ale se stale
diagnostikovanymi poruchami uceni (dysgrafie, dysortografie). Prostiedni bratr je
z hlediska vyvoje zcela v potadku a je velmi nadany. Byl zatazen do b&zné ZS. Matka

vychovava vSechny syny sama. Déti si spolu hraji jen velmi vyjimecné.

Osobni anamnéza

Téhotenstvi probihalo bez problémil. Prvni potiZe se objevili az pfi porodu, ten
byl naro¢ny a dlouhy. V raném détstvi chlapec prodélal novorozeneckou zloutenku,
do pul roku zivota trpél ¢astymi zanéty prudusek. Poté se jiz objevovaly nemoci stejné
jako ukazdého ditéte. Rodina situaci feSila navstévou logopeda, ale ten nechtél
diagnostikovat pted ¢tvrtym rokem vyvojovou dysfazii, byla mu proto diagnostikovana
porucha s nazvem naruseny vyvoj fe€i. Pozd&ji po dalSich vySetfeni mu specialni
pedagog nakonec stanovil diagnézu — vyvojova dysfazie.

Ve tiech letech a deviti mésicich podstoupil logopedické vySetieni, kde mu
diagnostikovali echolalii. Z vySetieni bylo patrné, ze si chlapec potichu opakoval
otazku, ktera mu byla poloZena, a pak echolalicky odpovidal poslednim slovem. Napf.
., Koho mas doma?* odpovéd’ znéla: ,,doma“. V pribéhu diagnostiky bylo zjisténo, Ze
se dale domlouva jednoslovné, gesty, neverbalné. Hiife chape instrukce, slovni zésoba je
pouze substantivni. Nedokaze opakovat véty jen posledni slovo z nich. Mluvidla jsou
méné obratnd, jazyk volny htfe polohovatelny, koordinace horsi. Jazyk neudrzi
za hornimi fezaky. Vyslovnost je ne zaklad¢ toho tézce dyslalicka. Dale byl podan navrh
na foniatrické, neurologické a psychologické vySetteni.

Chlapec byl na zakladé¢ doporuceni logopeda zatazen do logopedické skolky.
Pfed nastupem jeSté podstoupil psychologické vysetieni, které¢ ukézalo, ze vydrzi
spolupracovat, kontakt pii praci je dobry a vyhovuji mu ¢innosti s nazornym

materidlem. U slovnich ukolt ztraci zajem spolupracovat. Pii nastupu do Skolky skoro
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nemluvil a casto nereagoval na pokyny. Prvni slova se objevila kolem prvniho roku
zivota, pak ale doslo ke stagnaci feci. Slovni zasoba byla do péti let velmi chuda, ale
¢asem se rozmluvil a nyni je pfijatelnd. Nepamatoval si basnicky, ale to se vyiesilo tak,
7e se mu basnicka rozkreslila a poté si ji 1épe zapamatoval. V porozuméni feéi se
neobjevuji vEtsi potize, vSem pokynlim rozumi. Dnes je znat patrny pokrok v reedukaci
feCi. Verbalni projev je spontanni ale jenom V jednoslovnych, nebo dvouslovnych
vétach. V soucasnosti se nacvicuje spravna vyslovnost hlasek s, ¢, §, ¢ a r. Pfi snizené
pozornosti sklouzava zpatky ke Spatné vyslovnosti. Samostatné vypravéni mu déla stale

problém, nedokéze popsat obrazek. Objevuje se oslabeni ve vSech jazykovych rovinach
Dité ¢. 3
Jméno: Jakub

Vék: 5, 9 let

Diagnoéza: dyslalie gravis — tézka

Rodinna anamnéza:

Chlapec se narodil jako prvni a zatim jediné dit¢ v rodiné. Oba rodice se o n¢j
peclivé staraji. Casto jezdi na navitévu K babiGce, kde si vsichni spole¢né hodng
povidaji. Problémy s fec¢i se v rodiné nevyskytuji. Jakub je prvni, ktery ma problém

s verbalni komunikaci.

Osobni anamnéza:

Porod probéhl cisafskym fezem bez komplikaci. Chlapec nebyl nijak vice
nemocny nez ostatni déti. Jeho motoricky vyvoj probihal v normé&. Od zacatku vyvoje
byla jasn¢ viditelna vyhranénost pravé mozkové hemisféry. Rodi¢e do této orientace
nijak nezasahovali. Rozvoj fe¢i probihal v podnétném prostredi a podle norem. Mluvené
fe¢i zpocatku hife rozumél, ale ¢asem se diferenciace reprodukovaného projevu
zlep$ila. Chlapec byl na zéklad¢ zminénych symptomi zafazen ve Ctyfech letech
do logopedické tfidy. Piedchazelo tomu vstupni logopedické vySeteni, které ukazalo
nasledujici. Chlapec spolupracuje dobfe a ochotné, celkové je kooperace pii plnéni
ukolll na dobré trovni. Pozornost je ovSem kritkodobd, pracovni tempo ptriméfené.
Verbalni projev je hife srozumitelny. Vyjadiuje se spontanné v jednoduchych vétach.
Re¢ je silng dyslalicka, gramaticka slozka je také naruiena. Hlasky ve slovech

zaménuje, presmykuje a napiiklad slovo pro oznaceni mista davd ve vété na Spatnou
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pozici. Celkovy mluvni projev je ale plynuly. V soucasnosti vykazuje tyto aspekty.
Pti préci a plnéni ukolti nebo logopedického cviceni se projevuje leh¢i psychomotoricky
neklid. Spolupracuje ochotné. Schopnost prace se od ndstupu do Skolky zlepsila.
V reedukaci hlasek je viditelny velky pokrok, ale stale pfetrvavaji asimilace sykavek.
Celkova artikulace je stdle mén¢ obratna. Sluchové verbalni pamét je lehce oslabena.
K vyraznému zlepSeni doslo ve sluchové analyze, v rytmizaci slov a vyc¢lenéni hlasek

Z jednotlivych slov. Slovni zasoba je vzhledem k véku pfiméerena.

3.4 Vlastni vyzkum

Vstupni analyza

Spravné a dikladné rozvijeni vytycené oblasti komunikacni kompetence u déti
predskolniho veéku snarusenou komunikaéni schopnosti, vyzaduje zamérit se
na diagnostiku jednotlivych oblasti. Z tohoto diivodu byly sestaveny diagnostické listy,
které obsahuji tabulky analyzujici vzdy urCitou oblast. Tyto tabulky jsou uvedeny
v priloze €. 1.

Pfi  vstupnim diagnostickém vySetfeni byly zaznamendvany poznatky
do jednotlivych tabulek piislusnych oblasti komunika¢ni kompetence. K ziskani téchto
poznatkti byl vyuzit soubor pomicek ,, Rozvijej se s radosti. Jeho fotografie jsou
zafazeny V priloze €. 5. Vstupni analyza byla provedena na zacatku mésice listopadu

roku 2013.

Intervence

Na zékladé ziskanych informaci ze vstupni analyzy jednotlivych oblasti
komunikaéni kompetence U jedincti byla zahajena intervence na zakladé vyuziti souboru
pomiucek a metodického manudlu. U kazdého ditéte byly rozvijeny vSechny vybrané
oblasti komunikacni kompetence S diirazem na ty, které vykazovaly nejvetsi nedostatky.

Intervence probihala po dobu Ctyf mésici.

Vystupni analyza

Po pfislusné intervenci byla provedena opét diagnostika jednotlivych oblasti
komunika¢ni kompetence. Stalo se tak na konci mésice tnora roku 2014. Vysledky

z vystupni analyzy jsou uvedeny V pfiloze ¢. 2.
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Evaluace vysledkii ze vstupni a vystupni diagnostiky
Dité ¢ 1 — Marie

Zkoumani oblast: HRUBA MOTORIKA

Hruba motorika u Marie byla jiz pfi vstupni diagnostice na dobré urovni.
Dokazala udrzet rovnovahu na jedné noze, koordinace koncetin pifi cviceni byla
v poradku. Viz pfiloha ¢. 1, tab. 1. V prib¢hu intervence byly provadény cviky
na rozvoj hrubé motoriky jen né¢kolikrat. Vysledkem vystupni diagnostiky pak bylo jesté
lepsi drzeni rovnovahy a koordinace koncetin pti pohybovych ¢innostech. Viz ptiloha

¢. 2, tab. 46.

Zkoumani oblast: JEMNA MOTORIKA

Vstupni diagnostika ukazala drobné nedostatky v oblasti jemné motoriky.
Pti stanoveném tukolu Marie nevyuzivala vSechny prsty, jak na pravé, tak i na levé ruce.
Ostatni Cinnosti, jako manipulace s pfedméty, obtahovani linii nebo drzeni pastelky,
byly na dobré arovni. Viz piiloha ¢. 1, tab. 2. V prib&hu intervence bylo cileno
narozvoj motoriky prstl. Vysledkem vystupni diagnostiky pak bylo to, Ze Marie

pouzivala vSechny prsty na obou rukach. Viz ptiloha €. 2, tab. 47.

Zkoumana oblast: GRAFOMOTORIKA

Pii vstupni diagnostice kreshba vykazovala nedostatky v symetrii malovanych
objektli a misty drobné vychyleni od pfedem namalované linie. Viz pfiloha ¢. 1, tab. 3
a ptiloha ¢. 3, obr. 1 a 2. Pfi intervenci jsme se zaméfili na rozvoj této oblasti pomoci
grafomotorickych listd pfilozenych Vv metodickém manualu. Vysledky vystupni
diagnostiky ukazaly, Ze linie je jiz jednotnd a méné se vychylujici ovSem jen u obrazku
zabky viz ptiloha €. 4, obr. 7. U obrazku drahy veelky je vychyleni linie patrnéjsi nez pfti
vstupni diagnostické kresbé. Viz piiloha €. 4, obr. 8 a viz piiloha €. 2, tab. 48.

To mlzZeme pfisuzovat i unavitelnosti ditéte a roli hraji 1 dalsi okolnosti.

Zkoumani oblast: ZRAKOVE VNIMANI

Zrakové vnimani pii vstupni diagnostice bylo v poradku, divka rozpoznala

a splnila vSechny ukoly, které pro ni byly pfipraveny. Viz priloha ¢. 1, tab. 4 a tab. 5.
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V intervenci jsme se zaméfili také na rozvoj v oblasti vnimani barev. Vystupni
diagnostika ukézala zlepSeni ve vSech zminénych oblastech. Viz pftiloha ¢. 2, tab. 49

a tab. 50.

Zkoumani oblast: ZRAKOVA PAMET

Pti vstupni diagnostice se ukazalo, ze zrakova pamét je pon¢kud oslabena.
Viz ptiloha ¢. 1, tab. 6. Pfi intervenci byl kladen diraz na rozvoj dané oblasti pomoci
riznych her. Vysledkem vystupni diagnostiky bylo navyseni poctu zapamatovanych si

zvitatek. Viz pfiloha €. 2, tab. 51.

Zkoumani oblast: SLOVNI ZASOBA

Pasivni slovni zasoba byla pifi vstupni diagnostice na velmi dobré Urovni.
Aktivni slovni zasoba byla v okruhu zvitatek také kvalitni, ovSem pii doplnovani nazvi
mlad’atek byla slabsi. Viz pfiloha ¢. 1, tab. 7 a tab. 8. Pii intervenci byla zaméfena
pozornost na rozvoj této oblasti v riznych tematickych oblastech. Vysledkem vystupni
diagnostiky bylo viditelné zlepSeni v oblasti ndzvii mlad’atek. Viz ptiloha €. 2, tab. 52

a tab. 53.

Zkoumani oblast: SLUCHOVA PAMET

Vstupni diagnostika odhalila nedostatky v této oblasti. Viz ptiloha €. 1, tab. 9.
Intervence byla zaméfena na rozvoj sluchové paméti pomoci her z metodického
manualu. Vystupni diagnostika ukézala zlepSeni v oblasti sluchové paméti. Viz ptiloha

¢. 2, tab. 54.
Zkoumani oblast: POROZUMENI RECI

Tato oblast byla pii vstupni diagnostice v naprostém potadku. Viz pftiloha €. 1,
tab. 10. Vystupni diagnostika viz pfiloha ¢. 2, tab. 55.

Zkoumani oblast: GRAMATICKA ROVINA JAZYKA

Gramatickou rovinu jsme zkoumali ve tfech podoblastech a to slovesa, podstatna
jména, pridavnd jména. Vstupni diagnostika ukazala, ze Marie méla velmi nizkou slovni
zasobu v téchto dil¢ich oblastech. Viz piiloha ¢. 1, tab. 11. Pfi intervenci jsme se hodné
zamétili na rozvoj této oblasti. Vysledkem vystupni diagnostiky bylo zlepseni ve vsech

oblastech i v mluvnim projevu. Viz pfiloha ¢. 2, tab. 56.
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Zkoumani oblast: PRAGMATICKA ROVINA JAZYKA

Pti vstupni diagnostice Marie se moc neprojevovala, mluvni projev byl
minimalni. Viz pfiloha ¢. 1, tab. 12. V pribchu intervence byl kladen diiraz na rozvoj
této oblasti. A vysledkem vystupni diagnostiky bylo znatelné zlepSeni v rozvijené

oblasti. Viz ptiloha ¢. 2, tab. 57.

Zkoumani oblast: SLUCHOVA ANALYZA

Pti vstupni diagnostice byly patrné nedostatky v této oblasti. Viz piiloha ¢. 1,
tab. 13, tab. 14, tab. 15. Pfi intervenci bylo ptisobeno pomoci her na rozvoj dané oblasti.
Vysledkem vystupni diagnostiky bylo opét zlepSeni v diferenciaci hlasek a slabik
ve slové. Priloha €. 2, tab. 58, tab. 59, tab. 60.

Dité é. 2 — Petr

Zkoumani oblast: HRUBA MOTORIKA

Hrubda motorika u Petra byla na dobré urovni jiz pii vstupni diagnostice.
Viz piiloha ¢. 1, tab. 16. Béhem intervence byla pozornost na rozvoj této oblasti
zam&fena jen n¢kolikrat. Ve vystupni diagnostice byly vysledky tedy stejné, ale

u chlapce bylo vidét nepatrné zlepseni v celkovém pohybu. Viz ptiloha €. 2, tab. 61.

Zkoumani oblast: JEMNA MOTORIKA

Jiz pii vstupni diagnostice byla jemna motorika v ur¢itych ukolech v poradku.
Pii cviceni, kdy mél chlapec pouzivat vice prstii levé nebo pravé ruky, se objevilo
vyuzivani jen ukazovacku a palce. Viz priloha ¢. 1, tab. 17. Béhem intervence byla
zamé&fena pozornost na rozvoj pohyblivosti prsti kazdé ruky. Z vystupni diagnostiky je

pak patrné, Ze doslo ke zlepSeni koordinace prstl. Viz ptiloha €. 2, tab. 62.

Zkoumana oblast: GRAFOMOTORIKA

Ze vstupni diagnostiky je patrné, Ze uroven kresby u Petra je na celkem dobré
urovni. Obtahovani linie drahy letu vcelky je misty vychylena. Viz ptiloha ¢. 3, obr. 3
aobr. 4 a ptiloha ¢. 1, tab. 18. Pfi intervenci byla grafomotorika procvi¢ovana pomoci
grafomotorickych listd v pfiloze metodického manualu. Vystupni diagnostika odhalila
nepatrné zlepSeni jen pii nékterych kresbach. Viz ptiloha ¢. 4, obr. 9 a obr. 10
a priloha ¢. 2, tab. 63.
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Zkoumani oblast: ZRAKOVE VNIMANI

Pfi vstupni diagnostice m¢l Petr problém s vnimanim obrazkli a zapamatovani si
jejich mista. Viz piiloha €. 1, tab. 19 a tab. 20. V intervenci byla pozornost zaméfena
na zkvalitiovani této oblasti a také na rozvoj slovni zasoby nazvu barev. Z vystupni
diagnostiky je patrné ze doslo ke zlepsSeni dovednosti v dané oblasti. Viz pftiloha €. 2,

tab. 64 a tab. 65.

Zkoumani oblast: ZRAKOVA PAMET

Zapamatovani si objektt zrakovou cestou Cinilo chlapci potize, jak vyplyva
z vstupni diagnostiky. Viz piiloha ¢. 1, tab. 21. Pfi intervenci byly vyuzivany hry
z metodického manudlu k rozvoji zrakové paméti. Vystupni diagnostika pak ukazala

zlepSeni v ramci moznosti ditéte. Viz piiloha ¢. 2, tab. 66.

Zkoumani oblast: SLOVNI ZASOBA

Vstupni diagnostika ukdzala nedostatky jak v pasivni, tak i aktivni slovni zasobg.
Viz ptiloha ¢. 1, tab. 22 a tab. 23. Pii intervenci byla rozvijena jak pasivni, tak i aktivni
slovni zasoba v jednotlivych tematickych oblastech. Pfi vystupni diagnostice bylo vidét
zlepSeni ve slovni zasobé (pasivni i aktivni), ovSem v dopliiovani nazvli mlad’atek stale

jesté nevédel. Viz priloha ¢. 2, tab. 67 a tab. 68

Zkoumani oblast: SLUCHOVA PAMET

Z vystupni diagnostiky vyplyva, Ze Grovein této oblasti byla jiZ na dobré trovni.
Viz ptiloha €. 1, tab. 24. Intervence byla zamétfena na rozvoj dané oblasti pomoci her
z metodického manudlu. Vystupni diagnostika ukdzala zlepSeni Petrovych schopnosti.

Viz ptiloha ¢. 2, tab. 69.

Zkouman4 oblast: POROZUMENI RECI

Petr rozumél, jak pfi vstupni, viz pfiloha ¢. 1, tab. 25, tak i1 pfi vystupni
diagnostice vSem pokyniim a tkollim viz pfiloha €. 2, tab. 70.
Zkoumana oblast: GRAMATICKA ROVINA JAZYKA

Pfi vstupni diagnostice se projevila velmi nizka slovni zasoba v oblasti sloves,
pfidavnych jmen a podstatnych jmen. Viz pfiloha ¢. 1, tab. 26. Pfi intervenci byla

zameétena pozornost na rozvoj slovni zasoby v téchto oblasti. Z vystupni diagnostiky je

31



znatelné zlepSeni v kazdé z oblasti. Viz pfiloha ¢. 2, tab. 71

Zkoumani oblast: PRAGMATICKA ROVINA JAZYKA

Pii vstupni diagnostice vykazoval samostatny mluvni projev Petra znacné
nedostatky. Viz piiloha €. 1, tab. 27. V ramci intervence byl kladen diiraz na rozvoj této
roviny. Vystupni diagnostika nam ukézala urCity pokrok v samostatném projevu. Viz

ptiloha €. 2, tab. 72.

Zkoumani oblast: SLUCHOVA ANALYZA

Podle vstupni diagnostiky byla sluchova analyza na stfedni urovni. Viz pfiloha ¢.
1, tab. 28, tab. 29, tab. 30. Intervence byla zaméfena na rozvoj sluchového vnimani
anasledné analyzy jednotlivych hlasek na zacatku nebo na konci slova. Vystupni
diagnostika nam ukéazala ptekvapivé hor$i vysledky nez vstupni diagnostika.
Dle vyjadieni specialnich pedagogi se u chlapce v tomto obdobi objevily vétsi vykyvy
V pozornosti a celkové lability v chovani jako nésledku jeho poruchy. Viz pftiloha €. 2,

tab. 73, tab. 74, tab. 75. Pti vystupni diagnostice

Dité ¢ 3 — Jakub

Zkoumani oblast: HRUBA MOTORIKA

Pfi vstupni diagnostice byla uroven hrubé motoriky na dobré urovni. Viz piiloha
1., tab. 31. V prtub¢hu intervence jsme tuto oblast podporovali ve vyvoji riznymi hrami
z metodického manuélu. Pii vystupni diagnostice se ukézalo, Ze pohyby jsou jesté

kvalitnéjsi. Viz ptiloha €. 2, tab. 76.

Zkoumani oblast: JEMNA MOTORIKA

Vstupni diagnostika ukéazala, ze jemna motorika Jakuba je na dobré urovni.
Viz ptiloha ¢. 1, tab. 32. Intervence byla zaméfena na zlepSovani dovednosti v této
rovin€. Vystupni diagnostika vykazovala mirné zlepSeni v jednotlivych tukolech.

Viz priloha ¢. 2, tab. 77.

Zkoumana oblast: GRAFOMOTORIKA

Urovent grafomotoriky, podle vstupni diagnostiky, nebyla piili§ vysoka.
Viz ptiloha ¢. 3, obr. 5 a obr. 6 a ptiloha ¢. 1, tab. 33. Pfi intervenci byl rozvoj dané

oblasti provadén pomoci grafomotorickych listi z metodického manualu. Vystupni
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diagnostické kresby ukazaly viditelné zlepSeni Jakuba. Viz ptiloha ¢. 4, obr. 11 a obr. 12
a priloha ¢. 2, tab. 78.

Zkoumani oblast: ZRAKOVE VNIMANI

Vstupni diagnostika ukazala, Ze tato oblast je na dobré urovni. Viz pfiloha €. 1,
tab. 79 a tab. 80. Pfi intervenci jsme se zamé&fili na zkvalitnéni dovednosti v dané
oblasti. Vystupni diagnostika ukazala opét mirné zlepSeni. Viz pfiloha ¢. 2, tab. 79,

tab. 80.

Zkoumani oblast: ZRAKOVA PAMET

P11 vstupni diagnostice byl zaznamenan mirny deficit v dané oblasti. Viz ptiloha
¢. 1, tab. 36. Intervence byla zaméfena na rozvoj zrakové paméti pomoci her
z metodického manualu. Vystupni diagnostika ukazala pokrok v schopnosti

zapamatovat si umisténi zviratek na tematickém obrazku. Viz ptiloha €. 2, tab. 81.

Zkoumani oblast: SLOVNI ZASOBA

Z vysledkl vstupni diagnostiky je patrné, Ze pasivni i aktivni slovni zésoba je
na dobré urovni, akorat v oblasti nazvl zvifatek se objevily drobné nedostatky.
Viz ptiloha ¢. 1, tab. 37, tab. 38. Pfi intervenci jsme se zamé&fili pfedev§im na rozvoj
aktivni slovni zasoby. Vystupni diagnostika pak ukazala zlepSeni v oblasti aktivni slovni

zasoby. Viz piiloha €. 2, tab. 82, tab. 83.

Zkoumani oblast: SLUCHOVA PAMET

Uroven v oblasti sluchové paméti, podle vystupni diagnostiky, se pohybuje
na ptijatelné urovni vzhledem k véku ditéte. Viz pitiloha ¢. 1, tab. 39. Intervence byla
zam¢ifena na zkvalitiovani schopnosti v dané oblasti. Vysledky vystupni diagnostiky

byly stejné jako pii vstupni diagnostice. Viz ptiloha €. 2, tab. 84.

Zkoumani oblast: POROZUMENI RECI

Vstupni diagnostika odhalila drobné nedostatky pfi pochopeni zadani ukolu, kde
mél Jakub obkreslit drahu skakani zabky. Viz pfiloha ¢. 1, tab. 40. Béhem intervence
byla pozornost zaméfena na rozvoj predevsim rychlého a spravného pochopeni zadani
ukoll. Pti vystupni diagnostice se pak ukéazalo zlepSeni v dané oblasti. Viz ptiloha €. 2,

tab. 85.
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Zkoumana oblast: GRAMATICKA ROVINA JAZYKA

Dand oblast byla zkoumana ve tfech dil¢ich oblastech a to podstatnd jména,
ptidavna jména a slovesa. Pii vstupni diagnostice byl odhalen nejvétsi deficit v oblasti
pfidavnych jmen. Viz piiloha ¢. 1, tab. 41. Intervence byla zaméfena na rozvoj
predevsim Vv této dil¢i oblasti, pomoci her z metodického manualu. Vystupni
diagnostika pak ukazala mirné zlepSeni v oblasti ptidavnych jmen. Viz ptiloha ¢. 2,
tab. 86.

Zkoumani oblast: PRAGMATICKA ROVINA JAZYKA

Tato rovina byla jak u vstupni tak i u vystupni diagnostiky velmi dobie
rozvinuta. Viz pfiloha ¢. 1 tab. 42 a ptiloha ¢. 2, tab. 87. Pfi intervenci byla tato oblast

podporovana a dale rozvijena.

Zkoumani oblast: SLUCHOVA ANALYZA

Pii vstupni diagnostice se ukdzaly deficity v rozeznavani hldsek na zacatku
pfipadné na konci slova. Viz pfiloha ¢. 1, tab. 43, tab. 44, tab. 45. Pii intervenci jsme se
zamétili na rozvoj sluchové analyzy pomoci her z metodického manuélu. Vystupni
diagnostika ukazala ur€ity pokrok v rozvoji dané oblasti. Viz ptiloha ¢. 2, tab. 88, tab.
89, tab. 90.
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3.5 Zavéry vyzkumu a navrhy pro praxi

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo navrhnout a vyrobit pomucky
pro rozvoj dil¢ich oblasti komunika¢ni kompetence u déti ptredskolniho véku
s naruSenou komunikaéni schopnosti. Parcialnimi cili bylo diagnostikovat schopnosti
ditéte ve vytyCenych oblastech pfed a po zahdjeni intervence s pomickami. K tomu
abychom urcili, zda se vyzkumny proces stal uspéSnym, byly stanoveny vyzkumné

otazky.

VOL1: ,.Prispivd soubor pomiicek k rozvoji komunikacni kompetence u deti predskolniho

véeku s narusenou komunikacni schopnosti?*

Na zaklad¢ =zuacastnéného pozorovani lze wvyvodit, Ze soubor pomicek
a metodicky manual maji konkrétni pfinos pro rozvoj danych oblasti komunikacni
kompetence. Lze také fici, ze podle porovnani vstupni a vystupni diagnostiky (piiloha
¢. 1 a &. 2) kazdého jedince, je patrné, zZe doslo k rozvoji komunikaéni kompetence jako
celku. V ramci intervence s pomutckami bylo cilem rozvijeni uréitych dovednosti

I schopnosti ditéte.

VO2: ,,Byl zaznamendn pokrok v jednotlivych oblastech komunikacni kompetence

od doby zahajeni intervence pomoci souboru pomiicek?*

Na vyzkumnou otazku 1ze odpovédét kladn€. U vSech pozorovanych na zakladé
porovnani vysledkt vstupni a vystupni diagnostiky (piiloha ¢. 1 a ¢. 2), se projevilo
viditelné zlepSeni v kazdé oblasti komunikacni kompetence, které byly pro tento

vyzkum urceny.

VO3: ,Které rozvijené oblasti z komunikacni kompetence byly nejvice rozvinuty od doby

zahdjent intervence?*

Dité & 1 — Marie

U divky bylo zaznamenano viditelné zlepseni ve zrakové paméti. Marie méla
ze zaCatku problém s pamatovanim si danych obrazki zvitatek v jednotlivych ukolech.

V ramci intervence byla pozornost zamétena na rozvoj schopnosti v této oblasti pomoci

35



her z metodického manualu a souboru pomicek. Pii vystupni diagnostice bylo vidét
zlepSeni. O tom svéd¢i naptiklad fakt, ze divka spolupracovala s velkym zajmem
a po celou dobu udrzela vynikajici pozornost. Aktivné spolupracovala, coz se nasledné
projevilo na zapamatovani si vyssiho poctu zviratek.

Divka pted zahajenim intervence meéla problém se zapamatovanim si urc¢itého
poctu zviratek na zékladé sluchového vjemu. Prostfednictvim intenzivniho piisobeni na
rozvoj schopnosti v oblasti sluchové paméti doslo k vyraznému zlepseni. Délo se tak
za pomoci her z metodického manudlu a souboru pomiicek. Zdokonaleni se projevilo pii
spravném vybdru zvitatek pomoci sluchové paméti. Ukol byl obtizny, protoze dité
pedagoga nevidé€lo, pouze slySelo a nasledné mélo za ukol samo vybrat ze skupiny
zvitatek ta, ktera si zapamatovalo dle sluchového vjemu.

V gramatické roviné byl zaznamenan nejvétsi rozvoj u podstatnych jmen
a sloves. Ukazalo se to na tom, ze divku jsme museli jen malokdy stimulovat k tomu,
aby fikala rtizna slovesa. Dokézala samostatné pojmenovavat objekty na obrazcich
a snazila se vice pfemyslet nad riznymi pfidavnymi jmény.

V pragmatické roviné doslo k viditelnému rozvoji dovednosti. Béhem
intervence jsme se snazili apelovat na rozvoj mluvniho projevu pomoci souboru
pomucek. Divka se rychle rozmluvila a zacala se samostatn¢ aktivné zapojovat do feci.
Vyjaditovala se v rozvitych vétach, mluvni projev se stal mnohem kvalitn€j§im, obcas
povidala sama o zaZitcich z rodinného prostfedi nebo z matetské Skoly.

V oblasti sluchové analyzy doslo k vyraznému posunu ve vyvoji schopnosti.
V ramci intervence jsme se zamétfovali na rozvoj sluchového vnimdéni, fonematické
diferenciace na zakladé vyuziti her a cviceni z metodického manualu. Z vysledkt
vystupni diagnostiky vyplyva, Ze doslo ke zlepSeni v oblasti uréovéani pismena a slabiky
na zacatku slova. Divka reagovala rychle, pfesné, zlepsila se jeji koncentrace

a s nadSenim chtéla ¢innost stale opakovat.

Dité €. 2 — Petr

V oblasti slovni zasoby v tematickém okruhu zviratek mél chlapec ze zacatku
viditelné nedostatky. V priibéhu intervence na zéklad¢ procviovani a plnéni rtiznych
ukolt, her si nazvy zviratek osvojil a poté je pouzival i v bézném hovoru. O zlepseni
svédéi fakt, ze chlapec se v okruhu pasivni slovni zasoby bez problémi orientoval
Vv ndzvech zvifatek a urcoval je ihned spravng. V aktivni sloZce bylo zlepSeni taktéz

pozorovatelné v tom, Ze samostatné pojmenovaval zvitatka.
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Ve zkoumané oblasti gramatické roviny jazyka nastal nejvétsi posun u sloves
a podstatnych jmen. Vymyslel si slovesa bez jakéhokoliv pomahani a dokazal urdit, co
vSechno by mohlo zvifatko dé¢lat. Pojmenoval podstatnymi jmény véEtsi mnozstvi
objektu, nez pted intervenci, které vidél na obrazku. Petr si osvojoval pojmy v prabéhu
celé intervence s mensi namahou, ale nakonec si vSe zapamatoval.

V pragmatické roviné jsme se béhem intervence snazili rozvijet i schopnost
komunikovat a vyjadfovat se ve viceslovnych vétach. Podle vystupni diagnostiky
muzeme konstatovat, Ze plisobenim pomoci her a souboru pomucek na rozvoj téchto
schopnosti doslo ke zlepSeni mluvniho projevu. O tom svéd¢i napiiklad to, ze chlapec

dokézal 1épe popsat, co na obrazku vidi a co se tam d¢je.

Dité ¢. 3 — Jakub

Ve zkoumané oblasti grafomotorika byla uroven kresby pted intervenci na nizsi
urovni. Pomoci pribézného procvicovani grafomotoriky pomoci her z metodického
manualu byl zaznamenan zna¢ny pokrok v dané oblasti. Svéd¢i o tom fakt, ze Jakub
obtahoval pulkruhy i drahu letu véelky velmi peclive.

V oblasti sluchové analyzy doslo na zakladé procvicovani diferenciace hlasek
ve slovech k vyraznému posunu od zahajeni intervence. Ve zkoumané oblasti dokazal
chlapec bezchybné urcit pismeno na zacatku i1 na konci slova. ZlepSeni se ukdzalo

I pfi uréovani slabiky na zacatku slova.

VO4: U kterych oblasti rozvijené komunikacni kompetence se neprojevil vyrazny

posun ve vyvoji schopnosti?*

I pfes intenzivni intervenci pomoci souboru pomicek a metodického manualu

nebyl zaznamenan vyrazny posun ve vyvoji schopnosti v nésledujicich oblastech.

Dité & 1 — Marie

K vyraznému zlepSeni nedoSlo v oblasti gramatické roviny. Pfi zkoumani

urovné slovni zasoby divka Casto opakovala stejnd ptidavna yjména u vice zviratek.

Dité ¢. 2 — Petr

V gramatické roviné jazyka nedoSlo k viditelnému zlepSeni, protoZze chlapec

odpovidal ¢asto ,,nevim “, i kdyz mu byla poskytnuta napoveéda. Slovni zasobu v oblasti
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ptidavnych jmen mél chudsi, obcas se objevovaly vykyvy v pozornosti a koncentraci.
Ve zkoumané oblasti sluchové analyzy se u chlapce projevily zna¢né vykyvy
pfiurovani pismena na zacatku i na konci slova. Nedokazal se soustfedit, rychleji se

unavil a nasledovné se projevilo zhorseni ve vysledcich vystupni diagnostiky.

Dité &. 3 — Jakub

Ve zkoumané oblasti gramatické roviny jazyka se u chlapce projevil problém se
slovni zasobou v oblasti pfidavnych jmen. SnaZzil se nad ukolem pfemyslet, ale presto

bylo vidét, Ze slovni zasoba je nizka a nedokaze si s uréenim piidavnych jmen poradit.

Na zékladé zkuSenosti z vyzkumného procesu bych doporucila, aby se
pii intervenci s pomuckami, Casto stfidaly obrazky s riznou tematikou, aby si déti
nezapamatovaly dané tkony a stereotypné je pak neopakovaly. Castou vyménou
obrazkli zajistime to, Ze stdle stimuluji pamét a ucéi se stile novym a novym

dovednostem.

38



ZAVER

Cilem bakalafské prace bylo po pfislusné analyze komunika¢ni kompetence
u déti predskolniho v€ku s naruSenou komunikacni schopnosti navrhnout a vytvofit
soubor pomitcek, ktery by prispival k rozvoji jednotlivych oblasti komunikacni
kompetence u déti.

V teoretické cCasti byla zaméfena pozornost na vymezeni zakladnich pojmi
komunikace a popisu dilezitych meznikd v ontogenezi feci ditéte predskolniho véku.
Byly zde také popsany rizné aspekty narusené komunikacni schopnosti u déti tohoto
véku a zékladni charakteristika pfedSkolniho vzdélavani. Veskera teorie byla zpracovéna
na zdklad¢ studia odborné literatury a ziskané poznatky byly nasledné vyuzity pro
tvorbu praktickych namétii ¢innosti.

Vyzkumné Setieni probéhlo v logopedické tfidé pfi bézné mateiské skole. Jeho
hlavnim cilem bylo navrhnout a vytvofit soubor pomticek, ktery by piispival k rozvoji
stanovenych oblasti komunika¢ni kompetence u déti predSkolniho véku s naruSenou
komunikacni schopnosti. Dil¢im cilem pak byl vybér jedinct s harusenou komunikacni
schopnosti. Nasledovné byla provedena analyza stanovenych oblasti komunikacni
kompetence u kazdého ditéte na zdklad¢é pfedem vytvofeného diagnostického materialu,
jenz byl sestaven na zaklad¢ inspirace z odbornych publikaci. Dal§im krokem bylo
zahdjeni intenzivni intervence, ktera probihala po dobu ¢tyf mésici. Béhem této doby
byly analyzované oblasti rozvijeny za pomoci souboru pomiicek a metodického
manualu. Po uplynuti ¢tyf mésicli byla opét provedena diagnostika stanovenych oblasti
komunika¢ni kompetence pomoci diagnostickych listl, stejnych jako na zacatku
vyzkumu. Na zavér celého vyzkumného Setfeni byla provedena syntéza ziskanych
poznatkii a vyhodnoceni, zda byl vyzkumny proces uspesny. Na zéklad¢ ziskanych
informaci lze fici, Ze vyzkumny projekt byl GspéSny a miZeme zhodnotit, Ze soubor
pomicek a metodicky manudl pfispivaji k rozvoji stanovenych oblasti komunikacni
kompetence u déti predSkolniho véku s naruSenou komunikaéni schopnosti. Na zakladé

vysledkil vyzkumu byly stanoveny ndvrhy a doporuceni pro praxi.
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SHRNUTI

Bakalarska prace se zaméfuje na rozvoj komunikacni kompetence u déti
ptedskolniho véku s naruSenou komunikacni schopnosti v logopedické tfid¢ pii bézné
matetské skole.

Prace se d&li na &ast teoretickou a empirickou. Uvodni &ast piedstavuje
teoretick¢é vychodisko pro zpracovani empirické ¢asti. Prvni kapitola obsahuje
specifikaci komunikacniho procesu, ontogeneze feCi a nejcastéjSi druhy naruSené
komunikacni schopnosti ditéte predskolniho véku. Ve druhé kapitole jsou uvedeny
zakladni charakteristiky pfedSkolniho vzdélavani, tlohy logopedické tiidy pii bézné
matetské Skole a moznosti rozvoje komunikaéni kompetence u déti predskolniho véku.

Empirickd ¢ast se zabyva popisem prubéhu intervence s vybranymi jedinci
za pomoci souboru pomicek a naslednou analyzou a zpracovanim vysledkd celého
vyzkumného Setfeni. Z vysledki vyzkumného projektu vyplyva, Ze soubor pomucek
ptispiva k rozvoji stanovenych oblasti komunika¢ni kompetence u déti piedskolniho

véku s narusenou komunikacni schopnosti.

SUMMARY

This thesis is focused on development of communication competence of pre-school
children with disturbed communication ability in a logopedics class in an ordinary
Kindergarten.

The thesis is divided into two parts. The theoretical part represents a theoretical
basis for the elaboration of the empirical part. It contains the specification of the
communication process, the ontogenesis of speech, most common kinds of disturbed
communication ability of pre-school children and also basic characteristics of pre-
school education, roles of a logopedics class in an ordinary kindergarten and the
possibilities of development of communication competence of pre-school children.

The empirical part deals with the description of the intervention process with
chosen respondents and gives answers on main research questions, particularly if the
created set of aids contributes to the development of stated fields of communication
competence of pre-school children with disturbed communication ability. In conclusion
of the thesis the results are evaluated and suggestions for future research with the set of

aids are mentioned.
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PRILOHY
Priloha ¢. 1
Dité & 1 - Marie

Zkoumani oblast: HRUBA MOTORIKA

the],e l”)’lOtOI"le%/ , Diteé zvlada vkoly Diteé ukoly
obratné, vukoly zvlada . gy
. S obtizemi. nezvlada.
bez potiZi.
o stani na jedné noze, jako ten v
cap
. preskakovani lavicky snozmo v
za zajickem
. skakani z kruhu do kruhu na
zemi, v nichZ je polozené v
zvitatko z rybnika
. plazeni se po lavicce za v
housenkou
Tab. 1

Zkoumani oblast: JEMNA MOTORIKA

Dité je obratné, ukoly
zvlada bez problémii.

Dité je méne obratné,
koordinace prstit mu cini

potize.
e  Prilepujeme obrazky na suché zipy a v
zase je odlepujeme
e Obtahujeme prstem obrys rybniku v

Dotykame se konecky prstd co nejvice
zvitatek najednou, nalepenych na

Pouziva 2 prsty z 5 na obou
rukach, i kdyz zviratka byla

obrazku blizko.
Tab. 2
Zkoumani oblast: GRAFOMOTORIKA
Jak ukol dité zvlddlo?
e obtahujeme drahu skakani Marie obtahla drahu velmi pékné. Oblouky, které méla sama
zabky nakreslit, jsou vzhledem k véku uspokojujici, viz obr. 1.

e obtahujeme drahu letu véelky
za kyti¢kou

Tento kol zvladla Marie velmi dobie, viz obr. 2.

Tab. 3

Zkoumani oblast: ZRAKOVE VNIMANI

Nesmyslné obrazky

Jak vkol zvladlo?

. na obrazku jsou nesmyslné rozestavéna zviratka (pro
né to neni typické misto, kde piebyvaji) — dité¢ ma za
ukol rozeznat nesmysly

Marie rozeznala nesmysly bez vétSich
obtizi, u nekterych zvitratek chvilicku

vahala.

Tab. 4




Poznas barvy?

Jak ukol zvladlo?
. Dit¢ ma za ukol rozeznat Marie rozpoznala vSechny zakladni barvy na obrazku a jesté
barvy na obrazku dopliovala i riizné smichané barvy.
Tab. 5

Zkoumani oblast: ZRAKOVA PAMET

Jak dite vkol zviadlo?

Kolik obrazkii si
zapamatovalo?

e dité ma za kol si zapamatovat
co nejvice zvitatek ze skupiny
obrazkd, potom si zakryje o¢i,
pedagog mezi obrazky zamicha
jiné zvitatka a potom by dité
mélo vybrat ty, ktera si
zapamatovalo

Marie méla problém se zapamatovanim
si zvitatek. Pletla si je s ostatnimi a
vybirala spis ta, ktera byla polozena (po
zapamatovani) na stejna mista, kde
byly ty obrazky, které si méla
zapamatovat a pak vybrat.

prvni pokus: 2 ze 4
druhy pokus: 1z 3
tieti pokus: 2 ze 4

Tab. 6

Zkoumani oblast: SLOVNI ZASOBA

Pasivni slovni zasoba

Kolik zviratek
ukazalo spravne?

Kolik zviratek
ukazalo Spatné?

Jak dite vkol
zvladlo?

e pedagog bude fikat nazvy

Marie neméla zadny

zviratek a dit¢ bude mit za Vsechny 0 problém s nazvy
ukol na zvitratka ukazat zvitatek.
Tab. 7
Aktivni slovni zdsoba
Kolik
Koli 7 g o .
O{Zk szrateok mladatek Jak dite ukol zviddlo?
pojmenoval? doplnil?
e dité bude mit za tkol Marie méla problém
ukazat na zviratko a Doplnila u 2 pojmenovat mlad’atka zvitatek,

fict jeho nazev, dale
pak jesteé doplnit ndzev
jeho mlad’atek

Vsechny

zvitatek z 6.

kdyz nevédéla, tak fikala, ze
nevi. Nesnazila se pfili§ nad
tim pfemyslet.

Tab. 8

Zkoumani oblast: SLUCHOVA PAMET

Kolik zviratek dite
spravné urcilo?

e pedagog bude za ditétem stat a tikat nazvy zviratek, az domluvi, dité
bude mit za kol vybrat vSechna zvitatka, ktera slyselo

2z2e4
1z3
2z2e4

Tab. 9




Zkoumani oblast: POROZUMENI RECI

Jak dite rozumi pokyniim?

davame ditéti rizné pokyny a tim diagnostikujeme, zda

nam dobi'e rozumi

Marie rozumi v§em pokyntim
velmi dobre.

Tab. 10

Zkoumani oblast: GRAMATICKA ROVINA JAZYKA

Uroveri
slovni Jak dité ukol zviadlo?
zdsoby

e polozime pred dit€ obrazek zvitaitka a Marii musime stimulovat
zeptame se ho, co vSechno by mohlo délat nizka otazkami k tomu, aby fikala rtizna
(slovesa) slovesa.

e polozime pred dit€¢ obrazek se zvifatky a Opé¢t musime stimulovat otdzkami
fekneme mu, at’ ndm pojmenuje co nejvice stfedni k tomu, aby lucka pojmenovala
objektd, které vidi (podstatna jména) objekty na obrazku.

e polozime pfed dit¢ obrazek zvifaitka a tredni a7 Marie premysli nad riznymi
zeptame se, jaké by to zvifatko mohlo byt SHe rllil,az pfidavnymi jmény, ale nevi jich
(pfidavna jména) nzka moc.

Tab. 11

Zkoumani oblast: PRAGMATICKA ROVINA JAZYKA

Jaky je mluvni projev ditete?

polozime pred dité obrazek se zviratky a zeptame se ho, co

na obrazku vidi, co se tam dé&je

Marie moc nemluvi, neprojevuje
se, nevi co fict.

Tab. 12

Zkoumani oblast: SLUCHOVA ANALYZA

Pismeno na zacatku slova

U kolika slov urcil prvni pismeno
spravne?

budeme se ditéte ptat, na jaké pismeno zacina dané

zvitatko

628

Tab. 13

Pismeno na konci slova

U kolika slov urcil posledni pismeno
spravné?

budeme se ptat ditcte, na které pismeno dané slovo

konci

728

Tab. 14

Slabika na zacatku slova

U kolika slov urcil slabiku na zacatku slova
spravne?

budeme se ptat ditéte, na jakou slabiku zacina
dané slovo

3z5

Tab. 15




Dité ¢ 2 - Petr

Zkoumani oblast: HRUBA MOTORIKA

Dité je motoricky |\ by add ikoly | Dité dikoly
obratné, ukoly zvlada . 1.
o, S obtizemi. nezvlada.
bez potiZi.
. stani na jedné noze, na obou v
nohach jako ten cap
. pteskakovani lavicky snozmo za v
zajickem
. skakani z kruhu do kruhu na
zemi, v nichZ je polozené zvitatko v
Z rybnika
. plazeni se po lavicce za v
housenkou
Tab. 16

Zkoumani oblast: JEMNA MOTORIKA

Dité je obratné, Dité je méne obratné,
tkoly zvlada bez koordinace prstit mu cini
problémii. potize.
e Prilepujeme obrazky na suché zipy a v
zase je odlepujeme
e Obtahujeme prstem obrys rybniku v
e Dotykame se konecky prstii co nejvice pouzival jen 2 z 5 prstd na
zviratek najednou, nalepenych na kazdé ruce, i kdyz zviratka
obrazku byla blizko
Tab. 17
Zkoumana oblast: GRAFOMOTORIKA
Jak ukol dité zvlddlo?

obtahujeme drahu skakani zabky

Petr oblouky obtahl s drobnymi odchylkami. Pfi
samostatném kresleni obloukt si vedl dobfe, viz obr. 3.

obtahujeme drahu letu véelky za
kyti¢kou

Petr kol zvladl bez vétsich problémtl, obtazena ¢ara je
mirn¢ misty vychylena, viz obr. 4.

Tab. 18

Zkoumani oblast: ZRAKOVE VNIMANI

Nesmysiné obrazky

Jak vkol zviadlo?

na obrazku jsou nesmyslné rozestavéna zviratka
(pro né to neni typické misto, kde ptebyvaji) — dité ma

za kol rozeznat nesmysly

Petr mé¢l malinky problém se
zapamatovanim si mist pfisluSejicich

danym zviratkim.

Tab. 19




Poznas barvy?

Jak ukol zviladlo?

. Dit¢ mé& za ukol rozeznat barvy na
obrazku

Rozeznal vsechny zakladni barvy na obrazku.

Tab. 20

Zkoumani oblast: ZRAKOVA PAMET

Jak dite vkol zvladlo?

Kolik obrazkii si
zapamatovalo?

e dité ma za kol si zapamatovat co
nejvice zvitatek ze skupiny obrazki,
potom si zakryje oéi, pedagog mezi
obrazky zamicha jiné zvitatka a dité
by mélo vybrat ty, ktera si
zapamatoval

P

etr zadani ukolu pochopil. Pfi
urcovani mél obtize se
zapamatovanim si obrazki
zviratek, které mél vybrat ze
skupiny.

prvni pokus: 3 ze 4
druhy pokus: 1z 3
tieti pokus: 3 ze 4

Tab. 21

Zkoumani oblast: SLOVNI ZASOBA

Pasivni slovni zasoba

Kolik zviratek | Kolik zvirdtek
ukazalo ukazalo Jak dité vkol zviddlo?
spravne? Spatnée?

e pedagog bude fikat nazvy Petr neznal nékteré nazvy
zvitatek a dit€ bude mit za 8 2 zvifatek z tematického
ukol na zvifatka ukazat obrazku Louka.

Tab. 22
Aktivni slovni zdsoba
o Kolik
];gj’rﬁg:g/ ‘;’I‘f,k mldd ek Jak dité vikol zviddlo?
doplnil?

e  dité bude mit za ukol

Petr mél s nékterymi zvitatky

ukdazat na zviratko a Fict Vsechny Foblém ie poimenovat

jeho nazev, dale pak z tematického 475 p NeznaJI vré)e(J: hnv na )

jesté doplnit nazev jeho obrazku Rybnik. L oy

mladatek tematickém obrazku Louka.
Tab. 23

Zkoumani oblast: SLUCHOVA PAMET

Kolik zviratek spravné
urcil?

e pedagog bude za ditétem stat a fikat nazvy zviratek, az domluvi, dité
bude mit za kol vybrat vSechna zviratka, ktera slySelo

Petr si zapamatoval 4
zvitatka z 5.

Tab. 24




Zkoumani oblast: POROZUMENI RECI

Jak dité rozumi pokyniim?

davame ditéti rizné pokyny a tim diagnostikujeme,

zda nam dobfe rozumi

Petr bez problémi rozumél v§em
pokynim, které dostal.

Tab. 25

Zkoumani oblast: GRAMATICKA ROVINA JAZYKA

Uroveri
slovni Jak dité ukol zviadlo?
zdasoby

* P olo,zmle ped dité o‘?razek zvifitka a iy Petr nedokazal reprodukovat slovesa ve
zeptame se ho, co vSechno by mohlo nizka . g ogor

< velkém mnozstvi.
délat (slovesa)

e polozime pied dité obrazek se zvitatky . C e . .

N . . . Slovni zasoba je piijatelnd, ale musime
a fekneme mu, at’ ndm pojmenuje co Yo . o .
., L2 .o . stfedni mu po chvilce zacit ukazovat, co ma
nejvice objektd, které vidi (podstatna . .
. pojmenovavat.
jména)

e polozime pied dité obrazek zviratka a Velmi $patna slovni zasoba ptidavnych
zeptame se, jaké by to zvifatko mohlo nizké jmen. Nedokéazal skoro u zadného
byt (pfidavna jména) zviratka doplnit jakakoliv pfidavna

jména.
Tab. 26

Zkoumani oblast: PRAGMATICKA ROVINA JAZYKA

Jaky je mluvni projev ditéte?

polozime pred dité obrazek se zviratky a
zeptame se ho, co na obrazku vidi, co se
tam déje

Mluvni projev Petra je prumérny az slabsi.
Nevypravi moc sam. Pouziva jednoslovné nebo

dvouslovné véty.

Tab. 27

Zkoumani oblast: SLUCHOVA ANALYZA

Pismeno na zacatku slova

U kolika slov urcil prvni pismeno
spravné?

budeme se ditéte ptat, na jaké pismeno zacind dané

zviratko

528

Tab. 28

Pismeno na konci slova

U kolika slov urcil posledni pismeno
spravné?

budeme se ptat ditcte, na které pismeno dané slovo

konci

4278

Tab. 29

Slabika na zacatku slova

U kolika slov urcil slabiku na zacatku slova

spravné?

budeme se ptat ditéte, na jakou slabiku zacina

dané slovo

225

Tab. 30




Dité & 3 - Jakub

Zkoumani oblast: HRUBA MOTORIKA

Dité je motoricky |\ pyus - idg dkoly | Dié dikoly
obratné, ukoly zvlada . 1.
S obtizemi. nezvlada.
bez potiZi.
. stani na jedné noze, na obou v
nohdch jako ten ¢ap
. pteskakovani lavicky snozmo za v
zajickem
. skakani z kruhu do kruhu na
zemi, v nichZ je polozené zvitatko v
z rybnika
. plazeni se po lavicce za v
housenkou

Tab. 31

Zkoumani oblast: JEMNA MOTORIKA

Dité je obratné, vikoly
zvlada bez problémai.

Dité je méne obratné,
koordinace prstit mu cini
potiZe.

Pfilepujeme obrazky na suché zipy a v

zase je odlepujeme

Obtahujeme prstem obrys rybniku v
Dotykame se konecky prstd co nejvice
zvitatek najednou, nalepenych na v
obrazku

Tab. 32

Zkoumana oblast: GRAFOMOTORIKA

Jak ukol dite zvladlo?

obtahujeme drahu
skakani zabky

Jakub mél problém s pochopenim zadani. Nevédél, jak ma obtahovat
pulkruhy. Spojoval znazornéné pulkruhy ndhodné. Pii samostatném
malovani ptlkruhti grafomotoricka troven kresby nebyla prilis
vysoka, viz obr. 5.

obtahujeme drahu letu
véelky za kytickou

Ze zacatku mél problém s pochopenim zadani tkolu, ale po ndzorné
ukazce uz védel, co ma délat. Obtahovani drahy letu véelky Jakubovi
délala mirné obtize, obtazeni neni moc presné, ale je pfijatelné
vzhledem k véku ditéte, viz obr. 6.

Tab. 33

Zkoumani oblast: ZRAKOVE VNIMANI

Nesmysiné obrazky

Jak ukol zviladlo?

na obrazku jsou nesmyslné rozestavéna zviratka (pro
né to neni typické misto, kde piebyvaji) — dité¢ ma za

ukol rozeznat nesmysly

Jakub nem¢l Zadny problém se
zapamatovanim si mist, kde zviratka

piebyvaji.

Tab. 34




Poznas

barvy?

Jak vkol zviadlo?

Dit& ma za ukol rozeznat
barvy na obrazku

Jakub rozeznal vSechny barvy na obrazku a dokonce se snazil i
vymyslet rizné dalsi, kdyZ neznal jejich nazev.

Tab. 35

Zkoumani oblast: ZRAKOVA PAMET

Jak dite vkol zviadlo?

Kolik obrazkii si
zapamatovalo?

dit¢ ma za tkol si zapamatovat co nejvice
zvitatek ze skupiny obrazkd, potom si
zakryje o¢i, pedagog mezi obrazky zamicha
jiné zvitatka a dité¢ by mélo vybrat ty, ktera si

Jakub si zapamatoval a
nasledné urcil spravné
skoro vSechna vybrana

prvni pokus: 3z 3
druhy pokus:4 ze 4
tieti pokus: 3 ze 4

zviratka.

zapamatoval
Tab. 36
Zkouman4 oblast: SLOVNI ZASOBA
Pasivni slovni zasoba

Kolik zviratek ukdzalo Kolik zviratek Jak dité ukol
spravné? ukazalo Spatné? zvladlo?
e pedagog bude fikat )

nazvy zviratek a dité Viechn 0 Ukol zvladl

bude mit za kol na Y vyborné.

zvitatka ukazat
Tab. 37
Aktivni slovni zdsoba

Kolik zviratek Kolik mladatek doplnil? | Jak dité kol zvladlo?

pojmenoval?

dité bude mit
za ukol ukazat
na zviratko a
fict jeho nazev,
dale pak jeste

325

vSechna

Nekteré nazvy zviratek
nevédél. U vsech
zvitatek se snazil

vymyslet nazvy

doplnit nazev mlad’atek.
jeho mlad’atek
Tab. 38
Zkoumans oblast: SLUCHOVA PAMET
Kolik zviratek

spravné urcil?

pedagog bude za ditétem stat a fikat nazvy zvitatek, az domluvi, dité
bude mit za kol vybrat vSechna zviratka, ktera slySelo

Spravné urcil
vsechny zvitatka.

Tab. 39




Zkoumani oblast: POROZUMENI RECI

Jak dité rozumi pokyniim?

davame ditéti rizné pokyny a tim diagnostikujeme, zda ndm

Jakub v§em pokyntim

dobfe rozumi rozumél.
Tab. 40
Zkoumani oblast: GRAMATICKA ROVINA JAZYKA
Uroveri
slovni Jak dité ukol zvladlo?
zasoby

* P Olozlme pred dit¢ O?razek zvifitka a , . Jakub mluvil v rozvinutych vétach.

zeptame se ho, co vSechno by mohlo vyborna o N
¥ PouZival hodn¢ sloves.
délat (slovesa)

e polozime pied dité obrazek se zviratky a
fekneme mu, at ndm pojmenuje co , . Jakub popisoval obrazek velmi

i - e - ) vyborna y
nejvice objektt, které vidi (podstatna podrobné.
jména)

e polozime pied dit¢ obrazek zvifatka a Jakub mél s pfidavnymi jmény trochu
zeptame se, jaké by to zviratko mohlo nizka problém. Opakoval jen dvé piidavna
byt (pfidavna jména) Jjména, kterd se mu fekla jako ptiklad.

Tab. 41

Zkoumani oblast: PRAGMATICKA ROVINA JAZYKA

Jaky je mluvni projev ditete?

e polozime pied dité obrazek se zvifatky a
zeptame se ho, co na obrazku vidi, co se

tam déje

Jakub popisoval obrazek velmi podrobné,
vymyslel si riizné, co by mohly zvitatka délat atd.
Velmi pékny popis obrazku.

Tab. 42

Zkoumani oblast: SLUCHOVA ANALYZA

Pismeno na zacatku slova

U kolika slov urcil prvni pismeno
spravné?

[ )
zviratko

budeme se ditéte ptat, na jaké pismeno zacind dané

528

Tab. 43

Pismeno na konci slova

U kolika slov urcil posledni pismeno spravné?

e budeme se ptat ditéte, na které pismeno

dané slovo konc¢i

528

Tab. 44

Slabika na zacatku slova

U kolika slov ur¢il slabiku na zac¢atku slova
spravne?

e budeme se ptat ditéte, na jakou slabiku

zaCina dané slovo

225

Tab. 45




Piiloha €. 2

Dité

& 1 - Marie

Zkoumani oblast: HRUBA MOTORIKA

the],e fnotorzck)’/ , Dité zvlada Dité ukoly
obratné, vukoly zvlada , . gy
o ukoly s obtizemi. nezvlada.
bez potizi.
. stani na jedné noze, na obou v
nohdch jako ten ¢ap
. pteskakovani lavicky snozmo za v
zajickem
. skakani z kruhu do kruhu na
zemi, v nichz je polozené zvitatko z v
rybnika
. plazeni se po lavicce za v
housenkou
Tab. 46

Zkoumani oblast: JEMNA MOTORIKA

Dité je obratneé, uikoly
zvlada bez problémii.

Dité je méne obratné,
koordinace prstii mu cini
potize.

Ptilepujeme obrazky na suché zipy a
zase je odlepujeme

v

Obtahujeme prstem obrys rybniku

v

Dotykame se konecky prstii co
nejvice zviratek najednou,
nalepenych na obrazku

Marie pouzivala
vSechny prsty, snazila
se dotykat co nejvice

obrazkd.

Tab. 47

Zkoumana oblast: GRAFOMOTORIKA

Jak ukol dité zviadlo?

obtahujeme drahu skakani
zabky

Marie obtahla linii skakani Zabky v celku velmi dobfe aZ na par

drobnych odchylek, viz obr. 7.

obtahujeme drahu letu véelky
za kytickou

Obtazeni drahy letu v¢elky bylo ponékud kostrbaté, ¢asto se ji
nakreslena linie mirn¢ vychylovala od piedlohy, viz obr. 8.

Tab. 48

Zkoumani oblast: ZRAKOVE VNIMANI

Nesmysliné obrazky

Jak ukol zviadlo?

na obrazku jsou nesmysIné€ rozestavéna zvitatka (pro né to neni

typické misto, kde ptebyvaji) — dit€ ma za ukol rozeznat nesmysly

Marie rozeznala v§echny
nesmysly bez obtiZzi.

Tab. 49




Poznas barvy?

Jak vikol zviadlo?
. Dité ma za ukol rozeznat Marie rozpoznala vSechny zékladni barvy na obrazku a jesté
barvy na obrazku doplnovala i rizné smichané barvy a riizné odstiny.
Tab. 50

Zkoumani oblast: ZRAKOVA PAMET

Kolik obrazkii si

Jak dite ukol zvladlo?
zapamatovalo?

e dité ma za kol si zapamatovat

prvni pokus: 3 ze
co nejvice zvitatek ze skupiny

Marie si zapamatovala bez problému 4

obrazk, potom si zakryje o¢i, vSechna zviratka. Pti zvySovani poétu druhy pokus:
pedagog mezi obrazky zamicha zvitatek uz pro ni bylo t&zsi si je 3z3
jiné zvitatka a dité by mélo vsechny zapamatovat. tieti pokus:
vybrat ty, ktera si zapamatovalo 3ze4
Tab. 51
Zkoumana oblast: SLOVNI ZASOBA
Pasivni slovni zasoba
Kolik zviratek Kolik zviratek Jak dite vkol
ukdzalo spravné? ukadzalo zvladlo?
Spatné?
* pe(,jﬁgog bu(’lel fikat hazvy Vsechny z riznych Marie n’emela’zadny
zviratek a dit¢ bude mit za kol ., , 0 problém s nazvy
o , tematickych oblasti. .
na zviratka ukazat zviratek.
Tab. 52
Aktivni slovni zasoba
Kolik zviratek Kolik Jak dité iikol zvlddlo?
pojmenoval? mladatek
doplnil?
e  dité bude mit za ukol U vSech
ukazat na zvitratko a fict Vi jmenovanych
. , ; . Sechny, oy . .. ,
jeho nazev, dale pak jesté Krome zviratek Marie samostatné vyjmenovavala
doplnit nazev jeho komdra” doplnila nazvy mlad’atek.
e ., komara“. :
mlad’atek nazvy
mlad’atek.
Tab. 53

Zkoumani oblast: SLUCHOVA PAMET

Kolik zviratek dite
spravné urcilo?
. e . "y < © qrex 4ze4
e pedagog bude za ditétem stat a fikat nazvy zvitatek, az domluvi, dité 373
bude mit za kol vybrat v§echna zvitatka, ktera slyselo 4764

Tab. 54




Zkoumani oblast: POROZUMENI RECI

Jak dite rozumi pokyniim?

davame ditéti rizné pokyny a tim diagnostikujeme, zda ndm
dobie rozumi

Marie rozuméla v§em pokynim
velmi dobre.

Tab. 55

Zkoumani oblast: GRAMATICKA ROVINA JAZYKA

Uroveri slovni Jak dité ukol zvladlo?
zdsoby

e polozime pfed dit¢ obrazek zviratka a bézna - Marii jsme museli jen malo kdy
zeptame se ho, co vSechno by mohlo odpovidajici stimulovat otazkami k tomu, aby
délat (slovesa) véku fikala rizna slovesa.

e polozime pred dité¢ obrazek se zviratky b&znd —

a fekneme mu, at’ ndm pojmenuje co I Marie samostatn¢ pojmenovavala
., . 1 IR X odpovidajici . S

nejvice objektl, které vidi (podstatna veku objekty na obrazcich.

jména)

e polozime pied dit¢ obrazek zvitatka a Marie pfemyslela nad riznymi
zeptame se, jaké by to zvifatko mohlo stiedni ptidavnymi jmény, ¢asto opakovala
byt (pfidavna jména) stejna ptidavna jména u vice

zviratek.
Tab. 56

Zkoumani oblast: PRAGMATICKA ROVINA JAZYKA

Jaky je mluvni projev ditéte?

polozime pred dité obrazek se zviratky a zeptame se
ho, co na obrazku vidi, co se tam déje

Marie se vyjadfovala samostatné,
mluvila ve viceslovnych vétach.

Tab. 57

Zkoumani oblast: SLUCHOVA ANALYZA

Pismeno na zacatku slova

U kolika slov urcil prvni pismeno
spravne?

budeme se ditéte ptat, na jaké pismeno zacina dané
zvitatko

828

Tab. 58

Pismeno na konci slova

U kolika slov urcil posledni pismeno

spravné?

budeme se ptat ditéte, na které pismeno dané slovo
kon¢i

628

Tab. 59

Slabika na zacatku slova

U kolika slov urcil slabiku na zacatku slova

spravné?

budeme se ptat ditéte, na jakou slabiku zac¢ina
dané slovo

525

Tab. 60




Dité ¢ 2 - Petr

Zkoumany oblast: HRUBA MOTORIKA

the]’e r,nOtorICky . | Dité zvlada ukoly Dité ukoly
obratné, ukoly zvlada . gy
o S obtizemi. nezvlada.
bez potizi.
. stani na jedné noze, na obou v
nohach jako ten ¢ap
. ptreskakovani lavicky snozmo za v
zajickem
o skakani z kruhu do kruhu na
zemi, v nich? je poloZené zviiatko v
Z rybnika
. plazeni se po lavicce za v
housenkou
Tab. 61

Zkoumani oblast: JEMNA MOTORIKA

Dité je obratné, vikoly Dlte.] ¢ mene Of] ratn? ,
zvlada bez problémi. koordinace p ,’:Stu et
potize.
. Ptilepujeme obrazky na suché zipy a v
zase je odlepujeme
. Obtahujeme prstem obrys rybniku v
. Dotykame se konec¢ky prstii co pouzival vSechny prsty,
nejvice zviratek najednou, snazi se dotykat co nejvice
nalepenych na obrazku obrazka
Tab. 62
Zkoumana oblast: GRAFOMOTORIKA
Jak ukol dité zvlddlo?
e obtahujeme drahu skakani Zabky Petr obtahoval oblouky nejisté, ob¢as je linie kresby

vychylena, oblouky bez pomocné ¢ary jsou

nerovnomérné, viz obr. 9.

e obtahujeme drahu letu véelky za Petr tikol zvladl bez vétsich problémt, obtazena céra je

kytickou

mirné misty vychylena, viz obr. 10.

Tab. 63

Zkoumani oblast: ZRAKOVE VNIMANI

Nesmyslné obrazky

Jak vkol zviadlo?

. na obrazku jsou nesmyslné rozestavéna zviratka
(pro né to neni typické misto, kde prebyvaji) — dite
ma za ukol rozeznat nesmysly

Petr nem¢l sebemensi problém se
zapamatovanim si mist pfisluSejicich
danym zviratktim.

Tab. 64

Poznas barvy?

Jak ukol zviladlo?

. Dit¢ ma za ukol rozeznat barvy na Rozeznal vSechny zékladni barvy na obrazku a

obrazku

doplnoval i dal§i ndzvy barev.

Tab. 65




Zkoumani oblast: ZRAKOVA PAMET

Jak dite ukol zvladlo?

Kolik obrazkii si
zapamatovalo?

dit¢ ma za ukol si zapamatovat co
nejvice zvitatek ze skupiny obrazku,
potom si zakryje o¢i, pedagog mezi
obrazky zamicha jiné zvitatka a dité
by mélo vybrat ty, ktera si

zapamatoval

Petr zadani ukolu pochopil a
zapamatovani si obrazkd mu
nedé¢lalo velké potize.

prvni pokus: 3 ze 4
druhy pokus: 3z 3
tieti pokus: 3 z 3

Tab. 66

Zkoumani oblast: SLOVNI ZASOBA

Pasivni slovni zasoba

Kolik rzvzratek Kolik rzvzratek Jak dité tikol
ukdzalo ukdzalo ,
.. . . zvladlo?
spravné? Spatne?
e pedagog bude fikat nazvy zvitatek Petr poznal vsechna
a dit€ bude mit za kol na zvifatka 9 1 zvifatka kromé
ukazat komara.
Tab. 67
Aktivni slovni zasoba
o Kolik
Kolik zviratek mladitek Jak dité kol zviddio?
pojmenoval? d .
oplnil?

dité bude mit za kol

ukazat na zviratko a Fict

jeho nazev, dale pak

jesté doplnit nazev jeho

mlad’atek

Pojmenoval vSechny
zvitatka ze vSech
tematickych obrazka
kromé ,, komara“.

Petr nevédél nazvy
mlad’atek, vymyslel si je ze
zakladnich tvarti nazvu
zviratka (pes — pejsatka).

Tab. 68

Zkoumani oblast: SLUCHOVA PAMET

Kolik zviFatek spravné
urcil?

pedagog bude za ditétem stat a fikat nazvy zvifatek, az domluvi, dité

bude mit za kol vybrat v§echna zviratka, ktera slyselo

Vybral spravé vzdy
vSechna zviratka.

Tab. 69

Zkoumani oblast: POROZUMENI RECI

Jak dité rozumi pokyniim?

davame ditéti rizné pokyny a tim diagnostikujeme,
zda nam dobfe rozumi

Petr bez problémt rozumél vSem

pokyntim, které dostal.

Tab. 70




Zkoumana oblast: GRAMATICKA ROVINA JAZYKA

Uroveii slovni s ,
roven Jovit Jak dité iikol zviddlo?
zdsoby

e polozime pted dité¢ obrazek zviratka bézna - . -

. - Py Petr sam vymyslel slovesa bez
a zeptame se ho, co vSechno by odpovidajici S ; I
y . jakéhokoliv pomahani.
mohlo dé€lat (slovesa) véku

e polozime pfed dit¢ obrazek se bsnA — Slovni zasoba je dobra, ale musime
zvitatky a fekneme mu, at’ ndm i mu po chvilce zacit ukazovat, co ma

- . L e . odpovidajici g . . ,
pojmenuje co nejvice objektu, které veku pojmenovavat. Vazne samostatny
vidi (podstatna jména) projev.

e polozime pted dité obrazek zviratka Slovni zasoba v oblasti pfid. jm. je
a zeptame se, jaké by to zviratko stiedni chudsi. Kdyz nevédél tak odpovidal
mobhlo byt (pfidavna jména) ,,nevim “, 1 po tom, co mu bylo

pfedvedeno, co by mél fikat.

Tab. 71

Zkoumani oblast: PRAGMATICKA ROVINA JAZYKA

Jaky je mluvni projev ditéte?

e polozime pied dité obrazek se zvitatky a
zeptame se ho, co na obrazku vidi, co se
tam déje

Mluvni projev Petra je na dobré urovni. Dokaze
vypravét sam. Nekdy se rozpovida a nékdy zase
mluvi v jednoslovnych nebo dvouslovnych vétach
a musime ho motivovat k projevu otazkami.

Tab. 72

Zkoumani oblast: SLUCHOVA ANALYZA

Pismeno na zacatku slova

U kolika slov urcil prvni pismeno
spravne?

e budeme se ditéte ptat, na jaké pismeno za¢ina dané
zvitatko

228

Tab. 73

Pismeno na konci slova

U kolika slov urcil posledni pismeno
spravné?

e budeme se ptat ditéte, na které pismeno dané slovo
konc¢i

228

Tab. 74

Slabika na zacatku slova

U kolika slov urcil slabiku na zacatku slova

sprdavné?

e budeme se ptat ditéte, na jakou slabiku zacina
dané slovo

3z5

Tab. 75




Dité & 3 - Jakub

Zkoumani oblast: HRUBA MOTORIKA

Dité je motoricky

obratné, ukoly zvlada , Dite va,avld . bite d{co{y
s ukoly s obtizemi. nezvlada.
bez potizi.
. stani na jedné noze, na obou v
nohdch jako ten ¢ap
. pteskakovani lavicky snozmo za v
zajickem
. skakani z kruhu do kruhu na
zemi, v nich? je poloZené zviiatko z v
rybnika
. plazeni se po lavicce za v
housenkou
Tab. 76

Zkoumani oblast: JEMNA MOTORIKA

Dité je obratné, ukoly zvlada bez

Dité je méne obratné,
koordinace prstii mu

problémil cini potize.
. Pfilepuj eme obrézky na suché zipy v
a zase je odlepujeme
e Obtahujeme prstem obrys rybniku v
e Dotykame se konecky prstil co Jakub vyuzival vSechny

nejvice zviratek najednou,
nalepenych na obrazku

prsty, snazil se dotknout

co nejvice zviratek.

Tab. 77

Zkoumana oblast: GRAFOMOTORIKA

Jak vkol dité zvladlo?

obtahujeme drahu skakani
zabky

Jakub obtahoval pilkruhy velmi pe¢livé. V samostatné kresbé

ovSem byly oblouky nesymetrické, viz obr. 11.

obtahujeme drahu letu véelky
za kyti¢kou

Jakub obtahl drahu letu v¢elky velmi peclive, jen misty se
objevuji drobna vychyleni, viz obr. 12.

Tab. 78

Zkoumani oblast: ZRAKOVE VNIMANI

Nesmysliné obrazky

Jak ukol zvladlo?

na obrazku jsou nesmyslné rozestavéna zvitatka (pro né
to neni typické misto, kde prebyvaji) —

rozeznat nesmysly

dit€ ma za ukol

Jakub rozpoznal vSechny nesmysly a

dal zvitatka na spravna mista do
domecku.

Tab. 79




Poznas barvy?

Jak ukol zviladlo?

. Dité ma za ukol rozeznat

barvy na obrazku

Jakub rozeznal vSechny barvy na obrazku a vyjmenovaval i barvy
S pfivlastkem svétly nebo tmavy.

Tab. 80

Zkoumani oblast: ZRAKOVA PAMET

Jak dite vkol zviadlo?

Kolik obrdzki si
zapamatovalo?

e dité ma za kol si zapamatovat co nejvice
zvitatek ze skupiny obrazkd, potom si
zakryje o¢i, pedagog mezi obrazky zamicha
jiné zvitatka a dité by mélo vybrat ty, kterd

Jakub si zapamatoval a
nasledné urcil spravné
vsechna vybrana

prvni pokus: 3 z 3
druhy pokus: 4 ze 4
tieti pokus: 4 ze 4

- zviratka.
si zapamatoval
Tab. 81
Zkoumani oblast: SLOVNI ZASOBA
Pasivni slovni zasoba
Kolik zviratek Kolik zviratek Jak dité ukol
ukdzalo spravné? | ukdzalo Spatné? zvladlo?
. p?dvagog bu(’ie rlk?t nazvy lerratek a ) Ukol zvIadl
dité bude mit za kol na zviratka vsechny 0 , N
. vyborng.
ukdazat
Tab. 82
Aktivni slovni zasoba
Kolik zvirdatek Kolik Jak dité iikol zviadlo?
pojmenoval? mladdtek
doplnil?
* dltf,: bude mlth’a ukolw . < : Nékteré nazvy mlad’atek
ukazat na zvifatko a fict | Pojmenoval v§echna | Doplnil skoro Cax v
. . . oy “ y . nevédel, ale snazil se je
jeho nazev, dale pak zvitatka ze vSech vsechny nazvy x g
" . . C oy . L o vymyslet odvozovanim
jesté doplnit nazev jeho tematickych oblasti. mlad’atek. e,
. Z nazvu zviratek.
mlad’atek

Tab. 83

Zkoumani oblast: SLUCHOVA PAMET

Kolik zviratek
spravné urcil?

e pedagog bude za ditétem stat a fikat nazvy zvitatek, az domluvi, dité

bude mit za kol vybrat vSechna zviratka, ktera slySelo

Spravné urcil
vsechny zvitatka.

Tab. 84




Zkoumana oblast: POROZUMENI RECI

Jak dité rozumi pokyniim?

e déavame ditéti rizné pokyny a tim diagnostikujeme, zda nam dobie Jakub vSem pokyntim
rozumi rozumél, kromé zadani
ukolu, kde mél obtahovat
drahu skakani Zabky.

Tab. 85

Zkoumana oblast: GRAMATICKA ROVINA JAZYKA
Uroveri
slovni Jak dité ukol zvladlo?
zdsoby

e polozime pted dité obrazek zvifatka a zeptame viborna Jakub mluvil v rozvinutych
se ho, co vSechno by mohlo délat (slovesa) vétach. PouZzival hodné sloves.

* ?Ol(ﬁime pfed ,dité, obrézek 3¢ ZViféﬂ?y, a , , Jakub popisoval obrazek velmi
fekneme mu, at nam pojmenuje co nejvice vyborna drobnd
objektu, které vidi (podstatna jména) POCrobne.

e polozime pred dité¢ obrazek zviratka a zeptame Jakub mél s pfidavnymi jmény
se, jaké by to zvifatko mohlo byt (piidavna stfedni trochu problém, ale snazil se nad
jména) tim premyslet.

Tab. 86

Zkoumani oblast: PRAGMATICKA ROVINA JAZYKA

Jaky je mluvni projev ditete?

e polozime pted dité obrazek se zviratky a Jakub popisoval obrazek velmi podrobné,
zeptame se ho, co na obrazku vidi, co se vymyslel si rizné, co by mohly zvifatka délat atd.
tam déje Velmi pékny popis obrazku.

Tab. 87

Zkoumani oblast: SLUCHOVA ANALYZA

Pismeno na zacatku slova

U kolika slov urcil prvni pismeno
spravné?

e budeme se ditéte ptat, na jaké pismeno zac¢ina dané
zvitatko

8z8

Tab. 88

Pismeno na konci slova

U kolika slov urcil posledni pismeno
spravné?

e budeme se ptat ditéte, na které pismeno dané slovo
kon¢i

728

Tab. 89

Slabika na zacatku slova

U kolika slov ur¢il slabiku na zac¢atku slova
spravné?

e budeme se ptat ditéte, na jakou slabiku zacina
dané slovo

475

Tab. 90
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