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ANOTACE:

Bakalaiska prace je v teoretické i praktické ¢asti zamétfena na srovndni vyhod a
nevyhod heterogennich tfid v matetské Skole a jejich vyznam pro rozvoj ditéte
sohledem na soucasné pojeti vzdélavani. Tato prace mapuje nazory na veékové
heterogenni tfidy v literatufe, vzdé¢lavacich programech, hodnoti nazory pedagogu
s cilem dolozit teoreticky i prakticky opodstatnénost heterogennich tfid v matetskych
Skolach.

ANNOTATION:

The bachelor’s thesis is in its theoretical and practical part dealing with the
comparison of advances and disadvantages of heterogeneous classes in a nursery school
and its impact on the process of the child’s development. The thesis is monitoring the
opinions on heterogeneous classes in literature, education programs, evaluating the
opinions of pedagogues with the aim of proving theoretically as well as practically the

heterogeneous classes in nursery school.
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1. UVOD

Téma své bakalatské prace ,,Vyhody vékoveé heterogennich tfid v matetské Skole*
jsem si vybrala, protoZe jsem osobn¢ navstévovala heterogenni mateiskou skolu, a po
celou dobu jsem se domnivala, Ze v€koveé heterogenni tfidy nejsou pro vychovu ditéte
vhodné. Ale béhem svého studia jsem se setkala s mnoha nézory, které moji domnénku
vyvracely. A tak jsem se ve své bakalaiské praci rozhodla vénovat problematice
heterogennich tfid. PfedevSim jsem se soustfedila na zkuSenosti pedagogl piisobicich
V heterogennich a homogennich matetskych skolach a na zdkladé toho stanovit vyhody

a nevyhody heterogennich tfid.

7o~

Teoreticka Cast bakalarské prace se vénuje objasnéni zakladnich pojmi, seznamuje
s teoretickymi vychodisky, pfedstavuje ndzory na usporadani tfid v matetskych Skolach,
snimiz jsem se setkala. Price uvadi zdkonné pozadavky, které jsou soucdasti
Ramcového vzdélavaciho programu pro ptredSkolni vzdélavani, a Cerpa z poznatki
vyvojové psychologie. Ve své bakalaiské praci jsem vychazela také z poznatki
uvedenych v knize Kurikulum podpory zdravi, kterd nabizi ramcovy program

vzdélavacich ¢innosti v matetské Skole smétujici k podpote zdravi.

Cilem bakalaiské prace bylo zjistit, zda se pedagogové vzhledem ke své dosavadni
praci domnivaji, Ze déti v prostiedi heterogennich ttid 1épe zvladaji adaptaci, vzajemné
vztahy, rychleji se rozviji jejich schopnosti, dovednosti a zda je prace z hlediska ptiprav
pro pedagoga naro¢néjsi. Tyto poznatky mohou slouzit rodi¢iim k rozhodnuti, zda své

dit€¢ umisti do homogenni nebo heterogenni tiidy.

Prakticka ¢ast hodnoti nazory pedagogii na heterogenni tfidy vyplyvajici z jejich
dosavadni praxe, a zda se domnivaji, Ze déti v prostiedi heterogennich tiid zvladaji 1épe
adaptaci v novém prostiedi, rozviji socialni vztahy, schopnosti a dovednosti. Jako
metodu Setfeni jsem zvolila metodu dotazovédni, a oslovila jsem pedagogy jak
z homogennich tfid, tak i ztfid heterogennich. Dotazniky obsahuji ctrnact otazek
uzavienych a tfi otdzky oteviené, kde pedagogové mohou vyjadfovat konkrétni nazory
na vyhody a nevyhody heterogennich tfid a celkové hodnotit, jak vnimaji praci ucitele

ve vékove smiSené tride.



2. VYMEZENI POJMU A  TEORETICKYCH
VYCHODISEK

2. 1. Vymezeni kli¢ovych pojmii

V uvodni kapitole je potieba objasnit zékladni pojmy, které se objevuji v celé

bakalarské praci.

Kurikulum miize znamenat jak projekt, program ¢i plan zdmérného vzdélavaciho
pusobeni, tak jeho obsahovou napli a zarovent dosazeny vysledek v podobé zkuSenosti,

kterou jedinec béhem realizace kurikula ziska.

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdéldvani vymezuje zdvazné ramce
vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy (pro predskolni, zdkladni a stfedni vzdélavani).
Ramcovy vzdélavaci program pro ptedskolni vzdélavani vymezuje hlavni pozadavky,
podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti predskolniho véku. Stanovuje
elementarni vzdélanostni zaklad, na ktery mize navazovat zékladni vzdélavani, a jako
takovy pfedstavuje zasadni vychodisko pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi

jejich uskutediovani.?

Heterogenni tfida je definovand v pedagogickém slovniku jako ,, Trida sloZena ze
Zaku stejného veku bez ohledu na jejich schopnosti a wucebni predpoklady, tedy

nediferencovand.

Déti jsou v mateiskych Skoladch uspotadany do tiid, dle potieb déti a rodict. Dalsi
kritéria mohou byt nastaveny pedagogy (vékovd rozmanitost). Mladsi déti jsou
motivovany star§imi kamarady, snazi se zapojit do spole¢né hry anebo jen pozorovat,
jak se ostatni chovaji vV ramci spolupréce, jaké zastavaji role, jak fesit konflikty. Mladsi
déti se 1épe adaptuji v pfitomnosti starSich a uci se od nich, jak se sam o sebe postarat.

Ostychaveéjsi starsi déti se diky uznani mladSich snadnéji zapojuji do kolektivu.

1 AUTORSKY KOLEKTIV: Ramcovy vzdélavaci program pro pired$kolni vzdélavani, 2006, s. 47
2 AUTORSKY KOLEKTIV: Rdmcovy vzdélavaci program pro piredskolni vzdélavani, 2006, s. 5
3 PRUCHA, ].: Pedagogicky slovnik, 2009, s. 73
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., Vékove smisené tridy lépe zrcadli spolecnost jako takovou a déti se v ni, jako

V obecnéji pojaté spolecnosti, mohou mnohostrannéji rozvijet.

Soucésti prace pedagoga ve smiSené skupiné déti je hledat zpisoby zapojeni starSich

déti a tak posilovat jejich citlivost a ochotu pomahat, coz jim dava pocit odpovédnosti.

,, Ve vekove smisené skupiné probiha vzdjemné uceni déti. Starsi deéti hledaji zpiisob,
Jak cosi mladsim sdeélit, vysveétlit a k tomu ucelu hledaji vhodna slova, opakuji informaci
S ruznymi obménami, aby ji mladsi dité snaze pochopilo. Vysvétlovani ma pro né
vyznam aktivniho myslenkového zpiestiovani, vybavovani podobnych moznosti nebo
toho, co by mladsi dité jiz mohlo znat. Opakovani prinasi upeviiovani poznanych
skutecnosti, uvédomovani si vzajemnych souvislosti a zkvalitiiuje se Fecovy projev. Také
se posiluje pocit dulezitosti a kvalita sebepojeti. U mladsich déti se zase ukazuje, Ze se

od starsich déti rychleji uci a jsou motivovany pro utvareni dovednosti. “®

Pod pojmem heterogenni tfida Ize tedy chapat tfidu, ve které jsou zaclenény déti
vSech v€kovych skupin, to znamena ve veéku od tii let do Sesti, respektive od dvou do
sedmi let. Pokud se ve tfidach objevuji déti v rozmezi od tii do péti let, pak je tato tiida
jen casteCné heterogenni a tudiz nespliiuje podminky, pro které je jeji zfizovani

navrhovano.

Havlinova definuje vékoveé smiSené tfidy nasledovné: ,,Za vekoveé smisenou tridu
povazujeme takovou tridu, v niz jsou zarazeny deti vSech vekovych skupin, tj. od tFi do
Sesti let (respektive od dvou do sedmi let). Tridy slozené napr. z déti tii- az pétiletych,
nebo ctyr- az Sestiletych a podobné chapeme pouze jako castecné smisené; nespliuji

podminky, pro které je jejich ziizovani doporucovino. “®

Alternativou K heterogennim tfidam jsou tfidy homogenni, které jsou definovany
nasledovné: ,, Trida, do niZ jsou Zaci zarazovani na zakladé urcitého spolecenskeho
kritéria vyberu, zpravidla podle schopnosti, inteligencni urovné, ucebniho tempa nebo

ucebnich vysledkii (prospéchu) — diferenciace podle schopnostz. «7

4+ KOTATKOVA, S.: Hry v matefské $kole v teorii a praxi, 2005, s. 163
5 KOTATKOVA, S.: Hry v matet'ské $kole v teorii a praxi, 2005, s. 163
6 HAVLINOVA, M.: Kurikulum podpory zdravi v MS, 2008, s. 42

7 PRUCHA, J.: Pedagogicky slovnik, 2009, s. 74
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., Vice nez dvacet deti stejného véku casto produkuje a ndsobi vekové specifické

chovani charakterizujici urcitou vyvojovou etapu. *®

Ve tfid¢ s nejmladSimi détmi dochdzi k intenzivnim projevim, které patii k tomuto
véku, coz ve veétSim mnozstvi zatézuje déti i ucitelku. Nepfiznivé plsobi také
nedostate¢né¢ vyvinuté sebeobsluzné dovednosti déti, jako je oblékani, hygiena a
stolovani, to ubira ¢as, ktery mize byt vynalozen efektivnéji a pfinosnéji. V takovych
tfidach pfevazuje zejména samostatna hra a dochazi k problematickym situacim, kdy se
vice déti pietahuje o jednu hracku. Reseni vzniklych situaci stoji energii nejen ugitelku,

ale 1 déti. V materskych skolach je Castéjsi individudlni chovani, které vede k omezeni

rozvoje kooperace a partnerstvi a dité tak nedokéaze najit svou roli ve skupiné.

Velky pocet starSich déti ve skupiné muze vyvolat soutézivost az soupefivost a

zlehCovani zptisobt hry, nékteré déti se mohou nudit.

Pti prohlizeni internetovych diskuzi, které jsou vénovany Ramcovému vzdélavacimu
programu pro piedSkolni vzdélavani, byl uveden clanek, ktery poukazoval na prednosti
a rizika vékove heterogennich tfid. Hlavni pfednosti vidi v tom, ze mladsi déti se maji
na koho obrétit s prosbou o pomoc, coZ ve starSich détech vyvolava pocit uzitecnosti.
Diky zivotu ve skupiné si déti osvojuji riizné socidlni role a pfedavaji si poznatky a
zkuSenosti. Déti se nauci solidarité, souhfe, souciténi a vzajemnosti, kterd je v dneSnim

svete tak velmi potiebna.

Na druhou stranu je potfeba si uvédomovat rizika, kterd souviseji se smiSenymi
kolektivy, jako jsou pfetizeni nebo naopak nevytizeni déti, ptilisné spoléhani na pomoc

ostatnich, zneuzivani postaveni starSich a rozkazovacnost.

Vékove smisend skupina déti prispiva socidlnim rozvoji ditéte. Je ovSem naroc¢nd na

praci ulitelek, nebot’ vyzaduje dobrou a tematicky vhodnou piipravu.

8 KOTATKOVA, S.: Hry v matei'ské §kole v teorii a praxi, 2005, s. 165
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Dalsi nazory na homogenni a heterogenni uspotadani déti ve t¥idé jsem ziskala na
zaklad¢ internetovych diskuzi, kde rodi¢e poukazuji zejména na schopnosti ucitele a
poctu déti ve ttidach. ,, Starsi sourozence bych asi nedavala do stejné tiidy (pokud by
oba nechteéli), starsi syn neni moc pecovatelsky a mladsim se dost prizpusobuje doma.
Dvoyjici dcera a nejmladsi syn bych zatim dala do stejné (smisené) tridy klidne, tam to

pecovani ze strany holcicky funguje prirozené lépe. “°

Rozhodujicim ¢initelem pro spoustu rodict je 1 fakt, zda maji jedno dité nebo vétsi
rodinu, kde je sourozencu podstatné vice. V piipad¢€, Ze maji pouze jedno dite, preferuji
spiSe veékove smisené tiidy. V opacném piipadé bud’ davaji prednost vékove stejnorodé
skuping, ale i1 skupin€ smiSené. ,, 4 kdyz byste videli tu spolupraci pri oblékani a pri

hrdch, jednoznacné obohacujici pro viechny vékové kategorie. “1°

Existuje fada nazord na vékoveé homogenni a heterogenni tfidy a kazda rodina je fesi
podle vlastni aktudlni situace, néktefi rodie se zajimaji o vyhody a nevyhody a podle
toho se dale rozhoduji. ,, Je krdasné, jak si déti vzajemné pomdhaji a uci se od sebe.
Malé déti to tahne hodné kupredu a predskolaci se zase uci byt ohleduplni a pomdhat.
Pro ucitelky je to hodné narocné, musi se umét vénovat kazdému jinak. Nekteré aktivity
maji predskoldaci zvlast, pripravu na skolu délaji v dobé, kdy mali spi. Vzhledem k tomu,
Ze jsou uz od zacatku ve smiseném kolektivu, tak po té, co odrostou, nebyvaji divoci a
umi se k mensim détem chovat. A dalsi velkou vyhodu vidim v tom, Ze spolu mohou

chodit sourozenci rizného véku. “

9 BABY-CAFE http://www.baby-cafe.cz/modules.php?name=Forums&file=viewtopic&p=2128036
[22.3.2011]
10 BABY-CAFE http://www.baby-cafe.cz/modules.php?name=Forums&file=viewtopic&p=2128036
[22.3.2011]
11 BABY-CAFE http://www.baby-cafe.cz/modules.php?name=Forums&file=viewtopic&p=2128036
[22.3.2011]
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2. 2. Alternativni programy v mateiské Skole

Existuje mnoho alternativnich $kol, které uplatniuji uspofadani do heterogennich tiid,

naptiklad Skola Waldorfska, Jensk4 nebo Montessori.

Autorka, ktera se zabyva waldorfskou pedagogikou, uvadi: ,, Pokud jde o vyber a
sestaveni skupin ve Skolce, kde mame déti rizného stari a vedeme vice nez 1 skupinu,
mame dvé moznosti: bud’ utvorime skupinu deti stejného veku, nebo sestavime skupinu

deti rizného stari.

Skolky s waldorfskou pedagogikou jsou pro déti od tii do sedmi let. Za tu dobu dité
samoziejmé prodeldava rizné metamorfozy svého védomi. Zduraziuji vsak, Ze vse, co
jsem uvedla o vychové napodobovanim, plati pro cely usek détského zivota az do

vymény chrupu. “1?

Smahelova pojednava o Jenské Skole: ,, V Jenské skole neni jadrem vyuky Skolni
trida, ale prirozend skupina zZakit vytvorend na zakladeé svobodného sdruzovani Zakai,

tzv. Skolni pospolitost. “*3

Skolni komunita zastava dileZitou socializacni funkci, nebot’ zde pievlada socialni
vile nad individudlni a nedochdzi k vytvafeni umélych bariér, ale jsou podporovany

zajmy a zvyky zakil, dochézi k rozvoji skupinovych ¢innosti a her.

Spilkova zabyvajici se Montessoriovskou pedagogikou uvadi: ,,Montessoriovska
pedagogika tvori uceleny systéem od predskolniho obdobi az do konce starsiho Skolniho
veku. Systém se opird o princip vékové heterogenity, svobody a samostatnosti, princip
vedeni, podle kterého je pedagog chapan jako spolupracovnik, pomocnik ditéte, vedouci

organizator, podnécovatel détské svobody. “'*

12 GRUNELIUSOVA, E.: Vychova v raném détském véku, 1992, s. 30
13 SMAHELOVA, B.: Nastin vyvoje pedagogického mysleni, 2008, s. 63
14 SPILKOVA, V. a kol.: Soucasné promény vzdélavani ucitelt, 2004, s. 83
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V oblasti poznévani se déti uci navzajem zpusoby, které nemohou byt nahrazeny ani
rodi€i, ani uciteli, protoze jsou si déti ve svych pocitech, mysleni a fe¢i mnohem blize.

Tak si mohou predavat své poznatky a zkusSenosti jednoduse;ji.

Tim, ze mladSi déti napodobuji fec starSich déti, osvojuji si jazykové znalosti a

roz$ifuji svoji slovni zasobu.
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2. 3. Zakonné pozadavky

Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedskolni vzdélavani pfimo nehodnoti, ktery
zpusob vzdelavani je pro déti lepsi, ale po jeho podrobnéjsim prozkoumani zjistime, ze
vzdélavaci styl je s nabidkou ¢innosti spiSe sméfovan na praci v heterogennich tridach.
Je evidentni, ze malé déti nezvladaji vybér vzdélavacich ¢innosti a nejsou dostatecné
samostatné. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani uvadi nasledujici

organizacni déleni tfid:

., Predskolni vzdélavani se organizuje pro déti ve veku zpravidla od tii do Sesti
(sedmi) let. Prednostné jsou prijimdny déti v poslednim roce pred zahdjenim povinné
Skolni dochazky. Materska Skola se organizacné deéli na tridy. Do trid je mozZno
zarazovat deti stejného ci rizného véku a vytvaret tridy vékové homogenni ¢i vékove

heterogenni. “*°

Dité ptedskolniho véku se v tomto obdobi uci zejména napodobou od dospé€lého, ale

1 od déti, které je pro néj ptirozenéjsi zptsob uceni, a to:

10% procent toho, co slySime

15% procent toho, co vidime

20% procent toho, co soucasné vidime a slySime
40% procent toho, o ¢em diskutujeme

80% procent toho, co pfimo zazijeme nebo délame

90% procent toho, co se pokousime naudit druhé.®

V predSkolnim véku je dilezita socializace déti. , Kazdé dite by mélo mit
V predskolnim véku prileZitost ke styku s druhymi detmi, at’ uz v instituciondlni podobé
ve Skolce, nebo jinak. Jen v jejich spolecnosti se uci zpiisobum chovani, které budou
pozdeji tolik dulezité. Ve styku s dospelymi se nemiize ucit pomahat slabsim, nenauci se
nekdy druhé vest a jindy se jim podridit, souperit se stejné schopnymi, spolupracovat na

stejné urovni a esit kompromisem mnohé vznikajict konflikty. “*

15 AUTORSKY KOLEKTIV: Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2006, s. 48
16 KOVALIKOVA, S.: Integrovand tematicka vyuka, 1995, s. 10
17 LANGMEIER, ].: Vyvojova psychologie, 2006, s. 100
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Socializaci déti se zabyval 1 Jan Amos Komensky ve svém dile Informatorium Skoly
matetské: ,, AC¢ chivy a rodicové nemdlo détem prospéti mohou, vice vsak jejich
vrstevnici, spolu deti; bud’ Ze sobé co povidaji, a neb spolu hraji. Nebo mezi détmi
podobnost véeku piisobi podobnost povah a mysleni... Protoz nepochybuj zadny, Ze dité
diteti vice vtip zaostrili muze, nez kdo jiny. A za tou pricinou détem s détmi se
shledavani, i po ulicich spolu a behani, byt kazdodenni bylo, nerci-li dovolovano, ale i

obmysleno byt ma.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani uvadi jako povinnosti

piedskolniho pedagoga nasledujicit®:

Predskolni pedagog odpovida za to, Ze:

- Skolni (tridni) vzdélavaci program, ktery zpracovavad, je v souladu s pozadavky
RVP PV,

- program pedagogickych cinnosti je cilevédomy a je planovan,

- je pravidelné sledovan pribeh predskolniho vzdeélavani a hodnoceny jeho

podminky i vysledky.

PriedSkolni pedagog by mél vykondavat tyto odborné cinnosti:

- analyzovat vekové a individualni potreby déti a v rozsahu téchto potieb
zajistovat profesionalni péci o deti, jejich vychovu i vzdeéldavani,

- realizovat individualni i skupinové vzdeéldavaci cinnosti smerujici cilevédomé
k rozvoji deti, rozsirovani jejich kompetenci (schopnosti, dovednosti, poznatkii,
postojii),

- samostatné projektovat vychovné a vzdélavaci cinnosti, provadet je, hledat
vhodné strategie a metody pro individualizované a skupinové vzdelavani deti,

- vyuzivat oborovych metodik a uplatiiovat didaktické prvky odpovidajici véku a
individualite deéti,

- projektovat (planovat) a provadet individualni vychovné vzdélavaci cinnosti

S détmi se specialnimi vzdeélavacimi potirebami,

18 AUTORSKY KOLEKTIV: Ramcovy vzdélavaci program pro pired$kolni vzdélavani, 2006, s. 44
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- provadet evaluacni cinnosti — sledovat a posuzovat ucinnost vzdélavaciho
programu, kontrolovat a hodnotit vysledky své prdce, sledovat a hodnotit
individudlni pokroky deti v jejich rozvoji a uceni, monitorovat, kontrolovat a
hodnotit podminky, v nichz se vzdélavani uskutecruje,

- vysledky evaluace samostatné uplatiiovat v projektovani (planovani) i v procesu
vzdélavani,

- provadeét poradenské cinnosti pro rodice ve vécech vychovy a vzdeélavani jejich
deti vrozsahu odpovidajicim pedagogickym kompetencim predskolniho
pedagoga a materské skoly,

- analyzovat vlastni vzdélavaci potreby partnerii ve vzdelavani (rodici,

spolupracovnikui, zakladni skole, obce) a na ziskané podnéty reagovat.

Predskolni pedagog ma vést vzdélavani tak, aby:

- sedeti citily v pohodeé (po strance fyzické, psychické i socialni),

- se deti rozvijely v souladu se svymi schopnostmi a moznostmi a soucasné byl
podnécovan jejich harmonicky rozvoj,

- deti mely dostatek podnétii k uceni a radost z ného,

- bylo posilovano sebevédomi déti a jejich ditvéra ve viastni schopnosti,

- deti mely moznost vytvaret a rozvijet vzdjemné vztahy a citit se ve skupiné
bezpecne,

- byl dostatecné podporovan a stimulovan rozvoj jejich reci a jazyka,

- sedeti seznamovaly se v§im, co je pro jejich Zivot a kazdodenni cinnosti duilezité,

- deti mohly pochopit, Ze mohou prostrednictvim viastnich aktivit ovliviiovat své
okoll,

- deti obdrzely specidlni podporu a pomoc, pokud ji dlouhodobé ci aktudlné
potiebuji.

Ve vztahu K rodi¢iim ma piedskolni pedagog:

- usilovat o vytvareni partnerskych vztahii mezi skolou a rodici,
- umoznovat rodic¢iim pristup za svym ditétem do tiidy a ucastnit se jeho cinnosti,
- umoznovat rodic¢iim ucastnit se na tvorbé programu Skoly i na jeho hodnocent,

- veést s rodici ditete prubézny dialog o ditéti, jeho prospivani, rozvoji a uceni.
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Havlinova tyto pozadavky dale rozvadi'®:
Reditelka:

e . zarazuje priméreny pocet deti do trid (¢im veétsi je vekovy rozdil, tim mensi
skupinu déti je treba vytvorit),

e rozdeéluje déti do trid co nejrovnomérneji z hlediska zastoupeni jednotlivych
vekovych skupin,

o dbd na rovnomeérné rozdeéleni déti ve tiidach podle pohlavi,

® umoznuje integraci postizenych deti,

e zarazuje deti, které vyZaduji zvysenou nebo specialni péci, do tri vyvdzene,

o respektuje i dalsi aspekty pro rozdéleni déti do vékovée smiSenych skupin: prani
rodici, volbu ucitelky, sourozenecké a kamaradské vztahy mezi détmi,

® vyuzivaji moznosti, které se nabizeji ke zlepseni celkové organizace Skoly, z nichz
maji prospéch vsichni, napr. prijimani déti v priibéhu Skolniho roku do kterékoli
tridy, vytvareni trid z déti, které maji ,,stejné“ potieby (prichazeji do MS brzy,
nebo odchazeji pozde, nebo maji stejnou potrebu spdanku apod.); vidy vsak

zvazuje vhodnost nové organizace z hlediska prospéchu ditéte.

Reditelka spoleéné s ucitelkami:

e vwuziva vekove smisenych skupin déti pro zdravy prubéh adaptace novackaii,

o zarizuje tridy tak, aby se v nich mohly realizovat déti vsech vékovych skupin a
prostor vyhovoval jejich potrebam (napr. rozdilna velikost nabytku, zejména
zidlicek a stolkii; dostatek mista, véetné pripadného vyuziti vedlejsich mistnosti;
usporadani prostoru, jeho clenitost atp.),

e vbavuje tridy dostatecnym mnozstvim hracek, materialu a pomiicek vzhledem
K rozdilnému véku déti,

e wuziva moznosti, je-li to vhodné, organizovat mensi skupiny nejstarsich deti
K urcitym aktivitam nebo ndrocnéjsim cinnostem — K tomu je vhodné dopoledni
prekryvani ucitelek nebo doba po obéde, kdy vetsina mladsich deti spi,

e zajistuje postupnost a plynulost spontannich i Fizenych cinnosti v priitbehu dne,

19 HAVLINOVA M.: Kurikulum podpory zdravi v MS, 2008, s. 43
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e vyuziva pritomnosti rodicu pri vychovné vzdelavaci ¢innosti, pri zajistovani akci

113

pro deti.

Pedagogicky styl pedagoga

., Pedagogicky styl, resp. zpiisob, jaky jsou déti vedeny, je podporujici, sympatizujici,
projevuje se primou, vstricnou, empatickou a naslouchajici komunikaci pedagoga
S detmi. Je vylouceno manipulovani s ditétem, zbytecné organizovani déti z obavy 0
casové prostoje, podporovani nezdravé soutézivosti deti. Jakdkoli komunikace s ditétem,

kterou dité pocituje jako ndsili, je nepiipustnd. “*°

Je potieba, aby pedagog ve v€kove heterogenni tfidé pouzival odlisné, individuélni
nebo skupinové metody prace a stejné tak diilezity je i obsah nabidky vzdélani, coz vede
k v&tsimu respektovani détské individuality u kazdého ditéte bez rozdilu. K praci
pedagoga patii hledani zplsob, jak zapojit stars$i déti 1 jejich uznani, a tak podporovat
jejich senzibilitu a snahu pomoci. Divéra ve starS$i déti, které ji mnohdy pfirozené
poméahaji nebo pracuji samostatné, jim samotnym také poskytuje moznost zazit

zodpovédnost za sebe 1 ostatni.

Pedagog by mél byt trpélivy, vstiicny, kompetentni a empaticky. Nelze ocekavat
nahlé obraty v chovani déti. Je to dlouhodoby a individualni proces a dle zkuSenosti je
patrné, ze u déti navstévujici po celou dobu matefskou Skolu s vékove heterogennimi
tiidami, dochazi k patrné&j§im zménam v jejich chovani a socialnich obratnostech nez

vV homogennich.
Utitelka dle Havlinové?:

o akceptuje, Ze deti jsou si navzdjem nejprirozenéjsimi uciteli, Ze se od sebe uci,
predavaji si zkusenosti a dovednosti,

e vénuje velkou pozornost pozorovani a poznavani individudlnich predpokladii
kazdého ditéte a na nich stavi dalsi prdci,

e respektuje vyvojové a osobni zvidastnosti deti,

20 AUTORSKY KOLEKTIV: Ramcovy vzdélavaci program pro pired$kolni vzdélavani, 2006, s. 48
21 HAVLINOVA M. a kol.: Kurikulum podpory zdravi v MS, 2008, s. 44
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e spolupracuje srodici pri zjistovani schopnosti déti a pri planovani jejich
rozvoje,

o planuje vzdelavaci cinnost pruzne a diferencované S moznosti variantnich
postupti,

o [klade na déti diferencované a primeérené naroky,

e umoznuje detem cinnosti podle jejich schopnosti, a ne podle véku,

e respektuje individualni tempo déti,

e uplatiuje a rozviji predevsim individualni a skupinové formy prace,

® umoznuje mladsim détem pozorovat a napodobovat starsi deti pri ¢innostech, a
tak motivovat jejich zdjem o budouci iikoly,

e wtvdri prostor a prilezitosti pro kooperaci mezi deétmi,

e vede starsi deti K pomoci détem mladsim,

o dava détem duveru a zejména ty starsi poveruje ,,ucenim‘ mladsich deti a
overuje si tak zvladnuti dovednosti,

e podporuje prilezitosti, kdy déti navzdajem vyzaduji dodrzovani pravidel

skupinového souZiti. *

Ptiprava budoucich uciteli matetfskych Skol by se méla zaméfit, dle Spilkove,
22

zejména“:

- na pochopeni vyznamu vékové smisenych skupin pro rozvoj ditéte,

- na uvédomeni si rizik jednostranného zaméreni na vekove smisenou skupinu jako
celek (v ramci celku nutno podporovat i mensi, vekové stejné skupinky),

- na znalost a respektovani vyvojovych zvlastnosti kazdé vékové skupiny,

- na odklon od frontalnich c¢innosti,

- na podporu spontannich ¢innosti,

- na integraci deti se specialnimi vzdélavacimi potiebami,

- nanepodporovani soutézivosti a souperent,

- na schopnost resit konfliktni situace vyslovenim nesouhlasu a odmitnutim se na
konfliktu podilet,

- na pedagogickou evaluaci, pedagogickou reflexi a sebereflexi,

N

2 SPILKOVA, V. a kol.: Soutasné promény vzdélavani ucitelt, 2004, s. 85
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na dovednost spolupracovat s rodici,

na pochopent, ze materska skola je soucasti konkrétniho prostredi, obce,
na dovednost tymové pripravovat kurikulum zalozené na primé zkusenosti,
na dovednost uplatnovat,

participativni styl vedeni lidi.
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2. 4. Kurikulum podpory zdravi

Jednoznacny nazor na vyhodnost heterogennich tfid ma kniha Kurikulum podpory
zdravi, kterd nabizi tfadu vychovnych Cc¢innosti smétujici k podpofe zdravi. Pro
organizaci déti do vékoveé smiSenych tfid je nutné respektovat dva vzajemné propojené

principy.

1. Podpora a rozvoj komunikace a spoluprace, které pokladame za proces
osvojovani dovednosti. Tim Skola uspokojuje potieby ¢lovéka ve spolecnosti a
zaroven zéky efektivnéji vzdélava. Prostfednictvim komunikace mezi dospélymi
a détmi a mezi détmi uvnitt détské skupiny je tfeba poskytovat détem zakladni
zkusenosti se sebou samymi ve vztahu k ostatnim lidem. V neformalnim
kazdodennim souziti déti a dospélych a déti mezi sebou je tieba podporovat

zakladni jazykovy vyvoj a vyvoj schopnosti komunikace a spoluprace.

2. Ucta k pFirozenym lidskym potiebam ¢&lovéka v komplexu spole¢nosti a
zdravi kultivuje jak u zaku, tak u pedagogt a rodi¢t a kterou promita do tvorby
odpovidajicich podminek své edukativni Cinnosti. Toto postaveni je pro ni
zasadni v uskute¢novani obecnéjSiho postoje — tucty k ¢lovéku, spole€nosti a

pfirod¢é na Zemi.

U déti predSkolniho véku klademe velky diraz na jejich vzajemné kontakty a
spole¢né ziti ve skupiné. Méné zkusené mladsi déti se uci od starSich zkusengjsich déti a
opacné. Ve ve€kové heterogennich tfidach ma dité pfirozené podminky pro svoji
adaptaci ve skupiné, kterd je nejdilezitéjSim ptinosem ptedSkolniho obdobi pro cely

budouci zivot.

V obdobi kolem tietiho roku se dité vétSinou zacina seznamovat s dal§imi lidmi nez
jen svoji blizkou rodinou, ptekracuje pomyslné hranice a tento proces uz bude
pokracovat po cely zbytek jeho Zivota. Dillezitym zlomem v Zivoté ditéte je vstup do
mateiské Skoly, kde je tfeba, aby se dité zaclenilo do kolektivu déti, pedagogl a
zamé&stnancl Skolky. Tento proces zaclefiovani nazyvame socializace. Dité se vyviji

z biologické bytosti na bytost spoleCenskou, to znamend i bytost v psychologickém
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smyslu. Socializace probiha na zdkladé spolecenského uceni, které probihd jako

vzajemné pusobeni ditéte s jeho rodici, ostatnimi détmi a dalSimi lidmi.

V dnes$ni dob¢ je trendem, aby rodina zila samostatné. To znamena matka, otec a
sourozencl pievysoval dnesni priméry. Déti mély spoustu prilezitosti a moznosti, jak
ziskat socialni zkuSenosti. Tuto nebezpecnou ztratu mize v ur¢ité mife materska skola
zmirnit. Proto matetské Skoly, které podporuji zdravi, se snazi o zavedeni takovych
podminek, aby se co nejvice priblizovali slozeni velké rodiny a tyto podminky byly co
nejpfirozenéjs$i pro rozvoj v oblasti socializace a socidlniho uceni déti ptfedSkolniho

véku. A témto podminkam se nejvic blizi v€kove heterogenni tiidy.

Mateiska Skola poskytuje détem takovou moznost, kterd se uz v pribéhu jejich
détskych let a obdobi adolescence nenaskytne. Pokud bude vékova odlisnost mezi détmi
co nejvetsi, tim rozmanitéj$i a bohatsi budou kontakty mezi nimi, tim o mnoho vice
socialnich roli, postojii a taktik si déti mohou piijmout, tim vice moZnosti maji
K ptirozené napodobé¢, v rozmachu v oblasti jazyka, dorozumivani a sdélovani. U¢i se
klasifikovat své projevy i projevy druhych, jak sd€lovat sva pfani nebo nesouhlas, jak se
uplatnit a prosadit mezi ostatnimi vrstevniky, jak se zapojit do hry, jak navazovat
ptatelstvi nebo naopak odmitnout, jak nékomu nabidnout pomocnou ruku, jak se umét
podfidit a jindy prosadit, jak se ptfizplisobit a ovlddnout, jak usmériiovat agresi, zkratka
uci se poznavat druhé, ale i samy sebe, objevuji svoji osobnost, rozliSuji mezi roli

muzskou a Zenskou.

Déti si v prubéhu pobytu v matetské Skole zaziji postupné vSechny vékové role,
prechazeji z jedné do druhé, napf. tiileté dité je mladsi nez Ctytleté, Ctyfleté je starSi nez
tiilet¢ a mladsi nez pétileté. V tomto obdobi se vytvateji zaklady socialné duilezitych
postojii a taktéZ schopnosti jako soucinnost, soucit, souhra, kooperace, solidarnost,
souciténi, oboustrannost, které casto vyjdou na povrch az v obdobi, kdy je ¢lovek zraly.

Objevuji se prvni pratelské vztahy, formuluje se podstata ptatelstvi.

Obdobi piedsSkolniho veéku je zpohledu vychovy k prosocidlnimu chovani
povazovano za vazné. V projevech ditéte se vice nez kdy jindy, reflektuje socidlni
prostredi, ve kterém zije. Pokud do matefské skoly pfichazeji déti zrodin, kde je
vychova a vzdélani zanedbavano, ¢i déti ziji v rodinéch s rozdilnou kulturou, mravy,

obyceji a zvyklostmi, matefskd Skola je schopna tyto Skody jesté vyrovnat, dohonit a
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odstranit. Matefska Skola, ktera podporuje zdravi, usiluje Vv zajmu osobniho i
spoleCenského zdravi tyto diference postihovat, vyrovnavat a nevyhody kompenzovat.
Vytvoteni vékoveé heterogennich skupin nepiisobi samo o sobé¢€, jejich ptisobeni na
vzdélani a vychovu déti je spojeno s ucelné zamétenou a promyslenou praci pedagoga,

s respektovanim dalSich pfedpokladi a principti kurikula podpory zdravi.

O zavaznosti vekoveé heterogennich tfid nasvédCuje nejen jejich nepochybnost,
samoziejmost a prosazovani v dob&, nez u nds nastoupil komunismus, ale i dobré
zkusenosti ze zahrani¢i. V nékterych zemich je toto veékové usporadani tiid u déti
dokonce legalizovano. Nesporné jsou i dosavadni zkuSenosti z matetskych skol, které
uplatituji vzdélavaci programy a piikladaji velky diraz na socidlni uceni déti, zvlaste
pak u matetskych skol podporujici zdravi. Z toho divodu je nezbytné, aby pravé tyto
matefské Skoly, které se hlasi k podpotfe zdravi, byly vékové heterogenni tiidy

samoziejmosti.

Tento program byl postupné aktualizovén a jeho soucasné sloZeni je nasledujici:

1. Filozofie podpory zdravi
2. Principy integrujici podporu zdravi ve Skole
a) Respekt k pfirozenym lidskym potiebam jednotlivee v celku spolecnosti a
svéta.
b) Rozvijeni komunikace a spoluprace.

3. Zasady podpory zdravi ve $kole — podminky formalni kurikula podpory zdravi

|.  Pilit — Pohoda prostiedi

1. Ucitelka podporujici zdravi
Vékové smiSené tiridy
Rytmicky fad Zivota a dne
Télesna pohoda a volny pohyb
Zdravé vyziva
Spontanni hra
Podnétné vécné prostiedi

Bezpecné socialni prostiedi

© ©° N o g bk~ DN

Participativni a tymové fizeni
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. Pilii — Zdravé uceni a formalni kurikulum podpory zdravi v MS

1. Pilir — Oteviené partnerstvi
10. Partnerské vztahy s rodici
11. Spolupréace matetské skoly a zékladni Skoly

12. Zac¢lenéni matefské $koly do Zivota obce?®

23 HAVLINOVA M. a kol.: Kurikulum podpory zdravi v MS, 2008, str. 14
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2. 5. Vyhody a nevyhody heterogennich tiid

Z vyse uvedenych divodi se domnivam, ze Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani, stejné¢ jako vyvojova psychologie, vice upiednostiuji

heterogenni tfidy pfed homogennimi.

Pti studiu literatury jsem se setkala s n¢kolika nazory na heterogenni a homogenni

tfidy a tyto poznatky jsem shrnula v nasledujici kapitole.

Vyhody heterogennich tiid

Hlavni vyhodou heterogennich tfid je pfirozené zapojeni novacka do skupiny pii
jeho adaptaci. Vékoveé smisené tiidy pomahaji adaptovat nové déti — novych déti neni
tolik, star$i déti jsou pro né vzorem, stavi zajimavé stavby, neplacou, stale néco délaji.
To malym détem poméha zapomenout diive na sviij smutek a laké je jit si hracky
vyzkousSet. Od starsi jde taky ,,odkoukat”, co a jak se kdy dé&la, star§i mlzZe poradit ¢i
drobné pomoct, kdyZ pani ucitelka neni zrovna pobliZ a 1 pani ucitelka se novym détem
muze vénovat vic individudlné. Ve veékoveé smiSenych tfidich také dochazi
K ptirozengj$imu a snaz§imu predavani védomosti, zkuSenosti a znalosti, protoze déti
k sob¢& maji rozumové bliz. Starsi déti citi odpoveédnost a zvySenou sebejistotu vzhledem

k mlad$im détem, protoze si uvédomuji svoji vyspélost a dilezitost.

Dochazi k pohodlngjsimu a smysluplngjsimu rozvoji aktivit nejmladsich déti,
protoze star$i jsou jim inspiraci mnohem vice nez pedagog, a to zvlasté pro déti, které
nemaji sourozence je zde moznost ziskat socialni zkuSenosti a zazitky, protoZe jsou
Vv matetské Skole schopni nalézt své postaveni v ndhradni skupiné ,,sourozencii“. Diky
kladnym socialnim zkuSenostem, zazitkim a vlastnostem si buduji zéklady pro budouci
pratelstvi. V disledku oboustranného ovliviiovani a plisobeni her mladSich a starSich
déti se aktivity bezprostiedné vyviji. Nabizenych her je vétsi okruh a zazitky z nich jsou
hlubsi.
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Vztahy mezi détmi jsou vielé, pratelské, srdecné, laskavé, projevuje se zde méné
agresivnich a vybusnych projevi, zvlasté pak u chlapcti okolo patého az sedmého roku

se zmirnuje soupeteni, protoze starsi déti maji vedouci misto ve skuping.

Heterogenni tfidy pozitivné ptisobi I na sourozenecké vztahy, dochazi k setkavani
kamaradii, sourozencii, piibuznych - dit¢ vchazi do kolektivu, kde nachdzi oporu
v détech, které znd, to mu dodava jistotu a pomaha se adaptovat, tyto vztahy dobie
funguji v pocatcich, sourozenec je pysSny, Ze miize ostatnim predvést brasku ¢i sestiicku,
nabyva pocitu zdravého sebevédomi, ze vS§echno uz zna a vi a mize do toho mensiho
zasvétit. Casto se pak stane, Ze jakmile si mensi zvykne, najde si kamarady, kte¥i mu vic

vyhovuji a sourozenci se pak pohybuji nezavisle na sob¢.

Déti, které jsou v prostiedi, kde je Siroké spektrum socidlnich vztaht, jsou mnohem
aktivnéjsi nejen k sob& navzajem, ale i ve vztahu k dospélym, a tim dochazi k rozvoji
sdélovacich a dorozumivacich dovednosti. Déti jsou schopny rychleji si osvojit tvorbu
pasivni i aktivni slovni z4soby i gramatické stranky projevu. Stim samoziejmée

nesouvisi chybna vyslovnost, ktera mtize byt zptsobena jinymi vlivy.

Socialni prostfedi v matefské Skole ma jisté¢ pozitivni vliv i na rozvoj schopnosti
vcitit se do druhého, spoluprice, smyslové percepce, souhra pohybi, tvofivosti a
imaginace. V matefské Skole je vytvofeno obecné piiznivé prostiedi. Déti, které maji
k sobé bliz bez ohledu na v€k, maji moznost spolu byt. Mladsi déti pfirozené imituji déti
star$i a vyspélejsi. Déti starSi se snazi ochraniovat, opatrovat mladsi a méné zkuseng;si

déti.

Ze strany pedagoga dochazi k rozvoji produktivni stranky a stava se vice flexibilni.
S détmi se pracuje vic individualné nez v homogennich tiidach, coz spociva v tom, ze
pokud je ve tfidé¢ 10 predskoldkd nebo 27 ptedSkolakl, je to velky rozdil. Pti praci
s predskolaky lze sledovat podrobné kazdého z nich, zaméfovat se a vracet se k tomu,
co jim nejde, ti Sikovni jdou dal. Mladsi déti se uci toleranci, respektuji praci
predskolakt, voli si klidn€j$i hry, predSkolaci se uci soustfedéni na praci, 1 kdyz jsou ve

tfidé 1 mensi déti.
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Pokud dité¢ dostane odklad, zlstava dal s kamarady. Ve vékové homogenni tfid¢ se
muze ditéti stat, Ze se ocitne mezi zabéhnutym kolektivem déti, které piili§ neznéd a
muzZze se integrovat hiife. Heterogenni tiida je pteci jen tiida, kde se déti méni Castéji a

déti jsou k novym oteviengjsi.

Celkoveé vedou heterogenni tiidy k vétSi samostatnosti a osobnimu rozvoji déti,
respektuji vétsi ¢i mensi kamarady, kdyz nastoupi do Skoly, maji kamarady 1 ve vysSich

ro¢nicich, coz je také k dobru — setkavaji se pak na obédech, v druzing.

Vekove heterogenni tfidy zrcadli spolec¢nost jako takovou a déti se v ni mohou

vSestrannéji rozvijet.

Mladsi déti se 1épe adaptuji, nebot’ mad na né vliv vyspélejsi chovani starSich déti.
Nékteré dovednosti sebe obsluhy jim dfive pfipadaji samoziejmé, kdyz je vidi bézné
délat starSi déti. V intelektualni oblasti je to také dulezité, nebot’ déti jsou pfirozené
motivovany k poznéavani, ke kvalitnéjsi artikulaci 1 bohatsi fecové produkei. Mladsi déti
se snazi dopracovat na uroven starSich déti, obstat v jejich o€ich, byt pro nékteré své
dovednosti vybrany do spolecné hry, i kdyZ se nemusi jednat o dulezité role. VétSina
mladSich déti si pfeje dostat se do hry mezi stars$i déti. Ostatni déti se na druhé strané
mohou inspirovat tim, Ze sleduji vyspélejsi hru a pokousi se o ni také. Mohou si
vSimnout fungovani kooperativnich prvkl ve hie, uv€domit si, co hru provazi a jak ji
ucastnici proZzivaji. S tim je spojeno 1 vnimani obycejnych kompromisi, které probihaji
pii prosazovani tématu a jednotlivych realiza¢nich kroku. Sleduji jednotlivé role, role
podfadné i dominantni, jak déti prosazuji sviij vlastni ndzor a jak fesi nepochopeni mezi

sebou.

Jak jiz bylo zminéno v kapitole 2. 2. Zakonné pozadavky, kde kniha Integrovana
tematicka vyuka uvadi systém sebevzdélavani, kdy clovek ziska az 90% znalosti, které

se snazi naudit druhé.

StarSi déti chapou svoji dilezitost ve tfid€, prozivaji uznani mladSich i ocenéni
ucitelky pii své pomoci. Nekteré starSi déti mohou byt ostychaveé, plaché a stydlivé nebo
maji jiny diivod, pro ktery se neumi zaradit do skupiny vékove stejné starych déti. Tyto
déti si vSak mohou najit kamarada u vékové mladSich déti a neciti se pak osamélé nebo
vyfazené a pro ob¢ déti je pratelstvi pfinosem. Ve v€koveé heterogenni tfidé probiha

vzajemné uceni déti. Kdyz se snazi starsi déti néco sdélit nebo vysvétlit mladSim détem,
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hledaji zptisob a vhodna slova, opakuji informaci riznymi obménami, aby ji mladsi dité
1épe pochopilo. Toto vysvétlovani mé pro starsi déti velky vyznam v oblasti aktivniho
myslenkového zpiesiiovani. Opakovéani pro déti znamend upeviiovani jiz poznanych
fakta, uvédomovani si vzajemnych spojitosti a zkvalitiiuje se feCovy projev. Posiluje se
1 pocit dulezitosti a kvalita sebepojeti. U mladsich déti je vidét, Ze se od starSich

kamaradi rychleji uci a navic jsou motivovany pro utvaieni dovednosti.

Nevyhody heterogennich tiid

V heterogennich tfidich mtze dochazet k ptretézovani nebo naopak nevytizeni déti.
Pedagog mize pokladat vysoké dité za starsi a opacné. Mladsi déti si mohou zvyknout
na pomoc a podporu od starSich déti a pocitaji s ni az nad miru. Na druhé strané starsi
déti mohou mladsi odstrkovat ¢i utlaCovat. Zejména mladsi déti vice devastuji hracky a

obcas se jim podaii star§i sourozence nebo kamarady vydirat.

Vékove heterogenni tiidy znamenaji pro pedagogy vétsi naroky zejména v piipadé,
kdy se jedna o organizované aktivity. Pedagog je povinen déti pecliv€ji pozorovat.
Pedagog by se m¢l vyhybat ,,zastaralym uznavanym* metodam. Nevyhodou smiSenych
tfid jsou tedy véEtsi naroky na ucitele, ktery musi pfipravit riznorodéjsi prostredi a
ucebni material ve vét§im rozsahu, a dale pak v dodrZzovani Skolské legislativy a plnéni

ocekavanych vystupt.

U vékové homogennich tifid je mozné vidét dvacet déti stejného veku Ccasto
produkujici v€kové specifické chovani charakterizujici urcitou etapu vyvoje. Nejvice je
to patrné u nejmladSich déti. Zatézujicim obdobim pro pedagoga muze byt zacatek
Skolniho roku nebo opakované adaptacni problémy, které vznikaji po delsi
nepiitomnosti v matei'ské Skole. Neptiznivé pro pedagoga také ptsobi delsi Cas, ktery je
vénovan nedostatecné rozvinuté sebeobsluzné dovednosti. Déti maji obecné nejméné
rady pravé oblékani, hygienu a stolovani. Déti maji v tomto véku méné uspokojivou

vzajemnou komunikaci a nemaji schopnost fesit nedorozumeéni.
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3. EMPIRICKY VYZKUM

3.1. Cil empirického vyzkumu, metoda sbéru dat a hypotézy

Cil empirického vyzkumu

Cilem empirick¢ho vyzkumu bylo Setieni, které mélo zjistit, zda se pedagogové
vzhledem ke své dosavadni praxi domnivaji, ze déti v prostfedi heterogennich tfid 1épe

zvladaji adaptaci, rozviji se jejich vzajemné vztahy, schopnosti a dovednosti.

Metoda sbéru dat

Metodu, kterou jsem zvolila pro empirické Seteni, byla metoda pomoci dotazniki.
Oslovila jsem pedagogy jak z homogennich tiid, tak i z tfid heterogennich. Dotazniky
obsahuji ¢trnact otazek uzavienych a tfi otazky oteviené, kde se pedagogové mohli
vyjadfovat k vyhodam, nevyhodam heterogennich tfid a dale pak, jak vnimaji praci

ulitele ve vékove smiSené tiide.

Hypotezy

S 4

H2: Déti ve vékove smiSenych tfidach lépe rozviji vzajemné vztahy a socializaci.
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3.2. Vysledky empirického vyzkumu

Graf 1: Pomér ti'id, kde dotazani pedagogové pracuji

homogenni
45%

heterogenni
55%

H heterogenni & homogenni

Celkem bylo dotazovano dvacet pedagogti, z nichz jedenact bylo z heterogennich tfid a

devét pedagogii pracuje ve v€koveé homogenni ttide.

Graf 2: Pocet déti ve tfidach u dotazanych pedagogt

2 F

22 /
J v —4&—heterogenni tfida
—fll—homogennitfida
17 V

1 2 T T T T T T T T T T 1

Pocet déti v jednotlivych tiidach se lisi, nebot” jsem oslovila i ucitelky, které pracuji ve
tfide jen samy. Proto je pocet déti ve tiidach snizen.
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Graf 3: Domnivate se, Ze je organizace prace ve vékové smiSené tiidé pro pedagoga
naro¢néjsi?

Nazor pedagogt heterogenni tiidy:

spise
nesouhlasite nesouhlasite
9% vibec
0%
spise souhlasite
18%
souhlasite
73%

H souhlasite H spise souhlasite i spise nesouhlasite H nesouhlasite viibec

Graf 4: Domnivate se, Ze je organizace prace ve vékové smiSené tiidé pro pedagoga
naro¢néjsi?

Néazor pedagogii homogenni tridy:

spise nesouhlasite
nesouhlasite vabec
0% 0%
spise
souhlasite
44%
souhlasite
S56%
H souhlasite Hspiie souhlasite M spise nesouhlasite M nesouhlasite vibec

Pedagogoveé heterogennich tiid jsou téméf ze % piesvédCeni, Ze organizace préce, ve
vekove smisené tiide€, je pro pedagoga mnohem naro¢néjsi nez ve vékoveé homogenni

ttide. 18% s timto ndzorem spise souhlasi a jen 9% s timto ndzorem spiSe nesouhlasi.

Pedagogové homogennich tiid S timto vyrokem souhlasi nebo spiSe souhlasi. Zna¢né

rozdily v ndzoru pedagogii na tuto otazku nejsou patrné.
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Graf 5: Myslite si, Ze je adaptace ve vékové smiSené tiidé pro déti vhodnéjsi?

Nézor pedagogl heterogenni tfidy:

spise ,
: nesouhlasite
nesouhlasite o
oo 90, vubec
splse’ 0%
souhlasite
9%
souhlasite
82%

Graf 6: Myslite si, Ze je adaptace ve vékové smiSené tiidé pro déti vhodnéjsi?

Néazor pedagogi homogenni tridy:

N souhlasite
spise 11%
nesouhlasite
0%
spise
souhlasite
89% nesouhlasite
vibec
0%
M souhlasite M spiSe souhlasite M spiSe nesouhlasite M nesouhlasite viihec

Pedagogové homogennich 1 heterogennich tiid zastdvaji nazor, ze adaptace ve vékove
smiSené tfideé je pro déti vhodné&jsi. Vétsina ucitelti z heterogennich tiid s touto otazkou

plné souhlasi a 89% ucitelti z homogennich spise souhlasi.
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Graf 7: Maji starSi déti ve vékové smiSené tFidé vétsi zodpovédnost za mladsi déti?

Nézor pedagogl heterogenni tfidy:

nesouhlasite souhlasite
spie viubec 9%
i . 9%
nesouhlasite ~ >
9%

spise souhlasite
73%

M souhlasite M spiSesouhlasite M spise nesouhlasite M nesouhlasite viibec

Graf 8: Maji starsi déti ve vékové smiSené tiidé vétsi zodpovédnost za mladsi déti?

Néazor pedagogi homogenni tridy:

spise i
souhlasite nesmolhla site
929, vubec
0%
spise
nesouhlasite souhlasite
0% 78%
M souhlasite M spiSe souhlasite M spide nesouhlasite M nesouhlasite vibec

Néazor se vSak lisSi u zodpovédnosti starSich déti za mladsi, kdy pedagogové
Zz homogennich tfid souhlasi 78% S nazorem, Ze starSi maji za mladSi déti vetsi
zodpovédnost. Ucitelé heterogennich tfid souhlasi 73% a ostatni souhlasi, spiSe

nesouhlasi a nesouhlasi vibec.
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Graf 9: Poskytuji vékové smiSené tfidy lepsi moZnosti pro uceni se od sebe
navzajem (napr. mladsi od starsich)?

Nazor pedagogt heterogenni tridy:

spise souhlasite
18%

nesouhlasite
vubec
0%

spise
nesouhlasite
0%
souhlasite
82%

M souhlasite M spise souhlasite i spise nesouhlasite B nesouhlasite vubec

Graf 10: Poskytuji vékové smisené tiidy lepSi moZnosti pro uceni se od sebe
navzajem (napi. mladsi od starSich)?

Nazor pedagogli homogenni ttidy:

souhlasite
spise 33%
nesouhlasite
0%
nesouhlasite
spise vubec
souhlasite 0%

67%

H souhlasite M spiSe souhlasite M spiSe nesouhlasite M nesouhlasite vibec

V podstaté se da fici, Ze pedagogové souhlasi nebo spiSe souhlasi s tim, ze vékove

smiSené tfidy poskytuji lepSi moZnosti pro uceni se od sebe navzajem.
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Graf 11: Buduji se lépe zaklady pro piatelstvi ve vékové smiSenych tiidach?

Nézor pedagogl heterogenni tfidy:

souhlasite
18%

spise
nesouhlasite
36%

spise souhlasite
z 46
nesouhlasite v
vubec
0%

M souhlasite M spiSe souhlasite M spiSe nesouhlasite M nesouhlasite vibec

Graf 12: Buduji se 1épe zaklady pro piatelstvi ve vékové smiSenych tiidach?

Néazor pedagogi homogenni tridy:

spise ,
P , souhlasite
nesouhlasite 0%
L1]
22%
nesouhlasite spise
vubec souhlasite
0% 78%
H souhlasite M spiSesouhlasite M spiSe nesouhlasite M nesouhlasite viibec

Rozdil je vidét v ndzoru, zda se 1épe buduji zaklady pro pratelstvi, nebot” tady se nazory
rozchéazi. Pouhych 46% pedagogii z heterogennich tfid s timto usudkem souhlasi a 36%
spiSe nesouhlasi. U ucitelti z homogennich tiid prevlada nazor, ktery spiSe souhlasi,

ostatni ucitelé spiSe nesouhlasi.
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Graf 13: Domnivate se, Ze ve vékové smiSenych tfidach je méné agrese?

Nézor pedagogl heterogenni tfidy:

nedokaze —_—
posoudit ”0“00/3 site
9% o
nesouhlasite
vubec
9%
spise spise
nesouhlasite souhlasite
27% 55%
M souhlasite M spiSe souhlasite i spiSe nesouhlasite
M nesouhlasite vibec M nedokaze posoudit

Graf 14: Domnivate se, Ze ve vékové smiSenych tfidach je méné agrese?

Néazor pedagogii homogenni tfidy:

souhlasite
» 0%
nesouhlasite
vubec spise
22% souhlasite

33%

spise
nesouhlasite
45%
M souhlasite M spise souhlasite B spiSe nesouhlasite M nesouhlasite vibec

Jak je mozné vidét z grafii, i zde se nazory rozchazeji. Pfes polovinu pedagogu
heterogennich tfid s timto nazorem spise souhlasi a mén¢ jak polovina spiSe nesouhlasi.
U homogennich tfid pedagogové spiSe nesouhlasi ze 45%, nesouhlasi viibec nebo spise

souhlasi. Nazory se pon¢kud rozbihaji. Neni zde jednotny ndzor na tuto problematiku.
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Graf 15: Domnivate se, Ze ve vékové smiSenych tfidach je méné soupeieni?

Nézor pedagogl heterogenni tfidy:

nesouhlasite souhlasite
vubec 9%

18%
spise
nesouhlasite
18%
spise
souhlasite
55%

M souhlasite M spiSe souhlasite W spise nesouhlasite M nesouhlasite vibec

Graf 16: Domnivate se, Ze ve vékové smiSenych tfidach je méné soupeieni?

Nazor pedagogli homogenni ttidy:

nesouhlasite ]
vubec souhlasite
11% 0%
spise
souhlasite
is 33%
spise
nesouhlasite
56%
M souhlasite M spide souhlasite & spide nesouhlasite M nesouhlasite viibec

Zajimavy je nazor, zda je ve v&koveé smiSené tfidé méné soupefeni.

Ucitelé

Z heterogennich tfid se domnivaji, Ze spiSe ano, ale ucitelé homogennich ttid spise ne.

Pomérna ¢ast s timto ndzorem nesouhlasi vubec.
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Graf 17: Domnivate se, Ze vékové smiSené tiidy pozitivné ptsobi na sourozenecké
vztahy?

Nazor pedagogt heterogenni tiidy:

spise
nesouhlasite
0%
souhlasite
27%
spise
souhlasite
73%
nesouhlasite
vibec
0%

H souhlasite M spiSe souhlasite M spife nesouhlasite B nesouhlasite viibec

Graf 18: Domnivate se, Ze vékové smiSené tiidy pozitivné piisobi na sourozenecké
vztahy?

Nazor pedagogli homogenni ttidy:

nesouhlasite ,
ab ‘ souhlasite
0%
spise
nesouhlasite
45%
spise
souhlasite
33%
M souhlasite M spiSe souhlasite M spise nesouhlasite M nesouhlasite vabec

V knihach je uvadéno, ze smiSené tfidy pozitivné plsobi na sourozenecké vztahy,
domnivaji se to i ucitelé z heterogennich tiid, ktefi ze 73% spiSe souhlasi a z 27%
souhlasi pln¢. Na rozdil od uciteli z homogennich, ktefi stimto nazorem spise

nesouhlasi ze 45%, spise souhlasi z 33% a souhlasi z 22%.

-38 -



Graf 19: MiiZe mladsim détem uskodit, Ze budou spoléhat na pomoc starSich?

Nézor pedagogl heterogenni tfidy:

nesouhlasite hlasit
viitbec SOllﬂo/‘c'lSl €

9% ¢
spise

souhlasite
spise 46%

nesouhlasite
45%
Hsouhlasite  MspiSesouhlasite M spise nesouhlasite M nesouhlasite vibec

Graf 20: Miize mladSim détem uskodit, Ze budou spoléhat na pomoc starSich?

Nazor pedagogli homogenni ttidy:

nesouolhla site souliavite
vubec 0%
° (1}
22%
. spise
SpLse: | souhlasite
nesouhlasite 56%
22%
M souhlasite M spiSe souhlasite M spise nesouhlasite M nesouhlasite vubec

Zhruba polovina respondenti se shodla na nazoru, ze mlad$im détem muze uSkodit,
kdyz se budou spoléhat na pomoc starSich. Dal§i polovina s timto nazorem spiSe

nesouhlasi.

-39-



Graf 21: Domnivate se, Ze se rozviji rychleji aktivni i pasivni tvorba slovni zasoby

ve vékové smiSenych tFidach?

Nazor pedagogt heterogenni tiidy:

spise nesouhlasite
souhlasite vibec
27% 0%
souhlasite
spise 73%
nesouhlasite
0%
M souhlasite M spisesouhlasite M spife nesouhlasite M nesouhlasite viihec

Graf 22: Domnivate se, Ze se rozviji rychleji aktivni i pasivni tvorba slovni zasoby

ve vékové smiSenych tFidach?

Nézor pedagogi homogenni tfidy:

spise nesouhlasite
souhlasite vubec
22% 0%
souhlasite
spise 78%
nesouhlasite
0%
H souhlasite M spide souhlasite MspiSe nesouhlasite M nesouhlasite vibec

Ob¢ skupiny pedagogti se shodly na souhlasu, ze déti ve vékoveé smisené tiide rychleji
rozviji aktivni i pasivni tvorbu slovni zasoby a s timto nazorem souhlasi nebo spiSe

souhlasi.
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Graf 23: Domnivate se, Ze napodobovanim starsich je rozvoj mladsich déti ve
smiSenych tridach rychlejsi?

Nazor pedagogt heterogenni tiidy:

nedokaze
posoudit nesouhlasite
9% vubec
0%
spise souhlasite
27%
souhlasite
o 40,
spise 64%
nesouhlasite
0%
M souhlasite M spise souhlasite il spise nesouhlasite
H nesouhlasite vibec M nedokaze posoudit

Graf 24: Domnivate se, Ze napodobovanim starsich je rozvoj mladsich déti ve
vékové smiSenych tridach rychlejsi?

Nazor pedagogli homogenni ttidy:

spise neso?hla site
nesouhlasite vubec
0% 0%
spise
souhlasite souhlasite
56% 44%
H souhlasite M spiSe souhlasite M spiSe nesouhlasite M nesouhlasite vibec

Dalsi graf nam opét ukazuje souznéni obou skupin respondentti, nebot” souhlasi nebo
spiSe souhlasi s nazorem, ktery tikd, Ze napodobovanim starSich se rychleji rozviji

mladsi déti.
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Graf 25: Domnivate se, Ze starsi déti utlac¢uji nebo odstrkuji mladsi déti?

Nézor pedagogl heterogenni tiidy:

souhlasite
9%

nesouhlasite
vubec
27%
spise
N nesouhlasite
spise 64%
souhlasite

0%

M souhlasite HspiSe souhlasite [ spiSe nesouhlasite M nesouhlasite viihec

Graf 26: Domnivate se, Ze star$i déti utlacuji nebo odstrkuji mladsi déti?

Néazor pedagogi homogenni tfidy:

nesouhlasite
vibec .
11% splse'
souhlasite
0%
souhlasite
0% .
spise
nesouhlasite
89%
M souhlasite M spiSe souhlasite M spiSe nesouhlasite M nesouhlasite viihec

Pedagogové se nedomnivaji, ze by starsi déti utlacovaly nebo odstrkovaly mladsi. SpiSe
s timto isudkem nesouhlasi nebo nesouhlasi viibec. Nazory na tento problém jsou témet

stejné.
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Graf 27: Domnivate se, Ze starsi déti mladsi ochranuji, opatruji a pomahaji jim?

Nézor pedagogl heterogenni tiidy:

souhlasite
0%

spise
nesouhlasite
» 0%
spise
souhlasite

100% nesouhlasite

vubec
0%

M souhlasite M spiSe souhlasite M spiSe nesouhlasite M nesouhlasite vibec

Graf 28: Domnivate se, Ze starsi déti mladsi ochraniuji, opatruji a pomahaji jim?

Néazor pedagogii homogenni tfidy:

spise
nesouhlasite souhlasite
0% 33%
spise nesouhlasite
souhlasite vubec
67% 0%
M souhlasite M spiSe souhlasite M spiSe nesouhlasite M nesouhlasite viihec

100% spise souhlasi pedagogové heterogennich tiid s ndzorem, Ze star$i déti ochranuji,
opatruji a pomahaji mlads$im détem. U pedagogli z homogennich tfid, byl tento nazor

podobny. 67% spiSe souhlasilo, ostatni souhlasili plné.
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Nasleduji citace odpovédi na otevi‘ené otazky, na které pedagogové odpovidali dle

svého nazoru a zkuSenosti:

1.

a)

b)

9)
h)

Jaké vidite vyhody smiSenych tiid?

Deéti se uci od sebe navzajem, rychleji se rozviji rec, starsi deéti jsou celkove
., tahouny * pro mladsi (ti se jim chteji vyrovnat). Vytvari se skupinky pri hrach a
ne zadnée ,,masovky “. Starsi a mladsi déti si spolu hraji malo, spise vedle sebe —
pozoruji.

Rychleji se rozviji v komunikativnich schopnostech a dovednostech, uceni
napodobou.

Déti se nauci respektovat ty mladsi — slabsi a uci se od sebe navzdjem —
napodoba, Fec.

Rozviji se rychleji komunikace, rozsiruje se slovni zasoba, je zde vétsi moznost
vybéru her.

Miladsi deti se uci od starsich prevaziné napodobovanim. V riiznych situacich
muze ucitelka pouzit starsi dité, aby mladsimu néco vysvetlilo, ukdzalo,
objasnilo — jednak to rozviji starsi dité¢ v komunikaci a mozna by to mohla byt
pro mladsi dité prijatelnéjsi forma sdéleni, protoze deéti maji k sobé navzdjem
blize nez k dospéelym. Vstupni adaptace, moznost pobytu se sourozenci, vzdjemné
sdilen.

Lepsi adaptace — malé dité vidi, jak si ostatni déti normalné hraji a ucastni
aktivit a snaze se také zapojuje, prijima spolecna pravidla apod. Kdyz jsou to jen
samé trileté déti, z nichz nékteré treba placou po mamince, miize adaptace
probihat hiife. Moznost vedeni starsich déeti k pomoci mladsim (ve Skolce, ve
které jsem byla na praxi, to fungovalo opravu velmi dobre). Mensi rivalita mezi
detmi. Sourozenci mohou byt pohromadé nebo rizné staré deéti, které se znaji
(zndami, pribuzni). Pro nékteré sourozence to ale miZe byt i nevyhoda, zalezi,
Jjaké maji vztahy.

Lepsi socializace, vztahy, uceni.

Urcitou vyhodou je uceni od starsich déti (rozvoj slovni zdasoby, sebeobsluha,
hygienické a zdravotni navyky, prosazovani nazoru atd.).

Déti se mohou navzdajem mozna rychleji néco naucit. Jde pravé o ndapodobu

mladsich od starsich.
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9)
h)

)
K)

Napodoba starsich deéti, navyky a postoje starsich, prosocialni chovani starsich.
Prirozenéjsi a rychlejsi adaptace mladsich deti.

Spolecné travené chvile mladsich déti se starsimi — nadpodoba, socializace,
komunikace, uceni.

Uceni se od sebe navzdjem.

Vyborné na sourozenecke, kamardadskeé, pribuzenské vztahy — lepst adaptace.
Deti se musi umét podridit i prosadit, socializace.

Deti se uci od sebe navzajem, rychlejsi rozvoj schopnosti a dovednosti.

Rychlejsi adaptace, uceni, komunikace.

Starsi deti mohou pomoci mladsim, ale jen kdyz o ni pozadaji. Vzdjemné
vysvetlovani, lepsi nez s dospelym.

Uceni napodobou - zvyky, postoje, navyky.

Rychlejsi adaptace nové prichozich déti.

Jaké vidite nevyhody smiSenych tiid?

V organizaci prace — 7 hlediska ucitele, z hlediska déti nevidim Zadné nevyhody.
Zadné nevyhody nevidim.

Zejména v organizaci prdce z hlediska pedagoga.

Nevidim témér zadné. Snad je, pokud ucitelka tridu organizacné nezvlada,
mohou byt predskolni déti urcitym zpiisobem v nevyhodé (zanedbavany).
Obavala bych se Sikany ve tride.

Pretezovani déti nebo naopak nevytézovani. Déti pak mohou byt v depresi nebo
se nudit.

Vnimam spise ze strany pedagoga, a to narocnosti na organizaci a pripravu.
Zadné nevyhody nevidim, spise vyhody.

ZmenSenda moznost najit si kamarada (kdyz jsou napr. ve smiSené skupiné jen
dve nebo tri predskolni holcicky, které si zrovna nepadnou do oka, neni to moc
dobré). Horsi moznost pro ucitele vytvaret program vhodny pro vSechny deéti.
Mladsi deti se od starsich bohuzel uci i véci, které zrovna nejsou ty nejlepsi
(napr. sprosté mluveni, prani apod.).

Zadné.
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1)

Starsi mohou mit pocit, Zze na nich lezi zodpovednost za mladsi deti. Mohou se

pak citit frustrovani.

m) Zddné vyhody nevidim, jen ze strany ucitele. Prdce je narocnéjsi.

n)

p)

q)

t)

9)

Své vzdelavaci cinnosti planuji zejména pro starsi deti, ale mladsi se mohou
Jakoukoliv mérou kdykoliv pripojit. Nevyhodou z mého pohledu je i odstrkovani
mladsich deti jejich starsimi vrstevniky, ale i zde se mohou mladsi déti naucit
prosazovat své zdajmy, potieby a nazory. Pedagog ve smisené tridé by nemél
pouZzivat starsich deti pro pomoc s detmi mladsimi, at uz v oblékani, stravovani
atd.

Zadné nevyhody nevidim. Ucitel se pFipravuje pordd stejnym zpiisobem a nabizi
rizné ¢innosti.

Pravé ta zodpovednost starsich za mladsi. Ackoli to nemusi mit vidy negativni
viiv, nékteré citlivejsi starsi deti pak mohou mit Spatny pocit z toho, Ze
kamaradovi nepomohly. Ucitelka by vSak na tohle méla dohlizet.

Zadné.

Urcité zejména v pomoci starsich mladsim. Neni to povinnost starsich deti
pomahat mladsim, je to jejich rozhodnuti — svobodnd volba. UCcitelé se na to dost
casto spoléhaji.

Zadné zdsadni nevyhody nespatiuji. Spise vyhody pro déti. Nevyhody jen ze

vevr

Nespravnd slova, ktera pouzivaji starsi deti.

Jak vnimate praci ucitelky ve vékové smisené tiidé (tvoFivejsi, narocnéjsi)?
Prace je narocna na pripravu — brat ohled na vek jednotlivych déti (co zvladaji
a mely by v tomto veku umeét) a soucasné ohled na individualitu. Prdace musi byt
velmi promyslena.

Prace je narocnéjsi a je potieba vzajemné souhry obou ucitelek ve tride.

vevr

vevr

Prace na pripravu je vice narocna — musi si pripravit vice cinnosti (jak pro

malé, tak pro velke deéti).

vevr

vevr
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h)

)
K)

P)

Q)

Z hlediska ucitele je prdce zcela jisté narocnéjsi. Pripravy trvaji déle a musi byt
vice promysleni, aby se déti nepretézovaly nebo nenudily.

podnétovéeho prostredi. MuzZe byt ndarocnéjsi i na organizaci ve tride. Na druhé
strané mohou byt starsi deéti ucitelce ,,pomocniky* pri oblékani, preddvani
informaci, vysvéetlovani mladsim detem. DiilezZité je vcéasné zakroceni ruznym
natlakiim nebo projeviim Sikany, soupereni nebo agrese.

Urcité je prace pedagoga vice narocna.

I kdyz ucitel nabizi riizné cinnosti, musi tyto cinnosti vybirat i z hlediska véeku
ditéte, protoze kazdy prochazi jinym stadiem vyvoje.

Jednoznacné jako narocnéjsi. Ucitelka je svym zpiisobem omezend praveé tim, ze
se nemiize venovat jen jedné vékové skupine. Potreby triletych a Sestiletych deti
jsou opravu hodné rizné. Je potreba peclivé promyslenosti a spoluprdce
S druhou ucitelkou, tak aby potreby vsSech vékovych skupin mohly byt dobre
naplnény. V jednom se to opravdu zvldadnout neda. Malé deti ve smisené skupiné
casto prichazeji o aktivity primérené jejich véku, protoze ucitelka vytvari
program spise pro ty starsi. Nejmensi déti tak casto jen prihliZeji k tomu, cO se
ve Skolce déje a teprve postupné se zapojuji. Pokud mohu vyjadrit sviij nazor,
tak si myslim, Ze jsou vékové smisené tridy lepsi, ale jako ucitelce se mi lépe
pracuje s vekové homogenni tridou.

Je treba vesSkerou praci prizpiisobit riuznym vekovym skupinam déti. Proto se

vevr

vevr

vevr

dostatecné kreativni a pripravit si dostatecné pestrou nabidku cinnosti pro
vSechny déti tak, aby uspokojila jejich vzdélavaci potieby.

Pedagog musi byt kreativni a prizpiisobit veskerou cinnost dané situaci. Pokud
vidi, Ze se starsi deéti nudi, nabidne jim zajimavéjsi praci a naopak, pokud malé

deti nezvladaji, nabidne jim pomoc nebo jinou cinnost.

vevrs

vevr

problém, aby starsi deti nezaostavaly a ,,nenudily se* v cinnostech, zato vsak

tato prace musi byt primérena i véku nizsimu. Pokud jsou vSak déti dobre
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y

vedené, nemusi byt tvorivost pouze na strane ucitelky. Ta se vsak musi na hodiny
mozna vice pripravovat a byt kreativni.

Pedagog je urcite vice vytizen, protoZe prdace musi byt promyslend a vice
zohlednovat vékove rozdily deti.

Praci ucitele vnimam jako narocnéjsi. Tvorivy musi byt pedagog neustdle. Prace

Jje slozitéjsi na pripravu. Nabidnout vice c¢innosti na riizny vek.
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4. ZAVER

A) Zavéry vyplyvajici z vyzkumu

4

Hypotéza 1: Planovani prace ve vékové smiSené tridé je pro pedagoga narocnéjsi.

Vyzkumem se potvrdila hypotéza, ze planovani prace z hlediska pedagogi je

4

4

S timto tvrzenim souhlasi nebo spise souhlasi.

Jako hlavni divody naroénosti této prace dotazovani pedagogové uvadeéji:

- nutnost brat ohledy na rozdilny v€k jednotlivych déti

- vzajemna koordinace aktivit mezi pedagogy

- pfiprava vice rozmanitych ¢innosti pro vice déti

- pedagog se nemuze vénovat pouze jedné skupiné, ale musi v§em stejné
- rozdilnost potieb déti

- pozadavky na kreativitu pedagoga

Hypotéza 2: Déti ve vékové smiSenych tridach lépe rozviji vziajemné vztahy a

socializaci.

Potvrdila se hypotéza, Ze déti se lépe rozviji po strance vzdjemnych vztahl i
socializace. Pedagogové homogennich i heterogennich tfid zastavaji shodn€¢ nazor, ze
adaptace ve v€koveé smiSené tfidé¢ je vhodnéjsi, vétSina uciteld s touto otazkou plné
souhlasi a 89% ucitelii z homogennich tfid spiSe souhlasi. Rovnéz pedagogové
Z homogennich tfid ze 78% souhlasi s nazorem, Ze star§i maji za mladSi déti vétsi
zodpovédnost. Ucitelé heterogennich tiid souhlasi 73% a ostatni souhlasi, spiSe
nesouhlasi a nesouhlasi vliibec. Nazorovéa shoda panuje ve tvrzeni, Ze vékoveé smisené

ttidy poskytuji lep$i moznosti pro uceni se od sebe navzajem.
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Nazory se rozchazi ve tvrzeni, ze pratelstvi se 1épe buduje ve vékoveé smisenych
ttidach, nebot’ pouhych 46% pedagogl z heterogennich tiid s timto isudkem souhlasi a
36% spise nesouhlasi. U uciteld z homogennich t¥id prevlada nazor, ktery spise souhlasi
(78%) a ostatni ucitelé spiSe nesouhlasi. Ani tvrzeni, ze ve smiSenych tfidach dochézi
k mén¢ agresivnimu chovani, se plné¢ nepotvrdilo, nebot’ 36% pedagogli nesouhlasi
nebo spiSe nesouhlasi, u homogennich tiid je to dokonce 45% oslovenych pedagogii.
Zajimavy je nazor, zda je ve vékoveé smiSené tiidé méné soupeteni. Ucitelé

Z heterogennich tiid se domnivaji, ze spise ano, ale ucitelé homogennich tiid spiSe ne.

Jako hlavni pfednost smisenych tiid byva v literatufe uvadéno pozitivni vliv na
sourozenecké vztahy, s timto tvrzenim souhlasi 100% pedagogi z heterogennich tfid,
ale naopak ucitelé z homogennich s timto ndzorem spiSe nesouhlasi ze 45%. Zhruba
polovina dotazovanych pedagogii souhlasi s tvrzenim, zZe mlad$im détem muze uskodit,
kdyz se budou spoléhat na pomoc starSich. Naopak naprosta shoda obou skupin nastala
pfi tvrzeni, ze déti ve vékoveé smisSené tiidé rychleji rozviji aktivni i pasivni tvorbu
slovni zéasoby, stejné jako s tvrzenim, Ze napodobovanim starSich déti se rychleji
rozvijeji 1 mladsi déti. Pouze 9% z dotazovanych pedagogli v heterogenni tfid¢ se
domniva, Ze starSi déti mohou utlaCovat nebo odstrkovat mladsi, ostatni s timto
tvrzenim nesouhlasi. Naopak 100% pedagoglii z heterogennich i homogennich ttid

souhlasi s nazorem, ze star$i déti ochranuji, opatruji a pomahaji mladSim détem.

B) Zavéry vyplyvajici z teoretického badani

Existence heterogennich tfid ma své opodstatnéni, jednak slouzi k naplnéni
Réamcového programu pro predskolni vzdélavani, vytvaii podminky pro kooperativni
uceni, nabizi vice moznosti komunikace, osvojeni si vice scénaft chovani, kontakt, hry
a aktivity jsou v heterogenni tfidé vice pfirozené, tvotivéjsi s prostorem pro piirozeny
rozvoj osobnosti ditéte, jeho jedndni a chovani. Heterogenni tfida rovnéz ptinasi ditéti

cennou zku$enost do budouciho zivota.

Heterogenni tfidy maji i sva negativa, jsou to vysoky pocet déti ve tfid¢€, coZ muize

vést k omezeni vzdélavani, v téchto tiidach prevlada skupina nejmladsich déti. Aktivity
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jsou naro¢né na organizaci a ¢asové planovani, predstavuji pro pedagogy vyssi zatéz.

Ve tfidé mize dochazet k podceiiovani déti starSich a pfecenovani déti mladsich.

Cilem této bakalarské prace bylo zhodnotit pfinosy a nedostatky heterogennich tfid
na zaklad¢ vlastnich poznatkl, které jsem ziskala studiem literatury a na zakladé
poznatkli a zkuSenosti pedagogli pusobicich v mateiskych Skolach heterogennich i1

homogennich.

Teoretickym vychodiskem se pro mé stala kniha Kurikulum podpory zdravi a
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Podle n€j maji dnes vSechny
matefské Skoly prilezitost jit svou vlastni cestou. V souCasnosti je prosazovan
demokraticky ptistup ke vzdélavani v duchu soucasného pojeti pedagogiky s akcentem

na celou osobnost ditéte, jeho individualni potteby, zajmy, chovani a samostatnost.

Mateiské Skoly disponuji moznosti volby konkrétniho obsahu vzdélavani déti, ale
soucasn¢ s tim byla na n¢ uvalena vét§i zodpoveédnost za Groven vzdelavaciho procesu.
Stejné tak tomu je i v souvislosti srozhodnutim, zda v matefské Skole budou déti
rozdélené do heterogennich ¢i homogennich tfid. Rdmcovy program pro ptedSkolni
vzdélavani jasné vymezuje dil¢i 1 klicové kompetence, k jejich ziskdni by mélo
piedskolni vzdélavani smétfovat, ale nenatizuje konkrétni usporadani tiid a rozdéleni

déti. Je na zvazeni, kazdé jednotlivé Skoly, jaky model si zvoli.

Ve své bakaldfské praci jsem se pokusila z mnoha pohledl, teoretickych i
praktickych, vyjadfit vyhody a nevyhody heterogennich matetskych Skol. Heterogenni
Skoly jsou pfirozenou formou vedouci k napliiovani cili soufasného systému
vzdélavani, podepienou nejenom Ramcovym programem pro piedskolni vzdélavani, ale
i ovéfeny praxi. Jak vyplyva ze zkuSenosti pedagogti, nejedna se o cestu nejsnazsi, ale
dava prilezitost vSem détem 1 pedagogiim k dosaZeni kvalitnich vysledkii. Dovoluji si
tedy tvrdit, ze i pfes veSkeré mozné negativni vlastnosti heterogennich ttid, je jejich

existence dobrou cestou a velkym piinosem pro dit¢ a jeho budouci rozvoj.

vvvvvv

smiSena skupina, diky narocnéjsi organizaci prace ve tiide, se této prace obavaji.
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6. PRILOHY
Pfiloha ¢. 1: Dotaznik

Dobry den,

dovolte mi, abych Vas pozadala o par minut Vaseho casu pii vypliovani dotazniku,
ktery bych rada vyuzila pii zpracovani své bakalatské prace. Otazky se tykaji vékove
smiSenych tfid, kde je v prvni Casti 14 otazek, na které budete odpovidat na Skale 1 - 4 a
v druhé ¢asti dotazniku jsou 3 otazky oteviené, na které odpovidate volné dle svého
uvazeni.

Ve $kéle od 1 — 4 muzete ohodnotit, zda s otazkou:

souhlasite (1)
spise souhlasite (2)
spise nesouhlasite (3)

nesouhlasite viibec (4)

Dékuji za Vas cas.

Markéta Svobodova

1) Ma vaSe mateiska Skola vékoveé smisené tiidy? ANO -
NE
a) Pokud ano, kolik déti mate ve t¥idé?
b) Pokud ne, kolik déti mate ve vékové homogenni t¥idé?

2) Domnivate se, ze je organizace prace ve veékoveé smiSené tiidé pro pedagoga

o 24

1 2 3 4

3) Myslite, ze je adaptace ve vékoveé smiSené tiide pro déti vhodnéjsi?
1 2 3 4

4) Maji starsi déti ve vékoveé smisené tiideé vétsi zodpoveédnost za mladsi déti?
1 2 3 4
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5) Poskytuji vékoveé smisené tiidy lepsi moznosti pro uceni se od sebe navzajem
(napt. mladsi od starSich)?
1 2 3 4

6) Buduji se 1épe zaklady pro piatelstvi ve vékové smiSenych tiidach?

1 2 3 4
7) Domnivate se, ze ve v€koveé smiSenych tiidach je méné agrese?
1 2 3 4

8) Domnivate se, ze ve v€koveé smiSenych tiidach je méné soupeieni?
1 2 3 4

9) Domnivate se, ze v€koveé smiSené tiidy pozitivné plisobi na sourozenecké
vztahy?
1 2 3 4

10) Muze mladsim détem uskodit, ze budou spoléhat na pomoc starSich?
1 2 3 4

11) Domnivate se, Ze se rozviji rychleji aktivni i pasivni tvorba slovni zasoby ve
veékove smisenych tfidach?
1 2 3 4

12) Domnivate se, Ze napodobovanim starSich je rozvoj mladSich déti ve smisenych
tiidach rychlejsi?
1 2 3 4

13) Domnivate se, ze star$i déti utlacuji nebo odstrkuji mladsi déti?
1 2 3 4

14) Domnivate se, ze stars$i déti mladsi ochranuji, opatruji a pomahaji jim?
1 2 3 4

Na nasledujici otazky odpovézte oteviené, dle VaSeho nazoru

1) Jaké vidite vyhody smisenych tiid?
2) Jaké vidite nevyhody smiSenych tiid?
3) Jak vnimate praci ucitelky ve vékove smisené tiideé (tvotivejsi, naro¢néjsi. . .)?

-55-



