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ÚVOD
V dnešní době často slýcháme o školách alternativních, mezi které bývají nezřídka řazeny i školy církevní. Sekularizovaná společnost vnímá jistou odlišnost těchto škol, ale bohužel často zkresleně ve spojitosti s četnými předsudky. „Ve školách církevních se jen modlí“, „jsou to školy pro hloupé“. Jistě by se našla celá řada dalších nepravdivých výroků na účet církevních škol. Domnívám se, že je to dáno i jistým přežitkem vytlačování katolické církve z dob totality, kdy katoličtí učitelé nemohli vyučovat, církevní školy byly zavírány, církev byla pošpiňována. Po převratu došlo k obrodě církevního školství, katoličtí učitelé se vrátili do škol, na pedagogických fakultách začali studovat i katoličtí studenti. Já jsem jedním z nich, jsem vděčná, že dnes mohu o tom veřejně psát, aniž by mi za to hrozily nějaké postihy. 
Přiznám se však, že ani já jsem donedávna v této oblasti neměla příliš jasno. V mysli se mi vynořilo plno otázek, které čekaly na svoji odpověď. „Jak to, že církevní školy i přes tak četná pronásledování a utlačování v minulosti stále existují? V čem vlastně spočívá jejich jedinečnost? Co vede rodiče k tomu, že pro jejich dítě volí právě katolickou školu?“ Vysoká aktuálnost této problematiky mě inspirovala k vytvoření výzkumu. 

Velkou pomocí mi byl vzdělávací program pro církevní školy s názvem „Jak mohu naplňovat poslání a smysl církevní školy?“. Konal se v září minulého roku. Pořádalo jej Centrum celoživotního učení pedagogů církevních škol při Cyrilometodějském gymnáziu v Prostějově. Jednalo se o intenzivní pobytový dvoudenní seminář, kterého se zúčastnili zástupci různých církevních škol v ČR. Cílem programu bylo především pomoci začínajícím pracovníkům na církevních školách ujasnit si jejich smysl a poslání, upozornit na specifika práce, připravit na nároky, které klade církevní školství na své pracovníky. Program vycházel z rámce církevních dokumentů vztahujících se k problematice církevních škol a zaměřoval se na jejich smysl, poslání a na aktivity, které napomáhají jejich naplnění. Seminář mi pomohl více nahlédnout do oblasti církevního školství, a utvořit si tak jasnější představu. 

Protože si uvědomuji, že prvními a hlavními vychovateli dítěte jsou rodiče, rozhodla jsem se zaměřit svoji pozornost ve výzkumu právě na ně. Věřím, že mi mohou poskytnout cenné informace. Jsou to lidé, kteří jsou zapojeni do života školy, mají s ní dlouhodobé zkušenosti. Na základě jejich výpovědí zprostředkuji pohled na výchovu a vzdělávání v církevní základní škole, to je cílem mé práce. 
Celá magisterská diplomová práce je rozdělena do dvou částí – teoretické a empirické a je strukturovaná do šesti kapitol. První kapitola vymezuje klíčové pojmy, jejichž objasnění by mělo pomoci čtenáři k lepšímu porozumění a vhledu do tématu. Druhá kapitola zprostředkovává celkový obraz církevního školství, je uvedena krátkým vhledem do historie, dále pojednává o pojetí církevního školství z pohledu laické veřejnosti i z pohledu církve. Neméně důležitá je i oblast financování a legislativy. V závěru kapitoly uvádím pro přehlednost seznam současných církevních základních škol na území České republiky. Na druhou kapitolu navazuje kapitola třetí zabývající se činiteli v křesťanské výchově a dále kapitola čtvrtá popisující náboženský rozměr výchovy a vzdělávání v katolické škole, vycházející z církevních dokumentů. 

V praktické části je prezentován kvalitativní výzkum, který zjišťuje pohled rodičů žáků na výchovu a vzdělávání v církevní
 základní škole, jejich hodnocení a dosavadní zkušenosti. Kapitoly empirického výzkumu se zabývají zvolenou metodologií, analýzou získaných dat a následným shrnutím výsledků. Získané poznatky mohou posloužit jednak k větší osvětě církevních škol na veřejnosti a také jako zpětná vazba pro ředitele a učitele zkoumaných škol. 
TEORETICKÁ ČÁST

1 POJMY VZTAHUJÍCÍ SE K TÉMATU PRÁCE
Tato kapitola obsahuje klíčové pojmy, jejich objasnění a definování by mělo pomoci čtenáři k lepšímu porozumění a hlubšímu vhledu do tématu, případně zabránit chybným interpretacím užitých pojmů v dalších kapitolách. Pojmy poslouží jako vztyčné body, o které se práce opírá a dále je rozvíjí. 
1.1  Objasnění užitých pojmů
Vzdělávání
Nezřídka bývá vzdělávání zaměňováno s pojmem výchova, avšak mezi těmito dvěma pojmy je zřetelný rozdíl. Jedna z odborných definic vysvětluje vzdělávání jako zprostředkovanou komunikaci mezi dvěma systémy, z nichž jeden představuje soubor poznatků z určité oblasti poznání, druhý systém je představován zpravidla žákem (studentem). Z hlediska cílů se jedná o proces cílevědomé a záměrné činnosti zaměřené na pozitivní rozvoj člověka, jehož cílem je zkvalitňování myšlenkové činnosti, dovednosti jedince, prohlubování a kultivace citů, hodnot a postojů člověka.
 Tuto definici si troufám doplnit tím, že se nemusí jednat zpravidla jen o žáka či studenta, který je objektem vzdělávání, vzdělávání je totiž proces celoživotní, začíná od narození a pokračuje v průběhu života. Často denní život poskytuje mnohem víc informací než formální škola. Především rodiče prohlubují efekt vzdělávání často víc, než si sami uvědomují. 
Výchova 
Pedagogický slovník vykládá výchovu jako proces záměrného působení na osobnost člověka s cílem dosáhnout pozitivních změn v jejím vývoji. Účinnost výchovy je závislá na míře interiorizace
 výchovných vlivů vychovávaným jedincem. K té dochází, je-li jedinec otevřen pedagogickému působení, odpovídá-li jeho zkušenosti, vytvoří-li se v jeho vědomí potřeby zdokonalovat se. Z moderního hlediska je proto výchova především procesem záměrného a cílevědomého vytváření a ovlivňování podmínek umožňujících optimální rozvoj každého jedince v souladu s individuálními dispozicemi a stimulujících jeho vlastní snahu stát se autentickou, vnitřně integrovanou a socializovanou osobností.
 Výchova je činnost všestranná, formuje člověka jak v oblasti tělesné, tak i duchovní. Podobně jako vzdělávání je výchova procesem celoživotním, společně utváří celistvou osobnost člověka. 
Náboženská výchova
Protože práce se zabývá výchovou v církevní škole, bude vhodné objasnit také pojem náboženská výchova. Tento pojem lze chápat ve dvou rovinách, jednak jako školní vyučovací předmět, který je v ČR nepovinný a dominuje zejména na církevních školách, kde bývá řazen do výuky jako předmět doplňkový. Rozvíjí se podle vlastního programu, schváleného kompetentní autoritou, využívá užitečných vztahů mezi jinými předměty. Žáci se v něm učí o Písmu svatém, o Božím zjevení a o živé tradici církve. Z těchto základů vychází poznávání Ježíše Krista. V širším kontextu můžeme chápat náboženskou výchovu jako výchovu, která nabývá rozměru náboženského, tedy je cele prodchnuta duchem evangelijní svobody a lásky. Pomáhá, aby poznání, které žáci získávají o světě, životě a člověku, bylo prodchnuto vírou.
 
Křesťanská výchova
Křesťanskou výchovou se zabývá jeden z dokumentů II. Vatikánského koncilu –Gravissimus educations, který říká, že všichni křesťané, když byli znovuzrozeni z vody a z Ducha svatého při křtu, stali se novým stvořením. Nazývají se a jsou Božími dětmi, mají proto právo na křesťanskou výchovu. Tato výchova usiluje o zralost osoby lidské, ale směřuje hlavně k tomu, aby pokřtěni byli postupně uváděni do tajemství spásy a stále více si byli vědomi přijatého daru víry a aby se naučili prožívat opravdově liturgii. Tak dorostou do zralého lidství. Při vědomí svého povolání, ať vydávají svědectví o své naději a pomáhají ke křesťanskému uspořádání světa. Přitom právě přirozené hodnoty, zahrnuté v celostním pohledu na člověka vykoupeného Kristem, přispějí k blahu celé společnosti.
 Z toho dokumentu tedy jasně vyplývá, že křesťanská výchova je výchova celistvého člověka, zahrnuje tedy všechny složky výchovy. Tento pojem bude stěžejním pro moji práci.
Katolická výchova
V souvislosti s náboženskou výchovou je třeba objasnit také pojem katolická výchova. Je to ve své podstatě výchova také křesťanská, ale v užším pojetí. Vymezuje se totiž pro římskokatolickou církev, vychází z jejího učení, a tak ji odlišuje od ostatních křesťanských církví. Ve své práci pohlížím na výchovu z katolického pohledu, tudíž vnímám tento pojem jako ekvivalentní ke křesťanské výchově.
Etická výchova
Protože se na základních školách nově zavádí doplňující vzdělávací obor etická výchova a také na mnohých církevních školách je tento předmět nabízen pro ty, kteří si nezvolí náboženskou výchovu, jistě je užitečné objasnit jeho poslání a podstatu. Etická výchova v současném pojetí českého školství je filozofickou disciplínou zkoumající principy a hodnoty, které ovlivňují jednání člověka v situacích, ve kterých má možnost volby skrze svobodnou vůli. V tomto pojetí etiky hraje významnou roli svědomí, které vychází z obecných společenských pravidel, případně z pudů.
Morální výchova
V porovnání s etickou výchovou studuje, jaké má být praktické chování člověka v otázkách dobra a zla. Předmětem morální výchovy je jak zkoumaná lidská činnost sama o sobě, tak výběr kriterií pro hodnocení lidské činnosti. Podle křesťanství je Bůh absolutní autoritou morálky, lidé mohou morální zákon poznávat prostřednictvím Bible, církevní tradice, Božského vnuknutí (skrze Ducha svatého) nebo právě skrze svědomí.
 
Víra
Věřit v Boha znamená s důvěrou přilnout k Bohu samému, svěřit se mu a souhlasit se všemi pravdami, které zjevil, protože Bůh je pravda. Tyto zjevené pravdy jsou věroučné a také mravoučné povahy. Plnost zjevené pravdy uchovává a předává katolická církev. Víra je nezasloužený Boží dar, dosažitelný pro ty, kdo o ni pokorně prosí, je to nadpřirozená ctnost, nezbytná ke spáse. Víra se projevuje láskou a musí být neustále živena modlitbou a životem s církví.

Katolická církev
Církev je lid, který Bůh shromažďuje z celého světa. Bůh se ve své moudrosti a dobrotě rozhodl povznést lidi k účasti na božském životě. Stanovil, že ty, kteří věří v Krista, svolá v jedno ve svaté církvi. Církev byla už od počátku světa předobrazována a připravována v dějinách izraelského národa a ve Starém zákoně. Když se naplnil čas, poslal svého syna Ježíše Krista, který hlásal příchod Božího království. Toto království se jasně projevuje lidem v Kristových slovech, v jeho skutcích a v jeho přítomnosti. Z Kristova naprostého sebeobětování, které předpověděl ustanovením eucharistie a uskutečnil na kříži, se zrodila církev. Když bylo dokončeno dílo, které dal Bůh Otec Synovi na zemi vykonat, seslal Ducha svatého, aby stále posvěcoval církev. Tehdy církev veřejně vystoupila před zástupy a kázáním se začalo šířit evangelium mezi národy.
 
2 VYMEZENÍ CÍRKEVNÍHO ŠKOLSTVÍ
V této kapitole se pokusím čtenáři zprostředkovat celkový obraz církevního školství. Kapitolu uvedu vhledem do historie, protože ta má jistě nemalý dopad na vývoj a současnost církevních škol. Dále bude kapitola pojednávat o pojetí církevního školství z pohledu katolické církve. Neméně důležitá je i oblast financování a legislativy. Výchova a vzdělávání v církevní škole jsou zakotveny v církevních dokumentech, které podtrhují jejich poslání a význam. V závěru kapitoly uvádím pro přehlednost seznam současných církevních škol na území České republiky.  
2.1 Historie církevního školství na našem území
První století po Kristu jsou dobou vzniku a vývoje křesťanské nauky. Církev, která strádala chudobou, nevzdělaností, odporem a pronásledováním, právě hned v prvních dobách užila školy jako prostředku k šíření mravních a náboženských názorů. Výchova dětí se v té době pokládala za posvátnou povinnost všech věřících. Školy křesťanské navštěvovaly nejen děti, ale také osoby dospělé všech stavů, národností a vzdělání. Jejich hlavním úkolem bylo uvádět do křesťanského života a být přípravou ke křtu, proto se také nazývaly školy katechumenické. Proti školám antickým byly tyto první křesťanské školy nejen vyučující, ale také vychovávající v duchu křesťanské morálky, náboženství tedy bylo centrem a k němu se pojily ostatní nauky.
 
Církevní školy v období středověku

Počátky českého církevního školství sahají až do středověku, kdy patřila církev k nejvýznamnějším nositelům vzdělanosti. O kulturní rozvoj a vzdělanost slovanských národů se významně zasloužili sv. Cyril a Metoděj, kteří započali svou misionářskou činnost na území Velké Moravy v roce 863. Jsou označování za „apoštoly a učitele Slovanů“. Vedli kázání i vyučování ve staroslověnštině, sestavili nové písmo (hlaholici) a přeložili do staroslověnštiny liturgické knihy potřebné pro konání bohoslužeb. Žili plně v propojení kultury a víry.
První středověké školy v naší zemi byly školy klášterní a v sídlech biskupů vznikaly školy katedrální. Předmětem vzdělání bylo vedle náboženství sedmero svobodných umění. Středověkou školu charakterizuje mechanické pamětné učení, individuální práce s každým žákem a přísné tresty.
 Základem studia byla latinská řeč a literatura. Legendy uvádějí, že první latinskou školou v naší zemi byla škola v Budči, která údajně poskytla vzdělání i sv. Václavovi. Okolo roku 1068 vznikla škola katedrální při chrámě svatovítském na Hradčanech, do níž chodil i Kosmas. Na Moravě byly první školy v klášterech benediktinských v Rajhradě, na Hradisku u Olomouce a v Třebíči. První doložená světská škola existovala až okolo roku 1270 v Praze.
 

V pozdním středověku se vytvořily příznivé podmínky pro vznik a rozvoj vysokých škol – univerzit. První středoevropskou univerzitou byla Karlova univerzita v Praze založená roku 1348. Původně byly univerzity samosprávné organizace, nezávislé na městech i na církvi. Církev se však od počátku snažila uplatňovat svůj vliv i na těchto školách, určovat jejich cíl a obsah.
 

Elementární školy byly zakládány při farách, proto se jim říkalo školy farní. Hlavním úkolem farních škol byla náboženská výchova spojena s elementárním vyučováním. Farní školy si kladly za cíl alfabetizaci věřících a jejich katechizaci. Zatím není u nás známo, kolik procent obyvatelstva nabylo gramotnosti, avšak výsledky pravděpodobně nebyly převratné.

V období středověku bývala vzdělanost obecně spojována především se studiem na univerzitách, které měly ve společnosti velmi významné postavení. Obecná vzdělanost širších vrstev však zůstávala - a to i přes existenci městských, farních a klášterních škol - v pozadí.

Působení církevních řádů ve výchově a vzdělávání                      

V dobách, kdy se školství teprve konstituovalo a kdy ještě zdaleka nebyla zavedena povinná školní docházka, měly v oblasti vzdělávání důležitý význam a postavení některé církevní řády. V roce 1556 přišli do Prahy jezuité,                                                                                                                                                          jejich školství se stalo proslulým. Úspěchy jezuitů v Praze a jejich ohlasy bezpochyby napomohly i šíření řádu do dalších míst. V Olomouci byla otevřena Jezuitská kolej a později i v Brně a v dalších městech.
 Dějiny řádu mají i záporné stránky, avšak důkladnou péči o vzdělání u nás i jinde jim nelze upřít. Prvotřídní jezuitské školství podstatnou měrou ovlivňovalo téměř dvě stě let evropskou vzdělanost.

Zcela specifické bylo pro vývoj církevního školství pobělohorské období, v němž došlo k výrazné náboženské netoleranci. Bitva na Bílé hoře se stala významnou v dějinách výchovy. Přinutila k odchodu ze země i posledního biskupa Jednoty bratrské a pedagoga J. A. Komenského.
 

Velkou zásluhu ve školství v této době měli kromě jezuitů také piaristé. Piaristé poskytovali především základní a střední vzdělání. Jejich cílem bylo připravovat mladé lidi pro praktický život. Piaristé měli ohled na mateřský jazyk žáků, jehož znalost u nich pěstovali.Většina piaristických škol na našem území zanikla ve druhé polovině 19. století.

V roce 1655 přišli do Prahy z Belgie první sestry Voršilky. Zpočátku se usadily na Malé Straně, kde začaly vyučovat dívky. Jejich výchovný systém vycházel z optimismu, důvěry v dobro a radosti z práce. Byl zcela bez tělesných trestů a náležitě zohledňoval ruční práce: pro chudé jako zdroj obživy, pro bohaté jako ochranu před zahálkou.
 
Velké místo v dějinách řádové výchovy mají i kapucíni, františkáni a augustiniáni. O vyšší latinské školy pečovali dominikáni. Premonstráti a minorité se starali o řádová gymnázia. Obvykle drtivá většina těchto škol, zvláště od počátku 18. století, vycházela z jezuitského vzoru. V polovině 18. století přišly do Prahy také první členky řehole Anglických panen, které zřídily na Malé Straně ústav pro výchovu šlechtických dívek.

Důležité poslání měly v historii našeho školství školy bratrské. Obvykle v nich vyučoval kněz, někdy svěřoval výuku svým pomocníkům, jáhnům. Zvláštní učitelský stav na bratrských školách neexistoval. Výuka byla vedena v češtině a organizována byla ve dvou stupních.
 Školy byly zřizovány při sborech, nejstarší byla v Mladé Boleslavi. Základem výuky býval katechismus a některá jeho vydání byla opatřena pro praktickou potřebu slabikářem a abecedou.
 
Školské reformy v 18. a 19. století, pedagogičtí představitelé tohoto období
Mezi významné představitele církve, kteří se aktivně podíleli na koncipování a prosazování školských reforem řadíme Ignáce Felbigera a Ferdinanda Kindermanna. Ignác Felbiger, opat augustiniánského kláštera v Zahani, byl autorem první metodické příručky pro učitele. Ferdinand Kindermann patřil (už jako farář v Kaplici) k významným školským reformátorům. Později podporoval rozvoj školství jako litoměřický biskup. Jeho zásluhou se v Čechách během krátké doby zdvojnásobil počet nižších škol a jejich návštěvnost byla nejvyšší.


Významnou osobností české pedagogiky v tomto období byl také kněz Karel Alois Vinařický. Založil a redigoval Časopis českého duchovenstva. Byl i oblíbeným autorem dětí, sepsal pro ně řadu básniček a říkadel. Jedním z prvních českých pedagogických teoretiků a kritiků byl katolický filozof Vincenc Zahradník. Zdůrazňoval, že učitel musí umět učit. A umět učit znamená zaměstnávat smysly, paměť, fantazii, rozum a přitom i srdce dětí.

Stát dlouho nejevil zájem o nižší školství, ale v roce 1750 došlo ke změnám. Konzistoř
 dostala příkaz, aby faráři vypracovali přehled o školách, o schopnostech učitelů, kolik dětí učí v létě a kolik v zimě. Bohužel se statistiky nezachovaly ani v církevních ani státních archivech a Marie Terezie, zaujata především reformou vysokých škol a gymnázií, se vrátila k otázce reformy nižšího školství až v sedmdesátých letech. 
 V roce 1774 vydala všeobecný řád pro německé normální,
 hlavní a triviální školy. Triviální či obecné školy nahradily dosavadní farní školy. Povinná školní docházka od 6 do 12 let platila i pro dívky. Hlavní dozor nad provozem triviálních škol zůstal sice faráři, ale i úředníci a významní občané v nich měli vážné slovo.

V roce 1781 vydal Josef II. toleranční patent, který občansky zrovnoprávňoval evangelíky s katolíky, i přesto výrazná většina školství zůstala nadále pod dohledem katolické církve. Ve stejném roce vydal císař nařízení o zrušení všech klášterů, které se nezabývaly vyučováním, vědeckou nebo charitativní činností. Zrušeny tak byly všechny řády rozjímavé a žebravé.

Podle zákona z roku 1868 převzal řízení škol stát a dozor nad školami přešel z farářů na místní školní rady, z vikářů na okresní školní rady a z konzistoře na zemskou školní radu. Církvím a náboženským společnostem však bylo ponecháno právo zřizovat a na svůj náklad vydržovat školy soukromé (s možností práva veřejnosti). 

Při celkovém pohledu na 19. století lze konstatovat, že v otázkách vzájemného vztahu církve a státu bylo v oblasti školství obdobím značně dynamickým, s postupně se prohlubující a narůstající laicizací škol a jejich pedagogických sborů. Začínala vítězit představa, že škola je instituce kulturní a vědecká a že v ní mají rozhodovat pouze pedagogické ohledy. Ideálem byla škola volná, v níž by se mládež různého vyznání učila a připravovala společně. S tímto dědictvím vstoupilo české školství do 20. století a tedy i do nově se utvořeného československého státu v roce 1918. 

Stát a církevní školy ve 20. století

Období první republiky

Po vytvoření samostatné Československé republiky v roce 1918 platila v oblasti školství tzv. recepční norma, která ponechávala v plné platnosti veškeré zákony a dříve platná nařízení. Nový stát je měnil a přizpůsoboval novým poměrům postupně. 

Naše školství se v této době poněkud lišilo od školských systému okolních zemí, v nichž bylo zastoupení církevního školství mnohem výraznější a početnější. Vážným problémem nově vzniklého státu v oblasti školství byla jeho unifikace. V rámci dřívější mnohonárodnostní rakousko-uherské monarchie se školství vyvíjelo odlišně, proto bylo zapotřebí jej sjednotit. V listopadu 1918 vydalo ministerstvo výnos o náboženských úkonech. V tomto výnosu, platném pro všechny střední školy, obecné i občanské školy se sdělovalo, že účast žáků na náboženských úkonech je pouze záležitostí jejich náboženského citu, případně vůle rodičů. Jedním z vážných problémů byla i otázka výuky náboženství. Aby povinnou výukou náboženství nedocházelo k rozporu mezi výchovou školní a rodinnou, stanovil výnos (ze srpna 1919), že žáci bez vyznání a žáci vyznání státem neuznaného (pokud si rodiče účast ve výuce výslovně nepřejí) mají být zproštěni výuky. 
Z celkových přehledů škol, které byly zřizovány v období samostatné československé republiky je poměrně obtížné jasně určit, zda se jednalo o církevní školy, protože ty byly zcela běžně řazeny do blíže nespecifikované skupiny nestátních škol, kde nebyl uveden konkrétní zřizovatel školy.

Po vyhlášení Protektorátu Čechy a Morava (16. 3. 1939) došlo k velkému otřesu ve školské správě. Otázky školství, které byly v pravomoci české vlády, přešly do kompetence Velkoněmecké říše. Protektorátní Ministerstvo školství a národní osvěty začalo prosazovat politiku Velkoněmecké říše, která vedla k pomalé likvidaci českého školství. Následkem toho došlo k výraznému snížení počtu českých škol a na druhou stranu bylo zaznamenáno razantní navýšení počtu německých škol.

Školství v Československu v letech 1948-1989

Po komunistickém převratu v únoru 1948 začala probíhat jednání mezi katolickou církví a představiteli československého státu. Komunisté vyvíjeli na církev značný nátlak a začali uskutečňovat řadu proticírkevních opatření: omezování tisku, spolku, zavírání církevních škol a zabírání jejích budov. Konečným cílem komunistů byla likvidace náboženství a vytvoření zcela ateistické společnosti.

Státní moc se snažila o začlenění vlastní ideologie i do vzdělávacího systému, v důsledku toho prováděla různá opatření. Jedním z opatření bylo zbavení vzdělávacího systému vyučujících, které nový režim považoval z ideologických důvodů za nepřijatelné. Dalším krokem bylo vylučování studujících a ovlivňování přijímacího řízení na střední a vysoké školy v neprospěch lidí pro režim ideologicky nepohodlných. Politické hledisko se stalo určujícím faktorem v odpovědi na otázky kdo bude vzdělávat, koho bude vzdělávat a co bude obsahem vzdělávání. Období od roku 1948 do roku 1989 tak bylo obdobím realizované perzekuce ve školství postavené na totalitní ideologii.
 Katolická církev byla ostře pronásledovaná, totalitní režim nepřipustil existenci církevních škol, byly tedy zavřeny a jejich budovy zabrány. K obnovení došlo až po převratu v roce 1989.

Avšak i v této obtížné době plné nesvobody a útisku byli lidé, kteří se nebáli hájit katolickou církev a její učení, je na místě zmínit osobnost kardinála Františka Tomáška. Byl to člověk, který vyrostl během několika let v symbol duchovního odporu proti komunistické totalitě a získal si úctu nejen našeho národa, ale i mezinárodní veřejnosti.
 Byl nejen výborným teologem, ale také významným pedagogem. Řadu let působil jako katecheta a inspektor v katolickém školství. Napsal řadu knih na téma výuky a výchovy. Ve svém díle „Pedagogika : Úvod do pedagogické praxe pro vychovatele a rodiče“ se zabývá právě katolickou výchovou, zdůrazňuje její význam a poslání. Podrobně se o jeho životě zmiňuje Svoboda, B. ve svém díle „Na straně národa“.

Zmiňuji-li se o církevním školství v tomto období, nemohu opomenout důležitou událost v životě církve, která se sice udála v Římě, ale měla velký význam a smysl pro celou katolickou církev. Touto událostí byl II. Vatikánský koncil, který svolal Jan XXIII. Konal se v letech 1962 – 1965 v Římě. Koncil měl výrazný vliv na obnovu liturgie v katolické církvi. Vydal 16 dokumentů, z nichž jeden se přímo zabývá křesťanskou výchovou. Nese název Gravissimum educationis (deklarace o křesťanské výchově). Z něj vychází řada církevních dokumentů, více se o nich zmíním v podkapitole o církevních dokumentech.
Situace po roce 1989
V listopadu 1989 došlo v naši zemi k pádu komunistického režimu, který byl provázen spokojeností, projevovanou živelně, radostně, spontánně. Vedle dalších změn došlo i k obnově církevního školství. Tato obnova byla přitom provázena argumentací, že jde o opětovnou renesanci školství, jehož existence byla násilně přerušena totalitním systémem.
 Vedle obnovujících se církevních škol bylo také mnoho církevních škol nově založeny. 
2.2 Současné postavení církevních škol 
Pojetí církevních škol v sekularizované společnosti
V současné společnosti je postavení církevních škol poněkud komplikované. Jan Průcha je řadí mezi školy alternativní. Avšak v ostatních současných publikacích pojednávajících o alternativních školách se o církevních školách nepíše. Je tedy nasnadě ptát se po tom, zda církevní školy skutečně řadit mezi školy alternativní. Pojem alternativní je dnes poměrně hojně užívaným termínem, pokud jej však užíváme v oblasti školství, není právě jednoduché jej objasnit nejen v češtině, ale i v ostatních jazycích, protože je zde jistý terminologický chaos komplikovaný odlišným chápáním pojmu „alternativní škola“ v jednotlivých zemích a jednotlivých pedagogických teoriích. Obecně termín označuje takové školní vzdělávání, které je odlišné od vzdělávání nabízeného státem nebo jinými tradičními institucemi, které se odlišuje zcela nebo částečně svými cíli, učebními obsahy, formami učení a vyučování, organizací školního života a spoluprací s rodiči, nabízejí tak jinou možnost učení a vyučování. Alternativní školy vznikly z kritiky vznášené vůči veřejné škole a jsou považovány z hlediska svých rozdílných antropologických, filozofických nebo pedagogických základů za školy reformní.

Je pravda, že církevní školy mají odlišné cíle, výchova má svá specifika, avšak pokud bychom skutečně měli alternativní školy chápat tak, jak uvádí výše uvedená definice, pak s ní církevní školy v mnohém nekorespondují. Nevznikly z kritiky vznášené vůči veřejné škole, protože existovaly ještě dříve než škola veřejná. Katolická církev je tradiční instituce. Vzdělávání, které nabízí má dlouholetou tradici a historii, pochopitelně podléhá vývoji v důsledku měnících se nároků společnosti, ale její původní poslání zůstává neměnné – hlásání evangelia, výchova na křesťanských zásadách. 
Mezi alternativní školy jsou dále řazeny klasické reformní školy a moderní alternativní školy, které vznikly ve 20. století. Zařadit mezi tyto typy škol školy církevní mi připadá až příliš zjednodušené. Bohužel k této skutečnosti velmi přispívá sekularizace společnosti, v důsledků níž je zájem o katolické školy nižší. Také podíl církevních škol v poměru celkového počtu škol v ČR je velmi nízký. Patrno tedy dodat, že v tomto směru se stává církevní škola školou neobvyklou, odlišnou, alternativní – tím co hlásá, tím jak na ni pohlíží veřejnost. 

Ideologie, která vládla v naší zemi 40 let, nepochybně zakořenila v naší společnosti jistou míru odmítání a četné předsudky vůči katolické církvi. Materialistické myšlení nastolilo novou hodnotovou orientaci. Na církev je kladen silný kulturní tlak, který jí dovoluje vytvořit prostor pro spiritualitu jen v oblasti soukromé zábavy a z veřejné sféry vzdělávání je snaha ji vyhnat. Tato sekulární ideologie si klade za cíl odradit věřící lidi od vyjadřování své víry v oblasti práva, morálky, kultury, ekonomiky. Podle ní by se měla spiritualita držet stranou vzdělávání. Nezřídka se stává, že katolické školy jsou zesměšňovány jako něco již překonaného. Církevní školy jsou často kritizovány, že nedokážou žáky připravit na život v současných podmínkách, že vychovávají žáky nekompetentní v politické a ekonomické oblasti. To je bohužel jedno z rizik provázejících výchovné úsilí. Škola se ale nesmí nechat odradit zdánlivými neúspěchy, protože ve výchově působí mnoho činitelů a výsledky se dostaví až po dlouhé době.
 V tomto kontextu papež Benedikt XVI. žádal celou církev, aby si vzala jako modlitební úmysl: „Nenechávejte se odradit útoky sekularizované společnosti, ale s plnou důvěrou přinášejte svědectví víry a naděje.“ 
  

Katolická církev, její pojetí výchovy a vzdělávání
Školy katolické církve představují hlavní službu církve v oblasti vzdělávání a výchovy. Základem pro tuto službu církve je její zájem o člověka. Přesvědčení, že Bůh každého člověka z lásky jedinečně stvořil, motivuje křesťany, aby podporovali rozvoj osobnosti mladých lidí. Toto základní přesvědčení církve vysvětluje například dlouhou tradici školských řádů.
 Katolická škola si neméně než jiné školy klade za cíl lidskou výchovu mládeže. V porovnání s ostatními školami je však jejím jedinečným úkolem vytvářet prostředí školního společenství, které je oživeno evangelijním duchem svobody a lásky a pomáhá žákům, aby celistvě rozvíjeli vlastní osobnost a zároveň rostli jako noví lidé, kterými se stali po křtu. Také usiluje o to, aby poznání, které žáci získají o světě, o životě a o člověku, bylo prodchnuto vírou.
 
Protože tedy katolická škola může tak velice přispět k splnění poslání Božího lidu a sloužit dialogu mezi církví a lidskou společností k jejich vzájemnému prospěchu, zachovává si svou velikou důležitost i v dnešním světě. Posvátný sněm znovu prohlašuje už v mnoha dokumentech učitelského úřadu vyhlášené právo církve svobodně zakládat a řídit školy jakéhokoli druhu a stupně. 

Jako výchovná instituce si katolická škola klade za úkol odhalovat etický a náboženský rozměr kultury s cílem podporovat duchovní rozvoj žáka a napomáhat mu tak k dosažení etické svobody, která vede ke svobodě duševní. Nestačí však pouhý výběr hodnot, škola má být místem, ve kterém se hodnoty projevují pravdivými mezilidskými vztahy mezi jednotlivci, kteří toto společenství tvoří.

Katolická škola tedy usiluje o výchovu celistvého člověka. Kristus pozvedá a zušlechťuje člověka a dodává jeho životu skutečný smysl. Je životním vzorem, který mladým lidem katolická škola nabízí. V tomto je zakotven její katolický ráz. 
Povinností katolické školy je úsilí uskutečňovat propojení kultury a víry a života a víry. Propojení kultury a víry se uskutečňuje osvojováním znalostí různých oborů, propojení života a víry se uskutečňuje získáváním ctností pro křesťana příznačných. Výuka v katolické škole má tedy směřovat k tomu, aby žákovi vštěpovala takové poznatky, mravní a sociální návyky, které umožňují rozvoj osobnosti a zapojení do lidského společenství. Jednotlivé obory totiž nabízejí nejenom učební látku, ale také hodnoty, které mají být osvojeny a také pravdy, které mají být odhaleny. Vzhledem ke komplexnímu pojetí výchovy v katolické škole se pro křesťanského učitele stává vyučovací činnost příležitostí, jak žáka vést k prohloubení víry a současně jej ponechat, aby si sám objasňoval znalosti z pohledu víry. 
Škola považuje lidské vědění za pravdu, která má být odhalena. Hledání a objevování pravdy totiž směruje člověka k nalezení celkové pravdy. V tomto ohledu je třeba klást velký důraz také na odbornost pedagoga. Pokud učitel svůj obor dobře zná, předává žákovi hluboký smysl toho co učí, a uvádí jej tak k jádru pravdy. Učitel je tím, kdo ovlivní, zda se výuka stane skutečnou školou víry, která předává křesťanské poselství. Pokud učitel vyjadřuje křesťanské poselství nejenom svými slovy, ale i skutky a postoji, pak se škola skutečně stává školou, ve které je duchem křesťanství proniknuta výuka a ne školou, která by výuku náboženství pouze připojila ke svému programu. V každodenním životě školy se žák učí, že jeho činnost ve světě se má stát živým svědectvím Boží lásky mezi lidmi.

Katolické školy jsou otevřeny všem, bez ohledu na jejich náboženské přesvědčení. Mohou je tedy navštěvovat i ti, kteří nemají žádné náboženské povědomí, ale jsou ochotni přijmout jejich duchovní rozměr.
Katolická škola v obraze církevních dokumentů
Jedním z mnoha orgánů svatého stolce je kongregace pro katolickou výchovu, ve které se schází k řešení podněty z katolických škol ze všech diecézí světa. Kongregace je pečlivě zkoumají a na jejich základě předkládají v různých dokumentech, tedy jsou nám příkladem v propojování kultury a víry.

Dokumenty kongregace pro katolickou výchovu nejsou formulovány jako závazná pravidla, ale předkládají zkušenost církve k reflexi soudobých problému a náměty k jejich řešení. 
Gravissimus educations (1965)
Důležitost církevního školství zdůrazňuje II. vatikánský koncil v deklaraci o křesťanské výchově - Gravissimum educationis z roku 1965. Je prohlášením o křesťanské výchově ve velmi širokém záběru. Zmiňuje katolické školy a jejich hlavní úkol, kterým je vytváření školního prostředí oživené evangelním duchem svobody a lásky, která se stává jak prostředkem, tak cílem výchovy. Tedy katolická škola vychovává společenstvím a ke společenství. 
Katolická škola (1977)
Pokud se chceme zamýšlet nad naplňováním poslání a smyslu katolické školy, je pro nás dokument Katolická škola (1977) velkou inspirací. Reaguje na problém, kterým je zpochybnění efektivnosti a smyslu zakládání katolických škol. Dokument katolická škola vznikl dvanáct let po ukončení II. Vatikánského koncilu. Reaguje na námitky zpochybňující katolickou školu. Základem katolické školy je její výchova k víře, která vede člověka k naplnění jeho lidství. 

Svědectví katolického laika ve škole o víře (1982)
Svědectví katolického laika ve škole o víře z roku 1982 je dokument, který reaguje na změnu v životě církve po II. Vatikánském koncilu. Klade důraz na aktivní život laiků. Zdůrazňuje úlohu katolického laika a jeho přínos v propojování kultury a víry. Zabývá se i postavením školy ve společnosti. Přestože prvními a hlavními učiteli dětí jsou rodiče, má škola ve výchově dětí své nezastupitelné místo. Nejhlubším smyslem katolického pedagoga je předávání v pravdě. Katolický pedagog je povolán, aby se nechal inspirovat křesťanským pojetím člověka, který je stvořen Bohem, z toho usuzuje svou důstojnost a v tomto pojetí hledá i inspiraci pro svůj život. Laici jsou velká naděje církve. 

Náboženský rozměr výchovy v katolické škole (1988)
Náboženský rozměr je specifickou charakteristikou katolické školy, který se uskutečňuje ve výchovném prostředí a v rozvoji osobnosti mladého člověka tak, aby vše bylo osvětleno vírou. Cílem tohoto dokumentu je zaktualizovat myšlenky II. Vatikánského koncilu a vybídnout k jejich reflexi v praxi katolických škol. Motivem intenzivního zabývání se náboženským rozměrem je vliv sekularizace společnosti, který se také projevuje poměrně velkou účastí nekatolíků v katolických školách. Proto hned v úvodu dokument připomíná koncilní zásadu respektovat svobodu vyznání a svědomí jak dětí, tak jejich rodičů. V uplatňování náboženského rozměru tedy jde o nabídku, ne o vnucování. Na druhou stranu se nemůže katolická škola vzdát svobody hlásání evangelní zvěsti a vykládání hodnot křesťanské výchovy. Přesto, že dokument vznikl před dvaceti lety, je popis mládeže naprosto aktuální a přesný. 

Katolická škola na prahu třetího tisíciletí (1997) 

Na příchod třetího tisíciletí zareagovala kongregace pro nauku víry dokumentem Katolická škola na prahu třetího tisíciletí. Tento dokument je plný optimismu a naděje. Hovoří o radostech a úsilích katolické školy, čím byla doposud a čím by i nadále měla být.
Zasvěcené osoby a jejich poslání ve škole (2002) 

Radikální svědectví, které svým životem prokazují zasvěcené osoby, je v dnešním zmateném světě jasným ukazatelem obnovy lidstva. Radikálnost nespočívá v bojovném předávání víry, ale spočívá v zacílení na absolutní hodnoty a je i pro nás inspirací. Dokument hovoří o důležitosti a významu zasvěcených osob ve škole. 

Etický kodex křesťanského učitele (2005)

Je to dokument, který vydala Česká biskupská konference. Kodex popisuje úlohu učitele v katolické škole, jeho povinnosti, bere v potaz i důležitost odbornosti učitele ve svém oboru. Poslední kapitola se zabývá profesní etikou pedagoga. 

Vychovávat společně v katolické škole – poslání sdílené zasvěcenými osobami a věřícími laiky (2007) 

Tento dokument nerozebírá jenom toto spolupůsobení, ale důkladně se věnuje výchově ve společenství a ke společenství. Pro výchovu ve společenství klade na roveň profesionální formaci a formaci teologickou a duchovní. Tak, jak máme správně využívat moderních poznatků psychologie a pedagogiky, tak nesmíme zapomínat, že církev je také společenstvím nadpřirozeným a má základ v Ježíši Kristu. Tvorba otevřeného společenství má dva motivační řády – antropologický a teologický. Antropologický řád vychází z lidské bytosti, která je jednotou duše a těla, která se uskutečňuje dynamicky skrze otevřenost člověka pro vztah s druhými. Být s druhými a pro druhé vede k rozvoji člověka i lidstva jako celku. Teologický řád má za základ církev, která je místem lásky, která proměňuje srdce církevní komunity.
2.3 Legislativní zabezpečení, zřizovatelé církevních škol a zdroje financování
Legislativní zabezpečení 
Obecně se církevní školství řídí běžnou legislativou. V církvích nejsou žádné speciální předpisy, kterými by se měly církevní školy řídit. Platí obecná církevní a právní legislativa. O katolických školách se zmiňuje Kodex kanonického práva z roku 1983. Kodex kanonického práva (Codex Iuris Canonici, zkratka CIC) je soubor vnitřních právních předpisů a norem římskokatolické církve, závazný pro všechny římské katolíky. Kánon č. 796 je jeden z nejnosnějších, vystihuje hlavní princip katolické školy a jím se zabývají všechny dokumenty pro katolickou výchovu. V tomto kánonu se pojednává o Učitelské službě církve, kde se říká, že z výchovných prostředků ať si křesťané velmi váží škol, které jsou hlavní pomocí rodičům při plnění výchovných úkolů. Rodiče mají úzce spolupracovat s učiteli škol, jimž svěřili své děti k výchově a také učitelé mají úzce spolupracovat při plnění svých povinností s rodiči. Jsou povinni ochotně je vyslechnout, mají organizovat a mít ve vážnosti rodičovská sdružení a schůzky.

Dále se řídí církevní školství školským zákonem č. 561/2004 Sb., který upravuje předškolní, základní, střední, vyšší odborné a jiné vzdělávání. Opírá se také o Zákon o pedagogických pracovnících 563/2004 Sb. a o Listinu základních práv a svobod.
Zřizovatelé církevních škol
Zřizovateli katolických škol v České republice jsou jednotlivá biskupství, některé řeholní instituty katolické církve a římskokatolická farnost.
 Diecéznímu biskupu přísluší právo dohlížet na katolické školy na svém území, dokonce i tehdy, když byly založeny nebo jsou řízeny členy řeholních institutů. On také může vydávat předpisy týkající se obecného pořádku katolických škol. Předpisy tohoto druhu jsou závazné také pro školy, které vedou řeholníci při zachování autonomie v oblasti vnitřního řízení těchto škol.

Ve školním roce 2008/2009 bylo evidováno v rejstříku škol a školských zařízení celkem 298 církevních škol a školských zařízení sdružených ve 120 právnických osobách. Katolická církev z toho zřizuje 74 školských právnických osob
. Dále Dům Ignáce Stuchlého, který je občanským sdružením a salesiánské středisko mládeže Zlín s vlastní právní subjektivitou. 
Celkově katolická církev zřizuje: 14 mateřských škol, 24 základních škol, 19 gymnázií, 13 středních, 5 vyšších odborných škol, 1 konzervatoř, 10 školských zařízení a 13 center volného času. Katolické školy navštěvovalo necelých 15 000 žáků a studentů.
 

Další církve, které zřizují církevní školy v České republice jsou Českobratrská církev evangelická, Církev Adventistů sedmého dne, Bratrská jednota baptistů, Židovská obec v Praze, Církev Československá husitská, Apoštolská církev a Slezská církev evangelická. 
Zdroje financování
Financování církevních škol upravuje školský zákon. Školský zákon neobsahuje pojem soukromá škola, ale hovoří o jednotlivých zřizovatelích škol. Za školy církevní jsou považovány školy zřizované registrovanou církví nebo náboženskou společností, která získala oprávnění školy zřizovat. Podle školského zákona je činnost církevních škol a školských zařízení financována ve stejném rozsahu jako činnost škol zřizovaných Ministerstvem školství, mládeže a tělovýchovy, s výjimkou výdajů na pořízení či zhodnocení dlouhodobého majetku, pokud jím nejsou učební pomůcky. Církevní školy a školská zařízení jsou tedy financovány přímo z MŠMT podle stejných normativů jako školy soukromé, poskytovaná dotace ale nezahrnuje prostředky k péči o majetek, který je ve vlastnictví zřizovatele. Oproti školám soukromým dostávají některé církevní školy 
a školská zařízení (např. mateřské školy) zvýšenou část normativu určenou na provozní výdaje. MŠMT tyto prostředky rozepisuje přímo na jednotlivé školy a čtvrtletně je převádí ze svého účtu školám (bez zprostředkování kraji). Církevní školy také mohou vybírat školné, zpravidla tak však nečiní (kromě vyšších odborných škol). Pokud škola splňuje základní podmínky, jimiž jsou zařazeni v rejstříku škol a školských zařízení a další administrativní náležitosti smlouvy, vyúčtování předchozí dotace, poskytnutí výročních zpráv o činnosti a o hospodaření školy a informace o jejich projednání, dostává škola dotaci v základní výši. Pokud splňuje další soubor podmínek, může krajskému úřadu předložit žádost o uzavření smlouvy s dotací zvýšenou.

Církevní školy jsou tedy financovány ve stejné výši jako státní školy, protože u nás nedošlo k odluce církve od státu. Finanční podpora však zahrnuje pouze neinvestiční výdaje. To jsou takové výdaje, u kterých se předpokládá jejich spotřeba v průběhu sledovaného období (zejména mzdové výdaje a některé materiální). Avšak finanční prostředky investičního charakteru stát neposkytuje, ty má podle rozpočtových pravidel  poskytovat zřizovatel. Je však třeba dodat, že církev hospodaří s takovými finančními prostředky, které jí stát přidělí pro její činnost, přičemž na financování škol zřizovatelem v tomto rozpočtu pamatováno není. Proto se zvláště mateřské a základní školy dostávají do nelehké situace v porovnání se školami, které zřizuje obec. Často je tedy nutné vynakládat mnoho času a energie na vyhledávání dalších finančních zdrojů, zejména ochotných dárců, psaní projektů a žádostí o grant.

2.4 Církevní útvary a jiné organizace zabývající se církevním školstvím
Kongregace pro katolickou výchovu
Už od roku 1588 existovala obdobná instituce, v roce 1998 ji papež Jan Pavel II. pojmenoval „Kongregace pro katolickou výchovu“. V současné době se instituce zaměřuje na kněžské semináře a vzdělávací ústavy, univerzity a subjekty vyššího školství a všechny školy s vazbami na církev. Oddělení pro katolické školství spolupracuje s organizacemi papežského stolce na společných projektech a je v kontaktu s biskupy a papežskými vyslanci v zahraničí kvůli porovnávání a sjednocení úrovně vzdělávání v různých zemích. Oddělení se zabývá problémy s vyučováním morálních a náboženských témat ve státních školách, sexuální výchovou v katolických školách, zavíráním katolických škol v některých státech, nebo právními záležitostmi církevních škol.
 
CEEC (Evropská komise pro katolickou výchovu) 

CEEC je evropská organizace, sdružující představitele církevního školství, školských sekcí biskupských konferencí a dalších organizací spojených především s činností katolických škol. Organizuje přednášky, přípravné semináře pro katolické učitele, kongresy. Zabývá se součinností těchto škol a státu. Snaží se o podporu církevního školství v zemích střední a východní Evropy.

Česká biskupská konference
Česká biskupská konference (ČBK), zřízená Apoštolským stolcem, je sbor biskupů   České republiky, kteří společně vykonávají některé pastorační úkoly ve prospěch křesťanů na svém území. K zajištění každodenního chodu jednotlivých orgánů slouží sekretariát. Ten má podle pracovních funkcí několik sekcí, mezi nimiž je také sekce církevního školství. Ta se podílí na chodu a organizaci právě záležitostí týkajících se této oblasti.
Subkomise regionálního školství
Subkomise regionálního školství je konzultačním poradním sborem předsedy sekce regionálního školství. Schází se pětkrát ročně. Informuje předsedu sekce regionálního školství a vedoucího sekce Církevní školství České biskupské konference (CŠ ČBK) o aktuálních problémech a potřebách církevního školství. Navrhuje řešení a pomáhá s jejich realizací.

Asociace ředitelů církevních škol ČR
Asociace ředitelů církevních škol ČR je dobrovolnou, apolitickou, nezávislou, profesní organizací ředitelů církevních škol a školských zařízení v České republice. Posláním asociace je zejména zajišťování vybraného okruhu funkcí spojených se zabezpečováním výchovy a vzdělávání v církevním školství a poskytování služeb církevním školským subjektům. Asociace je partnerem školské komise při České biskupské konferenci.

Anežka – Občanské sdružení CŠ a CŠZ ČR
Cílem sdružení je podpora působení církevních škol a církevních školských zařízení. Členové občanského sdružení jsou přesvědčeni o nezastupitelnosti působení církevních škol a školských zařízení v České republice.

Unie křesťanských pedagogů České republiky
Unie křesťanských pedagogů České republiky je nepolitické sdružení učitelů, vychovatelů, rodičů a zájemců uznávajících a uplatňujících křesťanské ideje ve výchově a vzdělávání. Klade si za cíl především všestrannou pomoc učitelům v jejich výchovně vzdělávacím působení. K dosažení tohoto cíle organizuje odborné přednášky a konference.

2.5 Přehled církevních základních škol v České republice
Základní školy římskokatolické církve

Základní školy zřizované biskupstvími a arcibiskupstvími

· Arcibiskupství pražské 
· Veselá škola – CZŠ a CZŠ umělecká – Praha 1
· Církevní ZŠ logopedická a MŠ logopedická DON BOSCO – Praha 8
· Arcibiskupství olomoucké
· Katolická základní škola v Uherském Brodě
· Církevní základní škola – Kroměříž
· Církevní základní škola – Zlín
· ZŠ Salvátor – Valašské Meziříčí
· Biskupství brněnské

· Křesťanská základní škola – Jihlava
· Biskupství královéhradecké

· ZŠ a MŠ Jana Pavla II. – Hradec Králové
· Církevní základní škola – Borohrádek
· Biskupství ostravsko-opavské

· ZŠ sv. Zdislavy – Kopřivnice
· CZŠ sv. Ludmily – Hradec nad Moravicí
· CZŠ a CMŠ Přemysla Pittra – Ostrava
· Biskupství litoměřické

· KZŠ Majora Rudolfa Háska – Jablonec nad Nisou
· Biskupské gymnázium a ZŠ – Bohoslov
· Biskupství českobudějovické

· CZŠ při bisk. gym. J. N. Neumanna – České Budějovice
Základní školy zřizované řeholními instituty

· Českomoravská provincie Římské unie řádu sv. Voršily
· Základní škola sv. Voršily – Praha 1 
· Základní škola sv. Voršily – Olomouc
· Česká provincie Kongregace sester svatých Cyrila a Metoděje
· ZŠ Cyrilometodějská – Brno 
· České velkopřevorství Suverénního řádu maltézských rytířů
· Základní škola Maltézských rytířů – Kladno 
· Česká provincie Tovaryšstva Ježíšova
· Křesťanská základní škola Nativity – Děčín

Základní školy zřizované farností

· ZŠ Orbis Pictus, s.r.o. – Tábor
Církevní základní školy ostatních zřizovatelů

·  Židovská obec v Praze   
· Lauderovy školy při Židovské obci – Praha 2   
· Pražská diecéze církve Československé husitské
· CZŠ a MŠ ARCHA, Petroupim – Benešov  
· Slezská církev evangelická a.v.
· Církevní základní škola a mateřská škola – Krnov  
· Církevní základní škola – Třinec  
· Církevní základní škola a střední škola – Český Těšín  

· Jednota bratrská  
· Křesťanská ZŠ a MŠ J. A. KOMENSKÉHO – Liberec  
· Sbor Jednoty bratrské v Hradci Králové – KC Sion 
· ZŠ SION J. A. Komenského – Hradec Králové BRÁNA
· České sdružení Církve adventistů sedmého dne
· Křesťanská základní škola Elijáš – Praha 4  
· Sbor Jednoty bratrské v Nové Pace
· BRÁNA, základní škola a mateřská škola – Nová Paka

3 ČINITELÉ V KŘESŤANSKÉ VÝCHOVĚ
Výchova a vzdělávání nejsou jen záležitostí učitele, významně se na ni podílí i ostatní činitelé, v první řadě jsou to rodiče. Tato kapitola blíže popisuje poslání a úkoly těch, kteří podmiňují proces výchovy a vzdělávání v církevní škole. 

3.1 Nezastupitelná role rodičů
Protože rodiče dali dětem život, mají velmi přísnou povinnost je vychovávat. Proto mají být uznáváni za jejich první a hlavní vychovatele. Jejich výchovné působení je tak důležité, že se dá jen obtížně nahradit, pokud chybí. Rodiče mají jako první vytvářet prostředí prodchnuté láskou a oddaností Bohu a lidem, příznivé pro celkovou výchovu dětí, a to osobní i společenskou. A tak se rodina stává první školou společenských ctností, které potřebuje každá společnost. Zejména v křesťanské rodině, obohacené milostí a závazkem svátosti manželství, je třeba, aby se děti učily už od útlého věku podle víry přijaté na křtu poznávat a ctít Boha a milovat bližního. V ní udělají první zkušenost se zdravou lidskou společností a s církví. Rodiče by si tedy měli uvědomit, jak důležitá je opravdu křesťanská rodina pro život a rozvoj dítěte.
  
Rodiče jsou od přírody nejvíce odpovědni za výchovu svých dětí, bohužel jsme dnes často svědky toho, že tímto svým nejvlastnějším úkolem zmocňují někoho jiného. Trvalým cílem školní výchovy proto musí být setkávání a dialog s rodiči a rodinami, k čemuž musí také přispívat podpora rodičovských sdružení.
 


Při výběru škol mají mít rodiče opravdovou svobodu, proto se musí křesťané vynasnažit, aby světská společnost tuto svobodu rodičům uznala a při zachování podílné spravedlnosti také hmotně zabezpečila. Úkolem katolických rodičů je, aby své děti svěřili školám, v nichž je postaráno o katolickou výchovu, jestliže to není možné, jsou povinni se postarat, aby se jim dostalo náležité katolické výchovy mimo školu.
  
Rozvoj společnosti sice náleží rodině, je však potřeba, aby při něm pomáhala celá společnost. Proto kromě práv rodičů a ostatních, kterým rodiče poskytnou účast na výchově, přísluší některé povinnosti a práva státu, k jeho úkolům patří chránit povinnosti a práva rodičů a ostatních, kteří se na výchově podílejí a poskytovat jim pomoc.
 
3.2 Úloha učitele
Základní povinnosti a poslání učitele

Poslání učitele je nádherné, zodpovědné, ale i těžké. Protože je to práce s člověkem, zůstává klíčovým vztah k bližnímu. Křesťanský učitel přijímá svou schopnost vzdělávání a výchovy jako Boží dar. Od Boha čerpá sílu pro plnění svého poslání.  
Pedagogické poslání je charakterizované čtyřmi základními pilíři. Jsou jimi rozvážnost, spravedlnost, mravní život a mírnost. Rozvážnost je ctností učitele, která uschopňuje rozum, aby ve všech výchovně vzdělávacích situacích rozeznával, co je pro vychovávaného a vzdělávaného žáka dobré. Mravní život oživovaný láskou dává učiteli duchovní svobodu, která se projevuje radostí, pokojem a milosrdenstvím. Základními etickými vlastnostmi učitele povolaného vzdělávat a vychovávat jsou lidskost, vnitřní svoboda a zodpovědnost. S tímto vnitřním vybavením prochází učitel s žáky část cesty a vede je k osobnímu rozvoji.
 
Již zmíněný 2. vatikánský koncil mluví o povolání pedagoga. Pedagog vždy přispívá k celkové formaci člověka. Ta je cílem vzdělání, obsahuje rozvoj všech schopností žáka, jeho odborné přípravy k životnímu poslání, formace etického a společenského vnímání. Každá škola a každý pedagog se mají starat o to, aby vychovávali osobnosti silné a zodpovědné, které jsou schopny se svobodně a správně rozhodovat. V dnešním pluralitním světě katolický pedagog je povolán k tomu, aby se nechal uvědoměle inspirovat křesťanským chápáním člověka na základě učení církve.
 

Člověk je stvořený pro vztah, a proto může v plné míře najít sebe sama jen v sebedarování. Z pohledu Bible člověk touží po vztazích a potřebuje je, proto křesťanský učitel pomáhá budovat vztahy. Prostřednictvím vztahů předává učitel křesťanské hodnoty, kterými jsou síla, moudrost, mírnost, spravedlnost a láska. Proto musí být učitel v každém vyučovacím předmětu člověkem, který rozvíjí vztah k přírodě, k lidem a Bohu. Jestliže chybí vztah k Bohu, jsou rozkolísané i ostatní dva vztahy.
 
Profesní etika učitele
Určuje etické normy, které je nutné dodržovat při výkonu profesní činnosti učitele. Zdrojem jsou základní hodnoty křesťanské kultury, ze kterých vyrostla naše historická tradice. Profesní etika učitele zahrnuje práva a povinnosti, které má vůči dítěti, jeho rodině a škole.
Respektování práv dítěte 
Učitel se snaží v celé své pedagogické činnosti dávat všem žákům rovné šance. Má tedy všechny respektovat bez ohledu na pohlaví, rasu, přesvědčení, politické a jiné názory, národní, etnický nebo společenský původ, movitost nebo jakékoliv jiné charakteristiky žáků nebo jejich rodičů či zákonných zástupců. Učitel respektuje ve všech aspektech školního života, že žák je plnohodnotnou osobou. Zachází se všemi žáky jako s jedinečnými osobnostmi, aniž by podléhal nenávistným náladám a rutině. Za nejdůležitější považuje to, aby žák chápal hodnotu vzdělání a rozuměl probíranému učivu. Pomáhá žákům přijímat etická rozhodnutí, která vycházejí z lidské důstojnosti, základních hodnot, práv a povinností.

Respektování práva rodiny 
Učitel uznává, že rodiče jsou prvořadí učitelé, vychovatelé a opatrovníci dítěte, proto se s nimi snaží spolupracovat a poskytuje jim při výchově profesní pomoc. Respektuje právo rodičů vybrat si školu, ve které se má jejich dítě vzdělávat. Základní povinností a také právem rodičů je zajistit svým dětem výchovu v souladu se svým přesvědčením. Volba školy však nezbavuje rodiče osobní povinnosti vychovávat děti, to je v první řadě jejich úkolem. Rodiče volbou školy přijímají a zavazují se respektovat charakter vzdělávání a výchovy. Učitel seznamuje rodiče s hodnotami a cíly školy, s obsahem, metodikou a možnostmi vzdělávacího procesu. Respektuje přitom názory a přesvědčení rodičů, protože oni mají prvořadé právo vychovávat své děti, to jim nelze odejmout. Pokud rodiče podlehli negativním vlivům nebo je podporují, snaží se učitel rodiče vhodně usměrnit. Informace o žácích a jejich rodinách považuje učitel za mimořádně důvěrné, zachází s nimi zodpovědně, chrání tak důstojnost žáků a jejich rodin.

Ochrana integrity školy 
Každá škola pracuje podle jasně stanoveného formačního plánu a usiluje o jeho uskutečnění. Je autonomní institucí s vlastní integritou a tento statut nesmí nikdo bezdůvodně narušit. Křesťanský učitel se snaží o ochranu školy před vlivem škodlivých nebo pochybných ideologií a sekt. Všichni pracovníci školy zodpovědně spolupracují při naplňování formačního plánu školy. Křesťanský učitel do této vzájemné spolupráce vnáší ducha evangelia a vydává svědectví o Kristu, které z něj vyzařuje, stává se tak znamením pro všechny.
 

Ochrana profesionality 
Učitel chrání pověst svého povolání tím, že svou práci vykonává zodpovědně a profesionálně, se zdravým sebevědomím a svým morálním chováním vystupuje jako silná osobnost. Učitel respektuje nařízení a zákony státu a školy. Své morální rozhodnutí přitom vykonává na základě pedagogických ctností, které mu přikazují konat dobro a vyhýbat se zlu. Toto právo pedagoga nesmí být nikým zneužito. Učitel má právo odmítavě zareagovat, když jsou zákon nebo nařízení v protikladu se všeobecně uznávanými základními lidskými hodnotami a jeho svědomím. Každodenně usiluje o své fyzické zdraví, duševní sílu, rovnováhu a duchovní růst.

Shrneme-li všechny tyto úkoly a povinnosti učitele v církevní škole, můžeme říci, že katolický laický pedagog by měl být tím, který vykonává své povolání životem z víry. To vše s největší možnou osobní odborností, která si klade za cíl celistvou formaci člověka.
 

Je třeba udělat všechno pro to, aby katolická škola měla vyučující vhodné k jejich poslání. Jejich formace je jedním z nejdůležitějších požadavků. Především rostoucí zařazování laiků do katolických škol zavazuje k péči o jejich poznání Kristova tajemství a tajemství církve, které kněží a řeholníci nabývají během své duchovní formace. Proto je třeba usilovat o vytváření center pro formaci vyučujících.

Odbornost pedagoga
Nelze opomenout u učitele také jeho odborné působení, které velkou měrou ovlivňuje vzdělávání žáků. Etický kodex křesťanského učitele uvádí, že učitel má být tvořivou osobností, a proto je otevřený změnám a stále hledá nové poznatky a nová  řešení. Soustavně se vzdělává ve svém oboru, ve všeobecné pedagogice a v náboženských vědomostech. Neustále má sledovat vývoj a nové poznatky a ty uplatňovat ve své činnosti. Také má celou svou činností a postoji předávat hodnoty, které tvoří základ vzdělání a stále mít na zřeteli, že základním způsobem výchovy je výchova příkladem. Skrze předávané poznatky vychovává žáka jako křesťana. 
Základem pedagogické činnosti s žáky je mluvené slovo. Učitel své žáky povzbuzuje, sleduje jejich chování a rozhodování a tento proces zakončuje hodnocením. Na základě něj určí pro každého žáka další přístup. Vychází tedy z individuálního přístupu.

3.3 Zasvěcené osoby v katolické škole
Působí-li v katolických školách zasvěcené osoby, jistě mohou být pro celé společenství velkým vzorem a přínosem. Svým životem totiž ukazují, že žijí pro Boha a z Boha a stávají se konkrétním svědectvím lásky, aby lidé mohli zachytit přitažlivost Božské krásy. Zasvěcené osoby jsou vyzývány k tomu, aby svým svědectvím přispívaly k formaci laiků. Tímto způsobem instituty zasvěceného života angažované ve výchově mohou zajistit nezbytnou otevřenost k církvi a zachovat ducha zakladatelek řádu, a tak obnovit tradici katolické školy.

3.4 Povinnosti církve

Zvláštním způsobem se povinnost výchovy týká také církve, protože má úkol všem lidem hlásat cestu spásy, věřícím zprostředkovat Kristův život a neustálou péčí jim pomáhat, aby mohli dospět k plnému rozvinutí tohoto života. Církev je tedy povinna poskytnout takovou výchovu, aby byl celý život člověka naplněn Kristovým duchem. Zároveň však také poskytuje podporu všestranného zdokonalení lidské osoby, k blahu pozemské společnosti a k lidštějšímu uspořádání světa. Při plnění svého vychovatelského úkolu používá církev všechny vhodné prostředky, hlavně však ty, které jsou jí vlastní. Mezi nimi je náboženské vyučování, různé kulturní a sportovní spolky, sdružení mládeže a především školy.
 
4 VÝCHOVA A VZDĚLÁVÁNÍ V CÍREKVNÍ ŠKOLE

Výchova a vzdělávání v církevní škole jsou jedinečné právě svým náboženským rozměrem, ten nejvíce vypovídá o naplňování jejího poslání. Kapitola blíže popisuje tento rozměr z pohledu církevních dokumentů. Poukazuje také na význam křesťanské výchovy v dnešní době. 
4.1 Poslání křesťanské výchovy v dnešním měnícím se světě

V dnešním měnícím se světě se výchova v katolické škole ocitla pod vlivem nového společenskopolitického a kulturního kontextu před novými úkoly. Prvořadým problémem se stala krize tradičních hodnot. Hluboký pluralismus, který proniká společenské vědomí, plodí různorodé postoje, které jsou v některých případech natolik protichůdné, že ohrožují společenskou identitu. Pronikavé strukturální změny, technické inovace a globalizace ekonomiky stále silněji zasahují do života lidí. Fenomén vzájemného pronikání kultur a vzniku společnosti, která se stále více skládá z lidí různých ras a nabývá tak multietnické a multináboženské podoby, přináší sebou vedle vzájemného obohacování také mnoho problémů. V mnoha zemích k tomu navíc přispívá narůstající vytlačování křesťanské víry. V oblasti výchovy se tak rozšířily, zkomplikovaly a specializovaly výchovné funkce.

Mladí lidé přicházejí do kontaktu s velmi rozdílnými informacemi, proudícími nejrůznějšími kanály, mezi nimi i skrze školu, aniž by byli schopni jejich správného uspořádání. Často ještě nemají schopnost kritického rozlišení toho, co je pravé a dobré, od toho, co jím není. Ne vždy mají náboženské a morální základy, které by jim pomohly zaujmout správný postoj, nezávislý na obecné mentalitě a zvycích. 
Obraz pravdy, dobra a krásy je tolikrát tak zamlžen, že mladí nevědí, jak se orientovat. Pokud ještě věří v nějaké hodnoty, často nejsou schopni je uspořádat, a mají tak sklon následovat podle převládajícího vkusu vlastní filozofii. 
Mnozí žijí v prostředí chudém na vztahy, trpí proto samotou a nedostatkem lásky. To je jev všeobecný, přes rozdíly národnostní či majetkové. U mladých lze pozorovat více než dříve depresi, což bez pochyby svědčí o velké chudobě vztahů v rodině a společnosti. 
Velká část mladých je tísněna starostí z nejistoty vlastní budoucnosti. To je příčinou faktu, že se pak lehce nechává svést k degradaci lidských hodnot, nyní odloučených od Boha a výlučně přivlastněných člověku. Tím se rodí jistá obava související s velkými problémy dnešní doby, jako jsou nezaměstnanost, chudoba, velké množství rozvodů, atomové nebezpečí. Strach a nejistota budoucnosti působí uzavření do sebe a současně zaviňují vzrůstající násilí mezi mladými, a to nejen slovní. Není málo těch, kteří nedokážou dát smysl svému životu a ve snaze uniknout samotě utíkají se k alkoholu, drogám, erotice a různým esoterickým zážitkům. Mnohé mladé lidi charakterizuje nejistá velkorysost, vznikají tak různá hnutí s velkým nadšením, která však nemají vždy přesné zaměření a vnitřní jasnost. 
Křesťanská výchova má na tomto poli velké poslání, které má rozvinout vzhledem k mládeži – pomoci dát smysl životu mladých. Křesťanská formace v dospívání však často nestačí zvládnout útoky prostředí. Proto by měla být volána k odpovědnosti i samotná katolická škola. V katolické škole stejně jako ve školách jiných se mohou nacházet žáci z podnětného rodinného prostředí podporovaného církevním společenství, s velmi dobrým mravním chováním. Existují mladí, kteří se ptají po smyslu života a objevují v evangeliu odpovědi na svůj neklid. Tyto pozitivní skutečnosti jsou znamením naděje, že i zbožnost mladých může růst do hloubky a šířky. Jsou však i žáci, kterým katolická škola nedává patřičný dopad na jejich náboženský život. Projevují se nevstřícným chováním vůči základním prvkům křesťanského života (jako je modlitba, účast na mši svaté, přijímání svátostí). Mohou tak být školy nesporně kvalitní po stránce didaktické, ale selhávající ve svědectví a v jasném předávání autentických hodnot. 
V jednotlivých případech je třeba začít od základů, dát odpověď na otázky, které vyvěrají z jejich nepokojného a kritického ducha a těm, kteří jsou dobře vychováváni, pomáhat k dosažení lepšího života znalostmi vycházejícími z křesťanské moudrosti.
 

4.2 Náboženský rozměr prostředí
V současné pedagogice se klade velký důraz na výchovné prostředí. Je to souhrn kooperujících prvků, které poskytují příhodné podmínky formačnímu procesu. Každý výchovný proces se rozvíjí v určitém prostoru a čase, za přítomnosti osob, které se chovají a jednají mezi sebou podle racionálně řízeného a svobodně přijatého programu. Proto osoby, prostor, čas, vztahy, vyučování a různé aktivity jsou prvky, které je třeba brát v úvahu k celkovému pohledu na výchovné prostředí. 
Už od prvního dne, kdy vstoupí žák do katolické školy, musí mít pocit, že se nachází v novém prostředí osvíceném světlem víry, lásky a svobody. Koncil to nazývá prostředím proniknutým duchem evangelia. Hlavní zodpovědnost při vytváření tohoto prostředí mají učitelé jako osobnosti i jako společenství. Náboženský rozměr prostředí se projevuje prostřednictvím vyjádření hodnot, jako jsou slova, svátostná znamení, chování a vlastní upřímnost a přátelskost spojená s laskavou pohotovostí. Z tohoto každodenního svědectví pochopí žáci originalitu prostředí. Jestliže by tomu tak nebylo, z katolické školy by zůstalo málo či vůbec nic. 
K vytvoření příjemného prostředí je třeba také vhodná struktura budov s využitím prostor pro didaktiku, vyučování, pro rekreaci a sport, pro další iniciativy, jako jsou setkání s rodiči, přidružené práce a podobně. Bohužel je však třeba připustit, že existují budovy, které postrádají funkčnost a příjemnost. 

Svědectví katolické školy vyznačující se evangelní prostotou nebrání vhodnému pořizování didaktického materiálu. Rychlý technický pokrok vyžaduje, aby školy byly zařízené odpovídající aparaturou mnohdy složitou a nákladnou. Není to luxus, ale povinnost vycházející z didaktických cílů školy. Školy církve mají tedy právo, aby byly podporované také ve svém didaktickém úsilí. 
Je nutná také blízkost kostela, ne však jako cizího prostoru, ale jako místa rodinného a intimního, kde se žáci setkávají s Kristovou přítomností. 
Deklarace Gravissimus educations zdůrazňuje přechod od školy jako instituce ke škole jako komunitě. Na vytváření školy jako společenství se účastní všichni, kterých se to bezprostředně týká – učitelé, vedení školy, administrativní i pomocný personál, rodiče jako přirození a nenahraditelní vychovatelé svých vlastních dětí. Školní společenství jako celek má charakteristiku křesťanského společenství, protože je místem prosyceným láskou. Velká část katolických škol je také zřizována instituty zasvěceného života, které obohacují školské prostředí hodnotami své komunity a svého zasvěcení. Vlastním životem vyjadřují viditelně život církve, která se modlí, pracuje a miluje. 
Také učitelé laici, kněží a řeholníci nabízejí katolické škole svůj vlastní přínos a svědectví víry. Výchovné společenství působí tím účinněji, čím více se ve společenství posiluje ochota ke spolupráci. Pozitivní prostředí napomáhá setkáním a kontaktům. Katolická škola má zájem posilovat a rozvíjet spolupráci s rodinou. Ta nespočívá pouze ve školních otázkách, ale především směřuje k realizaci výchovného programu. Spolupráce se prohlubuje, pokud se jedná o citlivé otázky jako je náboženská výchova, morální a sexuální výchova, volba povolání, volba životního stavu.

4.3 Náboženský rozměr života a práce ve škole
Celkovým školním životem se v podstatě katolická škola podobá ostatním školám, avšak se od nich liší v tom, že je zakotvena v evangeliu, ze kterého čerpá inspiraci a sílu. Práce školy je tak rozvíjena dobrou vůlí, odvahou, vytrvalostí v obtížných situacích, s úctou vůči tomu, kdo učí, láskou, oddaností, upřímností, tolerancí a dobrotou ke všem. 
V obraze života školy si zaslouží zvláštní důraz intelektuální práce žáků, která nestojí nijak v protikladu ke křesťanskému životu, který směřuje k přilnutí k Boží lásce a naplnění Boží vůle. Světlo křesťanské víry povzbuzuje vůli k poznání světa stvořeného Bohem. Zapaluje lásku k pravdě, která vylučuje povrchnost. Oživuje kritický rozum, který odmítá naivní přijímání mnohých tvrzení. Podporuje obětavost a vytrvalost jako požadavek intelektuální práce. 
V katolické škole se uplatňuje propojení lidské kultury a víry. Věřící žáci a učitelé přijímají kriticky kulturu, aniž by ji oddělovali od víry. Žákům je třeba pomáhat k tomu, aby rozlišili a kriticky odmítli falešné hodnoty obsažené v kultuře, které ohrožují lidskou osobu a příčí se evangeliu. 
Rozvoj vědeckého a technického poznání však nesmí odsunout vzdělání v oblasti filozofie, historie, literatury a umění. Každý národ již od svého počátku vytvářel a předával své umělecké a literární dědictví. Tato dvě dědictví vytváří společně bohatství lidstva. V každém národě mělo umění a literatura vždy vztah k náboženské víře. Umělecký a literární křesťanský odkaz vytváří viditelné svědectví víry. Učitel může přivádět žáky k mnohem hlubšímu chápání uměleckých děl jako hmatatelného odrazu krásy Boží. 
Je jasné, že jsou témata a problémy, které přesahují hranice jednotlivých disciplín. Vyučující různých předmětů musí být připraveni a ochotni dávat správné odpovědi.

4.4 Náboženská školní výuka a náboženský rozměr výchovy
Vlastní charakter katolické školy a její prvotní důvod, pro který by ji měli katoličtí rodiče upřednostňovat, spočívá právě v kvalitě náboženského vyučování, integrovaného ve výchově žáků. 
S výukou náboženství úzce souvisí katecheze, která je předáváním evangelní zvěsti. Katecheze na rozdíl od školního vyučování náboženství předpokládá především přijetí křesťanské zvěsti jako cesty ke spáse. Specifickým místem katecheze je společenství, které prožívá víru způsobem mnohem širším a v období delším, než je období školní, to znamená po celý život. Je však třeba zdůraznit, že také náboženské vyučování přispívá k posílení víry tak, jako náboženská zkušenost katecheze posiluje poznání křesťanské zvěsti. 
Náboženské vyučování tedy usiluje o zdůraznění rozumového aspektu, který motivuje křesťanskou volbu věřícího a náboženskou zkušenost člověka. Svým formačním programem křesťansky orientovaným se pak celá škola stává evangelizačním zařízením církve, povzbuzujícím a podporujícím výchovu k víře. 
Vyučující s ohledem na věk žáků uvádí nutné znalosti o Písmu svatém, zejména o evangeliích, o Božím zjevení a o živé tradici církve. Z těchto základů vychází poznávání Ježíše Krista. Jeho osobnost, radostná zvěst, jeho činy a historická skutečnost vzkříšení dovolují vstoupit k tajemství jeho božství. Vedle něj se začíná vytvářet obraz  Marie, Matky Spasitele, spolupracovnice jeho poslání. Tak nachází svůj základ víra v Ježíše Krista a jeho následování, které každý osobně rozvíjí podle míry dobré vůle a spolupráce s milostí. Od Ježíše Krista se stoupá k tajemství Boha Otce, který stvořil všechno a poslal svého Syna na svět pro spásu lidstva a k tajemství Ducha Svatého,  poslaného na svět proto, aby přinesl naplnění poslání. Tak se přibližujeme k nejvyššímu tajemství Nejsvětější Trojice v sobě samotné a působící ve světě. Výchovná hodnota tohoto objevování je obrovská. Na jeho dobrém výsledku se zakládají ctnosti víry a křesťanského náboženství, které má za cíl poznávání a milování Boha Otce, Syna i Ducha Svatého, jemuž se slouží celým životem v očekávání života věčného.  
Život z víry se vyjadřuje náboženskými projevy. Vyučující pomáhá žákům, aby se s důvěrou otevřeli Bohu, to se uskutečňuje soukromou modlitbou a modlitbou liturgickou, která není jen jedním z mnoha způsobů modlitby. Je to oficiální modlitba církve, která v nás zpřítomňuje Kristovo tajemství. Zvláště se to uskutečňuje prostřednictvím svátosti eucharistie a svátosti smíření. Je přitom důležité, aby náboženská zkušenost byla chápána jako svobodná odpověď lásky k Bohu.
 
Mnozí mladí lidé se však během dospívání svátostem vzdalují. Je to důkazem toho, že je nepochopili. Snad je považovali za dětinské zbožné úkony nebo lidové zvyky doprovázené tradičními slavnostmi. Vyučující by měl žáky vést k objevení pravé hodnoty svátostí.
Náboženská výchova má také vést člověka, aby měl v úctě vlastní osobnost i osobnost jiných, pěstoval inteligenci a jiné duchovní schopnosti, zejména ve školní práci. Také je třeba pečovat o vlastní tělo a zdraví prostřednictvím fyzické a sportovní aktivity. I pohlavní energie je Božím darem, pomáhá k dokonalosti osobnosti a má poslání i pro život společnosti a církve, je ale třeba s ní správně nakládat, zachovávat pohlavní bezúhonnost s ctností čistoty. 
Křesťanská láska však není sentimentalismus a nelze ji redukovat na pouhou humanitární úroveň. Je to nová skutečnost, která náleží k světu víry. V obrazu víry se objevuje nový zákon Kristův: „Toto je moje přikázání, abyste se milovali navzájem, jak jsem já miloval vás.“ V tomto „jak“ se nachází vzor a míra nové křesťanské lásky. 
Nová křesťanská etika lásky musí být pochopena a uskutečňována v malém světě rodiny a školy prostřednictvím lásky, úcty, poslušnosti, vděčnosti, zdvořilosti, dobroty, pomoci, služby a příkladu s vyloučením egoistických citů, odporů, antipatie, nenávisti, zášti a odplaty. Ve velkém světě církve má být křesťanská etika lásky uskutečňována prostřednictvím lásky ke všem bez vyloučení někoho z důvodů víry, národnosti či rasy, modlitbou, aby poznali Pána, spoluprací v iniciativách směřujících ke zmírnění lidského utrpení, pomocí chudým, handicapovaným a opuštěným. Na tomto základě vede vyučující žáky k tomu, aby poznali prvky křesťanské sociální etiky. 
Přesto každodenní zkušenosti vyžadují, aby mladí nabyli jasné vědomí zla, které působí ve světě a v člověku. Lidé vzdáleni od Boha, pohrdající evangeliem pokračují v zamořování světa válkami, násilím, nespravedlností a zločiny. Avšak není vše ztraceno, v rovině osobní nás Kristus očekává ve svátosti smíření, která není pouhým úkonem zbožnosti, ale setkáním s Ním. Pak se znovu nastupuje cesta s novou silou a radostí.

EMPIRICKÁ ČÁST
5 METODOLOGIE VÝZKUMNÉHO ŠETŘENÍ
5.1 Cíl výzkumu
Předmětem zkoumání v mé práci je, jak již z názvu vyplývá, výchova a vzdělávání v církevních základních školách. Je to téma značně komplikované a obsáhlé, protože jak výchova, tak i vzdělávání působí na celou osobnost člověka, nedá se omezit jen na určitou oblast. Je těžko pozorovatelné, těžko uchopitelné, těžko měřitelné, protože není to jen škola, která vychovává a vzdělává, nedá se tedy tento proces striktně izolovat – vymezit pro jedno zkoumané prostředí. Navíc je to proces celoživotní. Avšak je to pro mě téma natolik zajímavé a přitažlivé z pohledu katolíka, že jsem se rozhodla i přes četné překážky alespoň trošku poodkrýt, co v sobě skrývá. Jako cíl mého výzkumu jsem si tedy vytýčila utvořit obraz výchovy a vzdělávání v církevních základních školách na základě zkušeností a výpovědí rodičů. 
Kvalitativní výzkum je zacílen výzkumnými otázkami, jejichž prostřednictvím se dopracuji k hodnocení a vyvození závěrů. Tyto výzkumné otázky tedy budou stěžejní oblastí zkoumání a výsledek analýzy zkoumaných dat poslouží k jejich zodpovězení.
Hlavní výzkumnou otázkou, která se prolíná celou prací, je: „Jak vnímají rodiče výchovu a vzdělávání v církevní základní škole?“
Dále mě k tomuto tématu zajímaly specifické výzkumné otázky:
· Co vedlo rodiče k volbě církevní školy pro jejich dítě?

· Jsou církevní školy jen pro věřící?

· Jaká byla jejich očekávání?

· S jakými reakcemi ve svém okolí se setkávají žáci a jejich rodiče při hovoru o církevních školách?

· V čem je důležitá náboženská výchova pro dítě v dnešní době?

· Jaké úkoly má učitel v církevní škole?

· S jakými problémy se rodiče potýkají?
5.2 Vymezení výzkumu
V empirickém výzkumu rozlišujeme dva typy výzkumu – kvantitativní a kvalitativní. 
Kvantitativní výzkum využívá náhodné výběry, experimenty a silně strukturovaný sběr dat pomocí testů, dotazníků nebo pozorování. Naproti tomu kvalitativní výzkum, jak již sám název napovídá, se snaží postihnout kvalitu jevu. Provádí se pomocí delšího a intenzivního kontaktu s terénem nebo situací jedince či skupiny. Získává podrobný popis a vhled při zkoumání jedince, skupiny, události, jevu. Zkoumá jev v přirozeném prostředí a snaží se postihnout příčinné souvislosti. Hlavním úkolem kvalitativního výzkumu je objasnit, jak se lidé v daném prostředí a situaci dobírají pochopení toho, co se děje, proč jednají určitým způsobem a jak organizují své všednodenní aktivity a interakce. Výzkumník ve svém hledání významů a snaze pochopit aktuální dění vytváří podrobný popis toho, co pozoroval a zaznamenal. Snaží se nevynechat nic, co by mohlo pomoci vyjasnit situaci. Získaná data se induktivně analyzují a interpretují. Výhodou kvalitativního přístupu je získaní hloubkového popisu případů. Bohužel má kvalitativní výzkum i svá úskalí, protože pracuje s omezeným počtem jedinců, vznikají tak obtíže se zobecňováním výsledků. Někdy se mu také vytýká jeho neprůhlednost, malá transparentnost. Avšak výzkumný proces je vždy vyvažováním nedostatků a výhod.

Jakožto výzkumník jsem na počátku přemýšlela, jak budu data sbírat. Nejdříve jsem si stanovila výzkumné otázky a ptala se, jaké závěry z nich plynou. Přišla jsem na to, že mi v mém výzkumu nejde o standardizované srovnávání vztahů mezi proměnnými a popisování variability, ale právě o podrobnější studium jevu, v mém případě o hlubší studium konkrétních církevních škol. Chci proniknout do jejich podstaty a podrobně jev postihnout. Tímto jsem jasně dospěla ke kvalitativnímu výzkumu dat. 

5.3 Popis terénu

Při výběru církevních základních škol, které jsem zahrnula do výzkumu, jsem zohlednila především vzdálenost školy, a to v souvislosti s mými časovými možnostmi. 
Poté, co jsem si dané školy zvolila, telefonicky jsem se spojila s jejich zástupci
, krátce se představila a dohodla s nimi termín návštěvy školy. Všichni oslovení mi přislíbili pomoc.
Výzkum jsem realizovala ve čtyřech církevních základních školách: 
· Církevní základní škola Kroměříž
· Křesťanská základní škola Jihlava

· Katolická základní škola Uherský Brod
· Cyrilometodějská základní škola Brno

Každou z výše jmenovaných škol jsem navštívila dvakrát. Poprvé jsem se sešla se zástupci škol, představila jim svou práci, vysvětlila, oč se jedná. Bylo mi zodpovězeno několik otázek, které mi poskytly bližší představu o škole (o té se dále zmíním při popisu jednotlivých škol). Zástupci škol mi zprostředkovali rozhovory s rodiči. Podruhé jsem se tedy do školy vypravila za rodiči, a to k realizaci rozhovorů, které jsou pro můj výzkum stěžejní. 
Církevní základní škola Kroměříž
S paní ředitelkou školy jsem se setkala v září 2010. Poskytla mi cenný zdroj zkušeností a informací. 

Schůzka se konala po vyučování v odpoledních hodinách, na chodbách se jen občas někdo mihnul, byl tu klid, podzimní slunce příjemně prozářilo budovu školy, vše působilo důstojně a tiše. Paní ředitelka mě již očekávala ve své pracovně. 

Její přímý jasný hlas působil zpočátku trochu odtažitě, brzy jsem však rozpoznala, že je to přátelská, hovorná paní, která se dobře orientuje ve své profesi. To mi bylo hodně sympatické. Otevřeně naslouchala mým dotazům a připomínkám a důsledně je zodpovídala. Pokusím se zprostředkovat několik informací z našeho rozhovoru, které blíže nastiňují charakteristiku školy. 
Při hovoru o organizaci školy jsem se dověděla, že je v každém ročníku jedna třída. Na mě samotnou škola působila velmi příjemně a rodinně. Je otevřena všem, tedy i nevěřícím a dětem z jiných církví. Výchova je pro všechny jednotná. Ani z řad učitelů nejsou všichni věřící, avšak je kladen důraz na jejich morální a hodnotovou orientaci. Ředitelka školy považuje za velmi důležitou také odbornou kvalifikaci pedagogů, proto jsou kmenoví učitelé doplnění dalšími externisty pro výuku předmětů s nižší časovou dotací.
Škola se zaměřuje na křesťanskou výchovu. I když nejsou všichni žáci věřící, respektují tento duchovní rozměr. Jeden den v týdnu zahajují společným slavením mše svaté. Mimo mši svatou se děti každé ráno společně modlí. Náboženská výchova je povinně zařazena pro všechny žáky do učebního plánu školy, vyučují ji kněží. Spolupráce s farností je velmi dobrá. Žáci jsou zapojováni při ministrování a zpěvu ve schole, účastní se charitní Tříkrálové sbírky, jsou také zapojeni do projektu misijního Papežského díla dětí. V rámci duchovního programu je pro učitele nabízeno společenství, které se schází pravidelně jednou za měsíc. Také každým rokem mají učitelé nabídku duchovní obnovy nebo víkendu, který napomáhá prohlubování vztahů a stmelování kolektivu.

Položila jsem ředitelce školy otázku, která však není snadno zodpověditelná. Chtěla jsem se blíže dopátrat k tomu, co je tedy cílem křesťanské výchovy, proč se škola na ni zaměřuje. Bylo mi potvrzeno, že to je skutečně těžké definovat, protože je to výchova celistvá, která se nevymezuje na jeden konkrétní cíl. Avšak zjednodušeně by se dalo říci, že jejím posláním je vést děti ke Kristu, nalézat v něm vzor a příklad pro svůj život, rozvíjet morální hodnoty, jako jsou ohleduplnost, skromnost, láska k bližnímu, úcta k životu, zásadovost, čestnost, tolerance. Je to cesta, na které se škola snaží děti doprovázet. Tedy ne škola jako instituce, ale jako společenství, kde se lidé vzájemně učí a přijímají. Podle toho je pojmenovaný i školní vzdělávací program „Naše cesta“.
Setkání s paní ředitelkou bylo velmi příjemné, překvapilo mě, kolik času si pro mě vyhradila, nakonec se naše schůzka protáhla na dvě hodiny. Nabídla mi k nahlédnutí školní vzdělávací program, výroční zprávy a školní časopis, také mi zapůjčila církevní dokumenty týkající se vzdělávání a výchovy. Ze školy jsem odjížděla nadšená a plná dojmů. 
Křesťanská základní škola Jihlava

Křesťanskou základní školu v Jihlavě jsem navštívila v prosinci 2010 v dopoledních hodinách. Ve smluvený čas jsem zaklepala na dveře ředitelny. Objevila se v nich značně zaneprázdněná, temperamentní paní ředitelka, která mě hned přivítala, i přes viditelný shon si na mě udělala čas a vyslechla mě. Vyzařovala z ní energičnost a houževnatost. Z jejího povídání o škole jsem rozpoznala, že je pro ni plně nasazená. Vypovídá o tom i její výrok, že „škola je jejím druhým domovem“. Cítila jsem, že je na školu hrdá, pochvalovala si vzájemnou spolupráci s učiteli i s rodiči. Klima školy se skutečně jevilo jako velmi příznivé, i na mě působilo uvolněně a radostně, prostě jsem se tam cítila dobře. 

Opět nabízím krátký pohled na školu tak, jak vyplynul z vyprávění paní ředitelky. V porovnání s ostatními církevními školami je specifikem této školy, že se zabývá začleněním dětí s postižením mezi děti zdravé. Ve škole jsou zřízeny tři speciální třídy, které poskytují vzdělávání žákům se speciálními vzdělávacími potřebami s ohledem na hloubku jejich postižení. Škola nabízí řadu zájmových kroužků. Náboženská výchova se ve škole nevyučuje, pro všechny žáky je povinná etika. Ti, kteří mají zájem o náboženskou výchovu, dochází v rámci odpoledních kroužků na faru. 
Co se týče organizace školy, je v každém ročníku jedna třída o průměrném počtu 20 žáků. Nízký počet žáků vytváří rodinnou atmosféru, škola si velmi zakládá na otevřené komunikaci mezi žáky, rodiči a učiteli. Jak vyplynulo z rozhovoru s paní ředitelkou, vzájemná komunikace a spolupráce se skutečně daří. Když mají rodiče nějaký problém, ví, že mohou kdykoliv přijít, učitelé se vždy snaží vyslechnout je a vyjít jim vstříc. 

Žáci jsou vzděláváni podle školního vzdělávacího programu „Škola, brána života otevřená“. Tento název je inspirován dílem Jana Amose Komenského, na jehož vyučovacích zásadách škola staví.
Paní ředitelka vidí velký přínos v tom, že jsou ve škole integrováni žáci s postižením, zdraví žáci se tak učí toleranci, ohleduplnosti a vhodnému chování. To je také posláním školy, projevovat pozitivní city, toleranci a pomoc druhým. 

Schůzku bylo nutno zkrátit, protože pani ředitelka měla hodně naspěch, nicméně důležité informace o škole mi sdělila i v tomto krátkém čase a slíbila, že mi pošle některé dokumenty školy, což skutečně hned druhý den udělala, to mě mile překvapilo. 

Mé dojmy z návštěvy školy byly trochu smíšené, na jedné straně příjemná paní ředitelka, škola velmi hezky zařízená, ochotní učitelé, avšak na druhé straně jsem tu přece jen něco postrádala. V tom množství informací mi náboženský rozměr školy zůstal utajen. Nebo je to jenom můj dojem? Věřím, že to vyplyne z rozhovorů s rodiči.
Katolická základní škola Uherský Brod

V církevní základní škole v Uherském Brodu jsem se setkala s panem ředitelem, bylo to v prosinci 2010. Již při telefonické domluvě byl velmi ochotný a vstřícný. Školu jsem navštívila právě u příležitosti dne otevřených dveří. Bylo to v odpoledních hodinách.   

Výuka probíhá na dvou místech, já jsem navštívila budovu 1. stupně, kde mě již pan ředitel očekával. Musím přiznat, najít školu pro mě bylo skutečně komplikované, ptala jsem se asi 7 kolemjdoucích a téměř nikdo nevěděl, kde se škola nachází. To mě docela zarazilo. Na druhou stranu to přičítám tomu, že škola byla zřízena v roce 2006, což je poměrně krátká doba, možná ještě chvíli potrvá, než se dostane více do povědomí veřejnosti. 
Pan ředitel mě uvítal ve své pracovně, hned mi ponechal slovo, abych mu ozřejmila, s čím za ním přicházím. Poté jsme povídali o škole, ptala jsem se na výku, duchovní program a další náležitosti. Velmi klidně a rozvážně zodpovídal mé otázky. Líbilo se mi, že se mnou mluvil otevřeně a upřímně, svěřil se i s úskalími, se kterými se škola potýká. Protože na počet obyvatel už neměla být ve městě zřízena další škola, situace byla a je taková, že škola má vyšší kapacitu, než jaký je její současný počet žáků. 
Zaujala mě budova školy, která má dlouholetou historii. Původně to byla škola židovská, za okupace sloužila jako škola německá, v dalších letech byla dále budova využívána jako vzdělávací instituce, takže má již svou tradici. 

Opět si dovolím uvést několik stěžejních informací, které mi zprostředkovaly obraz školy z pohledu ředitele. 

Škola vzdělává žáky podle školního vzdělávacího programu „Škola s úsměvem“, ten je doplněn o povinnou výuku náboženství. Na 1. stupni vyučují náboženskou výchovu řádové sestry, na 2. stupni farář a kaplan. Překvapila mě informace, že všichni učitelé ve škole jsou věřící. Pan ředitel mi to vysvětlil tím, že zájemci o místo musí přiložit k životopisu formulář, který se zabývá jejich náboženským vyznáním a postojem ke křesťanské výchově, k těm je pak výrazně přihlíženo při výběrovém řízení. 
V rámci duchovního programu je pro učitele jeden víkend v roce pořádána duchovní obnova. Škola se zapojuje do života farnosti při křížových cestách, modlitbě růžence, pomocí při různých dobročinných akcích. Žáci se několikrát do roka účastní mše svaté – na zasvěcené církevní svátky a před Vánocemi. Škola také spolupracuje s tělovýchovnou jednotou Orel, dětským folklorním souborem Holůbek, oblastní charitou a Centrem pro rodinu. Potíže, se kterými se škola potýká, se týkají zejména oblasti financí. Tak jako ostatní církevní školy, dostávají peníze na mzdy zaměstnanců, na materiální vybavení a na opravy musí vypisovat projekty, žádat o sponzorské dary. 
Při rozhovoru jsem vnímala, že škola nemá ve městě jednoduché postavení, o to víc oceňuji úsilí pana ředitele stavět školu na křesťanských základech a naplnit tak její poslání. 

Cyrilometodějská základní škola Brno
Poslední školou, kterou jsem zahrnula do svého výzkumu, je Cyrilometodějská základní škola v Brně. Je výjimečná tím, že v porovnání s ostatními zkoumanými školami ji nezřizuje biskupství či arcibiskupství, ale Česká provincie Kongregace sester svatých Cyrila a Metoděje. 
Tuto školu jsem před samotnou realizací rozhovorů s rodiči navštívila dvakrát. Poprvé jsem v ní byla na začátku září 2010, kdy jsem se setkala s paní zástupkyní z 1. stupně. Byla to první církevní škola, kterou jsem navštívila. V té době jsem ještě neměla jasnou představu, jak bude má práce vypadat, proto jsem chtěla orientačně zjistit, zda vůbec výzkum bude reálný a smysluplný. Přišla jsem do školy s nejasnou představou. Paní zástupkyně, která nejspíš moc neporozuměla účelu mé návštěvy, se chovala trochu odtažitě a nedůvěryhodně. Vnímala jsem určité napětí. Navíc jsem se ani nezmínila, že jsem věřící a že je mi tato oblast velmi blízká. Možná, že i to mohlo budit určitou nedůvěru. Nicméně v lednu 2011 jsem se do školy vydala podruhé, opět jsem se předtím telefonicky spojila s paní zástupkyní z 1. stupně a domluvila s ní termín schůzky. V té době jsem již měla jasnou představu, tu jsem jí sdělila a naše vzájemná komunikace byla o poznání lepší. Při rozhovoru jsem cítila o dost uvolněnější atmosféru, zkrátka porozumění na obou stranách. Paní zástupkyně mi velmi ochotně poskytla pomoc při zprostředkování rozhovorů.
Z rozhovorů s paní zástupkyní jsem získala o škole mnoho cenných informací. Tato škola je v porovnání s ostatními zkoumanými větší, v každém ročníku jsou dvě třídy. Ve škole vyučují řádové sestry spolu s dalšími pedagogy věřícími i nevěřícími. Také děti navštěvující školu jsou z rodin věřících i nevěřících. Náboženská výchova se vyučuje jako předmět volitelný, žáci si mohou vybrat mezi náboženskou výchovou a etickou. Vyučují ji katechetky, řádové sestry a kněz. 
V rámci duchovního programu slaví celá škola den sv. Cyrila, kdy si připomínají výročí jeho úmrtí, dále jsou zapojeni do Papežského misijního díla dětí. V rámci kroužků, jejichž nabídka je velmi pestrá, nabízí škola také Biblický kroužek a přípravu na první svaté přijímání a křest dětí. Na začátku týdne žáci společně slaví v kostele školní mši svatou. Pro zaměstnance je každým rokem pořádána pouť na Velehrad a do Blatnice, pro žáky zase pořádá Centrum pro rodinu pěší pouť na Vranov. 

Škola nabízí nejenom pestrou nabídku „duchovních akcí“, ale snaží se vnášet křesťanské hodnoty do celého vyučování i výchovy, do života školy. 

Na škole mě oslovilo právě to, že v ní učí řádové sestry, které svým životem svědčí o Kristu, už to má podle mého mínění vysoce formativní charakter. 

Návštěva škol mi pomohla lépe se zorientovat ve zkoumané oblasti, poskytla mi hlubší náhled. Rozhovory s řediteli považuji za velmi přínosné. 
5.4 Výběr vzorku

Předmětem mého výzkumu jsou názory a zkušenosti rodičů církevních základních škol, proto jsou cílovou skupinou pro můj výzkum právě rodiče. Zpočátku jsem sama přesně nevěděla, jak bude výběr vzorku vypadat. Obávala jsem se, zda se najdou rodiče, kteří budou ochotni zapojit se do výzkumu, i když výzkumníka neznají. Posléze jsem však byla velmi mile překvapena. Jako reprezentativní vzorek jsem zvolila z každé školy dva účastníky výzkumu. 
Při výběru vzorku jsem požádala zástupce všech čtyř škol o zprostředkování rozhovorů se dvěma rodiči, kteří budou ochotni spolupracovat. Využila jsem tedy metody samovýběru, která je založena na principu dobrovolnosti, tedy aktivního projevení zájmu zapojit se do výzkumu.
 Zástupci škol oslovili dle vlastního uvážení rodiče, o kterých se domnívali, že by mohli být ochotni ke spolupráci. Poté mi poskytli dva kontakty na rodiče, kteří pomoc přislíbili. Na základě kontaktů jsem se již s rodiči domluvila na termínu schůzky. Všichni dotazovaní byli velmi vstřícní, přizpůsobili se mým časovým možnostem a společně jsme dohodli termín rozhovoru.  
Ve výběru vzorku jsem ředitelům nekladla žádná omezení či podmínky, výběr tedy spočíval čistě v jejich doporučení. Domnívala jsem se totiž, že každý rodič zapojený do života školy může přinést nové zkušenosti, podněty a dojmy a obohatit tak můj výzkum. Při rozhovorech jsem zjistila, že všichni dotazovaní jsou věřící (katolického vyznání), těžko však mohu určit do jaké míry praktikují víru ve svém životě, to ale není předmětem mého výzkumu. 
Celkem jsem tedy získala pro svůj výzkum osm rodičů, z toho bylo sedm žen a jeden muž. Kvůli zachování anonymity jsem označila dotazované písmeny „A“–„H“, dále se již budu o nich zmiňovat jako o dotazovaných s příslušným písmenem.
Stručná charakteristika dotazovaných rodičů
Dotazovaná „A“

Má na církevní základní škole tři děti ve věku 12, 10 a 8 let. Všechny tři děti navštěvují školu od 1. třídy. Děti do školy dojíždí ze sousední obce vzdálené 6 km. 

Dotazovaná „B“

Její nejstarší dcera navštěvuje církevní základní školu od 6. třídy, další dvě děti tři roky a dva roky. Do školy dojíždí z obce vzdálené 15 km. 
Dotazovaná „C“

Má v církevní základní škole pouze jednoho syna, chodí do 2. třídy. Bydlí v místě školy. 
Dotazovaná „D“

Má v církevní základní škole syna s mentálním postižením. Navštěvuje 3. třídu základní školy speciální, nastoupil s plány základní školy praktické, po roce přešel na učební osnovy základní školy speciální. Bydlí v místě školy. 
Dotazovaná „E“
Má v základní církevní škole tři děti, jedno dítě je v 8. třídě, druhé v 6. třídě a nejmladší chodí do 1. třídy. Do školy děti dojíždí ze sousední obce. 
Dotazovaná „F“

Její děti navštěvují církevní základní školu od jejího založení, starší dcera pět let a mladší tři roky. Bydlí v místě školy.
Dotazovaný „G“
V církevní základní škole má jedno dítě, chodí do 2. třídy. Bydlí v blízkosti školy. 
Dotazovaná „H“
Má v církevní základní škole dvě děti, jedno chodí do 1. třídy a druhé do 3. třídy. Bydlí v blízkosti školy. 
5.5 Metody sběru a zpracování dat

Jako výzkumný nástroj pro sběr dat jsem zvolila polostrukturovaný rozhovor. Je nejrozšířenější metodou podoby rozhovoru, avšak vyžaduje náročnější technickou přípravu oproti rozhovoru nestrukturovanému. Je založen na předem připraveném seznamu otázek, kterých se však výzkumník nemusí striktně držet, může je v průběhu dále rozvíjet, či zaměnit jejich pořadí dle situace. Výhodou této metody je přímý kontakt s účastníkem, který tazateli umožňuje zachytit nejenom obsah výpovědi, ale také způsob, kterým je řečena – tón hlasu, neverbální projevy dotazovaného. Rozhovor vyžaduje i nutnou míru citlivosti a sociálních dovedností tazatele. 
Při získávání dat jsem nejprve sestavila seznam otázek, které jsem pečlivě promýšlela tak, aby byly srozumitelné a měly co nejužší souvislost s výzkumnými otázkami. Takto připravený okruh otázek jsem poskytla rodičům v dostatečném časovém předstihu, aby se na ně mohli předem připravit. Rozhovory jsem realizovala v období od prosince 2010 do února 2011. Záznamy rozhovorů jsem nahrávala na diktafon. Nedržela jsem se striktně pořadí otázek. U méně srozumitelných či nejednoznačných odpovědí jsem položila doplňující otázky. Snažila jsem se poskytnou rodičům dostatečný čas na zodpovězení otázek. Občas rodiče odbíhali od tématu v souvislosti s dalšími situacemi a zážitky, které se jim vybavili. V takových případech bylo potřeba citlivě a taktně rozhovor usměrnit. Při postupném získávání dat mi vyvstaly další otázky, o které jsem rozhovor rozšířila. Délka rozhovoru se lišila u jednotlivých dotazovaných, v průměru trval 10 minut. 

Bylo nutné pamatovat i na etický rozměr výzkumu. Před započetím rozhovoru jsem všem dotazovaným zaručila zachování anonymity. Také jsem slíbila, že mimo diplomovou práci nikde jinde získané údaje zveřejňovat nebudu. S otázkami byli rodiče předem seznámeni, měli možnost se ke kterékoliv z nich nevyjadřovat. Všichni rodiče mi dali svůj souhlas se záznamem rozhovoru na diktafon a následným zpracováním v diplomové práci. 
Dále uvádím popis průběhu rozhovorů, kde a za jakých podmínek probíhaly. 
Průběh rozhovorů v Církevní základní škole v Kroměříži
Oba rozhovory proběhly na náměstí v Kroměříži u příležitosti předvánočního divadelního vystoupení „Živý Betlém“, které zahráli žáci církevní základní školy pro rodiče a ostatní veřejnost. Pani ředitelka mi představila rodiče – maminky. První rozhovor jsem realizovala před vystoupením a druhý po skončení vystoupení. Jak jsem sama posléze zjistila, nebylo to ideální prostředí k rozhovoru. Na náměstí bylo hodně rušno, z reproduktorů zaznívaly vánoční koledy, kolem spousta lidí (samozřejmě ne v bezprostřední blízkosti). Všechny tyto vlivy působily rušivě.  
Oba rozhovory jsem uvedla představením nejprve sebe a poté mé práce. Sdělila jsem rodičům, čím se zabývám a k čemu poslouží získané informace. 

Při rozhovoru jsem zaměřila pozornost také na chování dotazovaných. První maminka působila trochu nejistě, ostýchavě, avšak rozvážně a promyšleně odpovídala na otázky. I pro mě první rozhovor představoval značnou nejistotu spojenou s první zkušeností. Kvůli rušivému prostředí se dotazovaná příliš v odpovědích nerozváděla, o to víc se však snažila postihnout podstatu otázky. 

Druhá dotazovaná působila velmi energicky, mluvila poměrně rychle, při hovoru o škole z ní vyzařovaly spokojenost a nadšení, stále se usmívala. Při rozhovoru s ní jsem vnímala dobrou náladu. 

I když, jak jsem již zmínila, rozhovory neproběhly v právě příznivém prostředí, podařilo se mi zachytit z výpovědí rodičů důležité informace vypovídající o jejich vnímání školy. 
Průběh rozhovorů v Křesťanské základní škole v Jihlavě
V Křesťanské základní škole v Jihlavě jsem realizovala rozhovory v budově školy v jedné z tříd. Do školy jsem přijela o trochu dříve, paní vychovatelka se mě velmi hezky ujala, uvařila mi kávu a nabídla drobné občerstvení. Mezitím už přišli rodiče – maminky. Paní vychovatelka nás zavedla do menší třídy, kde byl klid. Tam jsem s každou zvlášť provedla rozhovor. Tiché prostředí utvořilo příjemné podmínky a podněcovalo k větší otevřenosti obou dotazovaných. Vnímala jsem uvolněnost, bezpečí. K této příznivé atmosféře jistě přispělo i to, že se rozhovory konaly v odpoledních hodinách, kdy byl klid a čas nás netlačil. Ze školy jsem odjížděla příjemně naladěna.
Průběh rozhovorů v Katolické základní škole v Uherském Brodu
V Katolické základní škole v Uherském Brodu mi pan ředitel poskytl prázdnou třídu, která stejně jako u předchozích rozhovorů vytvořila klidné, tiché zázemí. Místnost byla tmavá, malá, útulná. Vyučování už skončilo, jen z družiny se ozývaly dětské hlasy. Respondenty byly opět maminky. Byla jsem s nimi dohodnuta v časovém intervalu 15 minut, abych mohla v klidu provést rozhovor s každou zvlášť. 
První maminka působila velmi přátelsky a hovorně. Plynule odpovídala bez dlouhého přemýšlení. U druhé maminky jsem zpočátku vnímala trochu ostych, mluvila klidně, pomalu, rozvláčně. Při odpovědích hledala vhodná slova. V porovnání s první maminkou byla vážná, jen občas se mírně usmála. Avšak musím podotknout, že její řeč působila upřímně, nic nezastírala, o negativních zkušenostech hovořila přímo. Její výpovědi byly dobře srozumitelné. 
Po ukončení rozhovoru jsem s druhou dotazovanou ještě chvíli neformálně povídala. Projevila zájem o výslednou podobu mého výzkumu. 
Průběh rozhovorů v Cyrilometodějské základní škola v Brně
Rozhovory v Cyrilometodějské základní škole v Brně jsem realizovala ve dvou termínech. První rozhovor jsem provedla v menší herně, která slouží jako družina. Dotazovaným byl tentokrát tatínek. Již od pohledu působil svérázně, výrazný dialekt v jeho promluvě dodával odpovědím specifický ráz. Často odbíhal od tématu, omezoval se na jasné, jednoznačné odpovědi. I když jsem se snažila vést všechny rozhovory direktivně, u tohoto jsem vnímala vedení spíše na straně respondenta. Rozhovor s ním na mě působil dost odlehčeně, spontánně, některé odpovědi byly dokonce humorné. Nicméně každý rodič se svými zkušenostmi a dojmy zprostředkovává určitý pohled na školu, už tím je pro mě rozhovor hodnotný. 
Druhým respondentem byla maminka. Při rozhovoru z ní vyzařovalo určité charisma, mluvila o svých zkušenostech a zážitcích se zvláštním klidem a pokojem. Vnímala jsem vzájemné naladění na stejnou vlnu. Rozhovor probíhal v prázdné, prosluněné třídě, která vytvářela prostor pro otevřenost a důvěru. 
Každý z uvedených rozhovorů byl jiný už tím, že do něj rodiče vnesli něco ze sebe. V tom vidím velké pozitivum této metody. 
Metoda zpracování dat
Kvalitativní data jsem zpracovala na základě audiozáznamu na digitálním diktafonu. Diktafon se pro mě stal v této fázi velkou oporou, zaznamenal zcela autenticky všechny provedené rozhovory. Zachytil veškeré kvality mluveného slova, sílu hlasu, délku pomlk a různé doprovodné znaky. Z diktafonu jsem získané údaje převedla do textové podoby prostřednictvím transkripce. Po provedení doslovného přepisu jsem provedla redukci prvního řádu, kdy jsem odstranila z textu slova, která narušují plynulost textu a nenesou žádnou další informaci.
 Přepsaný text jsem vytiskla a připravila pro následnou analýzu.
6 ANALÝZA ZÍSKANÝCH DAT
Pro analýzu získaných dat jsem zvolila metodu zakotvené teorie. Patří mezi nejčastěji užívané metody analýzy kvalitativních dat. Zaměřuje se na vytváření vazeb mezi jednotlivými údaji přiřazením kódů, které vytváří kategorie a subkategorie. Zakotvená teorie probíhá ve třech fázích: otevřené, axiální a selektivní kódování. 
6.1 Otevřené kódování 

Při otevřeném kódování jsem postupovala tak, že jsem text probírala po krátkých

pasážích a hledala významové podobnosti mezi zjištěnými údaji. Ty jsem pak barevně rozlišovala prostřednictvím pastelek, jelikož jsem pracovala s tištěnou verzí zaznamenaných dat. Barevně vyznačeným informacím jsem následně přiřadila jednotlivé kategorie. Tříděním, spojováním a hledáním vztahů jsem dospěla k následujícím kategoriím:

· Motivy vedoucí k volbě školy

· Materiální, estetické a organizační aspekty školy
· Společenské prostředí školy

· Obraz křesťanské výchovy v životě školy
· Vize do budoucna
Jednotlivé kategorie jsem analyzovala a dále rozvíjela u každé školy zvlášť. Podrobný rozbor kategorií jsem shrnula v dílčích závěrech, z těch jsem pak vyvodila celkovou analýzu. 
Církevní základní škola Kroměříž
1. Motivy vedoucí k volbě školy 
V analýze rozhovorů se objevilo hned několik motivů pro volbu školy. Obě dotazované vypovídaly o předchozí zkušenosti se školou. 
„Manžel tady už dříve nějakou dobu učil informatiku, takže zkušenost jsme se školou nějakou měli, navíc dcera o škole už dříve taky slyšela, takže sem taky chtěla jít.“ (B)
„Jednak tam chodily všechny děti našich známých, z křesťanské školky přecházely taky do stejné školy, tak prostě aby se tam děcka necítily samy, protože jsme tady v oblasti přistěhovalí a chtěli jsme, aby tam děti měly už nějaké známé dopředu.“ (A)
U jedné z maminek volbě církevní školy předcházely závažné problémy, se kterými se potýkala její dcera v předchozí základní škole.
„Dcera chodila na základní školu, kde byla šikanovaná ze strany učitele, takže hledali jsme alternativu, volili jsme to, že bude jezdit daleko. Rozhodli jsme se pro tuto školu, že tady bude jiný přístup a to se nám osvědčilo, takže jsme sem potom dali i ty mladší děti.“ (B)
Vedle předchozích zkušeností sehrál také aspekt víry významnou roli při volbě školy.
„Taky jsme věřící a víme prostě, že je to malá škola, že se tam všichni znají a to nám bylo sympatické.“ (A) 

Závěr

Hledisko motivu pro volbu školy je pro moji výzkumnou studii vycházející, vypovídá o tom, co samotné volbě předcházelo. Jaké povědomí měli rodiče o církevních školách, jaká očekávání, představy. V Církevní základní škole v Kroměříži se staly hlavními motivy předchozí zkušenost se školou, negativní zkušenost s předešlou školou, víra v rodině. Tyto motivy byly pro rodiče rozhodujícími činiteli při volbě školy.  
2. Materiální, estetické a organizační aspekty školy

Při zkoumání výchovy a vzdělávání je vhodné se zaměřit také na prostředí školy, to totiž významně vypovídá o tom, jaká škola je a především vytváří vhodné či méně vhodné podmínky pro oba zmíněné procesy. Na jeho tvorbě se společně s dalšími dimenzemi podílí také materiální, estetické a organizační aspekty školy. 

„máme rádi tradice, historii, staré věci. Škola je krásně vyzdobená, je v centru. Děti chodí do muzea, na výstavy, které bychom sami rádi navštívili s nimi, prostě mají nad námi určitý náskok.“ (A) 
„… je to malá škola, že se tam všichni znají.“ (A)
Závěr

Bohužel jsem tento aspekt mohla vypozorovat jen náznakem. Při popisu školy se totiž rodiče příliš nezabývali jejím vnějším uspořádáním. V analýze rozhovorů jsem tedy zaznamenala, že škola se nachází v centru v budově s bohatou historií, je to škola malá, kde se všichni znají.
3. Společenské prostředí školy

Další z významných dimenzí utvářejících školní prostředí je společenský aspekt. Vypovídá o tom, jaké vztahy jsou mezi lidmi podílejícími se na životě školy, tedy mezi žáky, učiteli, vedením školy a rodiči. Lze jej pozorovat v míře vzájemné komunikace a kooperace.  

Nejprve jsem se zaměřila na vztahy mezi rodiči a učiteli, zajímalo mě, jak s nimi vychází. Reakce byly vesměs velmi pozitivní. 
„Cíleně se vídáme s učiteli jen na třídních schůzkách, nebo přes poznámky – co mají děcka mít, ale v komunikaci s učiteli nemáme problém, snaží se nás poslouchat co jim říkáme a my zase je.“ (A)

„Spolupráce s učiteli je bezproblémová, vždycky se snaží vyjít vstříc, nemám s nimi žádný problém a myslím si, že i děti k nim mají velice dobrý vztah. Jsme s nimi v kontaktu i přes rok, když je potřeba, tak určitě, není problém.“ (B)
To, že se učitelé znají s rodiči a dětmi už z dřívějška, může působit i drobná úskalí.
„Tím, že se učitelé znají s těmi dětmi už z předchozí doby, tak je problém jestli jim tykat nebo vykat a vlastně někteří učitelé mají s tím problémy potom se k těm dětem stavět rovně, se všemi dětmi jednat stejně, i když to třeba nejsou děti, které už znají. Ale to spíš záleží na osobnosti toho učitele, u některých to tak je a u některých ne.“ (A) 

Vztahy mezi spolužáky jsou zvláště pro děti samotné velmi důležité, významně se podílí na tvorbě školního klimatu. Ve výpovědích dotazovaných se velmi hezky odráží jejich vnímání vztahů mezi žáky. Vychází také z vyprávění a zkušeností svých dětí.
„Dvanáctiletá dcera vnímá problémy pubertální jako na jiných školách, že se třídy různě štěpí na skupiny. Řekla bych, že tady na té škole je to takové ztlumené. Nesetkala jsem se s tím, že prostě někdo by byl diskriminovaný kvůli počtu sourozenců, nebo kvůli oblečení. Přijde mi to prostě, že jsou takové rodinné vztahy mezi žáky, že neexistuje taková rivalita jako na jiných školách z toho, co jsem mohla poznat.“ (A)

„Já si myslím, že jsou moc spokojení. Opravdu za ty tři roky, co sem chodí, není sebemenší problém. Dřív jsem stále něco řešila, pořád byl nějaký problém, pořád něco a teď prostě ne.“ (B)

„Já bych řekla, že ta soudržnost mezi děckama je poměrně velká, mají tam vlastně mezi sebou i adoptované spolužáky a taky se mi hrozně líbí, že když přijdou děti do první třídy, tak mají nějaké přivítání a ten druhý den projdou celou tu školu, celý ten první stupeň a učitelé se ptají koho znají a vlastně zjistí ty vazby mezi děckama a potom se z toho dá nějak vyjít a je to strašně zajímavý nápad pro mě. (…) vlastně už na prvním stupni se ti učitelé v něčem střídají, takže oni taky znají celou školu, neznají jenom tu svou třídu, což si myslím, že na jiných školách takhle nefunguje.“ (A)

Maminka, jejíž dcera byla dříve obětí šikany, velmi výrazně vnímá odlišnost prostředí v porovnaní s předchozí školou. Z její výpovědi vyzařuje radost a spokojenost. 
„Přešla ze šesté třídy a od té doby je klid, je moc spokojená. Je tady úplně jiné prostředí, jsme strašně spokojení. (…) Pamatuju si předtím, že dcera chtěla být nemocná, aby nemusela jít do školy. Teď prostě ne, ona není nemocná, ona chce jít do školy. Takže prostě ten přístup tady je opravdu jiný. Předtím dcera byla na vesnické škole, bylo jich tam 11 a pani učitelka to nezvládala. Teď je jich ve třídě 23, nebo bylo jich teda 23, protože teď někteří odešly na gymnázium a učitelé to zvládají v pohodě, v klidu.“ (B)

Závěr

O vzájemných vztazích mezi lidmi zapojenými do života školy jsem v této kategorii nalezla spoustu užitečných informací. Tím, že je to škola malá, všichni se mezi sebou znají, to vytváří rodinné prostředí jak mezi žáky, tak mezi učiteli. Ve výpovědích rodičů zaznělo, že tam není taková rivalita jako na jiných školách, nikdo není z kolektivu vyloučen kvůli oblečení nebo počtu sourozenců, alespoň se s tím nesetkali. Zazněl zde také pojem soudržnost, kterým vyjádřila maminka vzájemné vztahy mezi spolužáky. Jediným zaznamenaným problémem v této kategorii je úskalí rovného přístupu učitele ke všem žákům, pokušení zvýhodňování těch, které znají učitelé lépe už z dřívější doby.
4. Obraz křesťanské výchovy v životě školy

Při rozhovoru přišla řeč také na křesťanskou výchovu, těžko se o ni hovoří, protože rodiče ji mohou vnímat odlišně. Položila jsem jim otázku, v čem spatřují její důležitost, tedy její význam. Je to sice otázka poměrně hodně široká, ale o to více může odhalit, jak rodiče tomuto rozměru výchovy rozumí, co si pod ním představují. Dotazovaná „B“ mi odpověděla velmi stručně a prostě. 

„Je určitě důležitá pro život, že vlastně ten život má větší smysl.“ (B)
Z výpovědi dotazované „A“ jasně vyplývá uvědomění, že křesťanská výchova není jen záležitostí školy. Prvními a hlavními vychovateli dítěte jsou rodiče, škola jim však může významně pomáhat naplňovat tento obtížný úkol. Také ve výpovědi spatřujeme důležitý bod, že výchova v této církevní škole je jednotná pro všechny děti, nedělá tedy žádné rozdíly mezi dětmi z rodin věřících a nevěřících. 
„Já to vidím jako zcela základní věc, protože když budou děti umět všechno, ale nebudou mít základní pojem o světě, o životě, tak jim bude velká část chybět. Jsme rádi, že nám škola v tom velmi pomáhá, že se nemusíme přít s učiteli tady v tomhle, nebo nějaké roztržky že by tady byly, to prostě tady odpadá. Ta výchova je jednotná pro všechny děti, ať jsou z věřících rodin nebo ne, a nám to pomáhá hodně.“ (A)
Dotazovaná „B“ se s tímto postojem ztotožňuje. 

„Jsem spokojená, to nám vlastně odpadá spousta starostí.“ (B) 

Avšak nestačí hovořit o křesťanské výchově jen na úrovni teoretické, mnohem důležitější je spatřovat ji v praktickém životě školy, vnímat její naplňování v konkrétních oblastech. Často je to slovy obtížně popsatelné, potvrzuje to i následující výpověď. 
„Duch školy, je tady prostě pohoda, není tady šikana, prostě ten duch je úplně jiný. Já nevím jak to vysvětlit.“ (B)

Dotazovaná hledala vhodná slova, jak popsat ducha školy, zjevně to pro ni samotnou bylo obtížně vysvětlitelné, avšak nakonec se to přeci jen podařilo lépe nastínit. Napomohla jsem jí k tomu otázkou: Co toho ducha školy tady vytváří?
„Já si myslím, že víra. Víra a láska, že tady k sobě ti lidé jinak přistupují. Tady třeba na prvním stupni hodiny začínají společnou modlitbou a zpěvem. 1.–5. ročník se vždycky sejde v jedné třídě a všichni společně zpívají a potom se rozejdou a začíná vyučování. Všichni se mezi sebou znají, mají tady kamarádské vztahy. Je to úplně jiné, než jak jsem měla zkušenost z té minulé školy.“ (B)
Reakce okolí na křesťanskou výchovu nejsou vždycky příznivé, často jsou spojeny s předsudky a odmítavými postoji. Dotazovaná „B“ se dokonce svěřila s tím, že její děti to odnáší dost tvrdě.
„… děti ztratily vrstevníky, nikdo si s nimi na vesnici nehraje a nebaví se s nimi. Prostě „to jsou ti, kteří chodí do kostela“. Takže takovou zkušenost mají, jsou doma, hrají si spolu a nějak si zvykli. Vrstevníci je neberou, ale já bych řekla, že jsou prostě jiné, mají ten přístup jiný, oni už byly terčem dříve, takže ani nevím, jestli je to kvůli té škole, ale určitě kvůli víře.“ (B)
Také se zmínila o předsudcích, které přetrvávají v sekularizované společnosti, mnozí mají velmi zkreslené představy o církevních školách. 

„Spousta lidí si myslí, že to je ta škola pro ty blbečky. Mají předsudky, že se tady moc modlí, že se moc neučí – škola pro hloupé. To je názor spousty lidí.“ (B)
Naproti tomu dotazovaná „A“ se s takovými postoji veřejnosti nesetkala, říká, že okolí je vůči nim „zdrženlivé“. Z toho lze usoudit, že reakce jsou různé. 
„Řekla bych, že jsou vůči nám zdrženliví v kritikách. V naši obci ví, že máme děti na církevní škole, nikdo jiný je tam v naši obci nemá, protože spádově patříme jinam, ale nějak to prostě nekomentují ani kladně ani záporně.“ (A)
Závěr
Křesťanská výchova se velmi výrazně odráží v životě školy, vytváří prostředí prodchnuté vírou a láskou. Den začíná společnou modlitbou a zpěvem, žáci zde získávají základní pojem o světě a o životě, výchova je jednotná pro všechny. Škola se tak stává pomocníkem rodičů ve výchově a vzdělávání v křesťanském duchu. 

Reakce okolí na církevní školy jsou různé, někteří se netají míněním, že jsou to školy, kde se jen modlí. Jiní naproti tomu se zdržují negativních komentářů. 
5. Vize do budoucna
Na závěr rozhovorů mě zajímalo, jestli mají rodiče nějaké vize do budoucna, co by se eventuelně ještě dalo zlepšit. Obě se shodly na tom, že je momentálně nic nenapadá, jsou spokojeny s tím, jak to je. To lze spatřovat i ve výpovědi jedné z dotazovaných.
„Nic mě nenapadá, jak sama vidíte, mají tady prostě takové různé společné akce.“ (B)
Závěr 

Rodiče jsou v současné době se školou velmi spokojeni. Neměli ke škole žádné výhrady ani vize do budoucna.
Celková analýza rozhovorů 

Na pozadí všech skutečností, které jsem získala z výpovědí rodičů, jsem o škole utvořila ucelený obraz. 

Na počátku, kdy rodiče volili církevní školu pro své děti, byl pro ně rozhodující aspekt víry. Očekávali od školy pomoc v křesťanské výchově, kterou pokládají za důležitou. Zamlouvalo se jim také prostředí školy, jak svým zevnějškem, tak vnitřním uspořádáním. Škola je rodinného typu, všichni se mezi sebou znají. 

V současné době hodnotí školu velmi pozitivně. Jsou spokojeni s učiteli, ve vzájemné komunikaci a spolupráci se doposud nesetkali s žádnými většími problémy. Mají dojem, že vztahy mezi spolužáky díky příznivému prostředí nejsou tak vyostřené, jako tomu bývá na jiných školách, nikdo není diskriminovaný kvůli některým odlišnostem. Všem těmto skutečnostem významně napomáhá výchova v křesťanském duchu. Na venek se křesťanská výchova projevuje ve společné modlitbě, slavení mše svaté, náboženské výchově zařazené do výuky. Uvnitř školy se projevuje duchem lásky, který podněcuje žáky k větší soudržnosti. V oblasti vzdělávání předkládá žákům základní pojem o světě a o životě. Křesťanská výchova je celkově důležitá pro život, dává mu smysl. 
Křesťanská základní škola Jihlava
1. Motivy vedoucí k volbě školy 

I v této škole se rodiče zmiňovali o více faktorech, které je přiměli k volbě církevní školy. Mezi nimi se objevila předchozí zkušenost.
„Mě už zaujalo jenom to, že tu vlastně taková škola je, taková malá. Byli jsme se tady podívat už před zápisem.“ (C) 

Škola nabízí vzdělávání i žákům se speciálními vzdělávacími potřebami, to se zamlouvalo oběma dotazovaným.
„… další věc byla, že malý se narodil nedonošený, tak jsme nevěděli jaké budou následky toho, že měl krvácení do mozku a nevěděli jsme, jak bude postupovat v učební látce a tady nám řekli, že není problém, že spoustu dětí má takové drobnější hendikepy i v té normální třídě.“ (C)



„Vzhledem k tomu, že má postižení, tak jsme rozmýšleli, kam ho dát. Nezdálo se mi dát ho do školy speciální, kde jsou jen děti s postižením, on je totiž docela šikovný, takže odkouká od těch zdravých dětí. Tohle je malá škola, ty děti se tady všichni znají, jak ty zdravé, tak i ty postižené (…) Takže jsme zvolili tuto možnost.“ (D) 

Dotazovaná „C“ se zmínila o tom, že je věřící a že i to bylo důvodem k volbě školy. Jasně tady vyvstává opakující se motiv víry.  
„Potom taky z hlediska víry, protože jsme věřící, tak jsme chtěli školu, kde trochu vyjdou vstříc také v přístupu k těm žákům…“ (C)

Moment rozhodnutí nebyl jednoduchý, to potvrdila i dotazovaná „D“, přirozeně chtěla pro svého syna to nejlepší. Měla obavy, zda bude škola pro něj vhodná. 
„Ten začátek, kdy jsme se rozhodovali, kam ho dát, aby to bylo pro něj co nejlepší, tak to bylo takové děsné.“ (D)
Nyní, s odstupem času, svého rozhodnutí nelitují. 

„Teď už jsme spokojení, líbí se mu ve škole, už se i do toho dostal, že se musí učit, že není to jen tak, že si nemůže jenom hrát. (…) to je takový vnitřní klid.“ (D)

Také dotazovaná „C“, která se na začátku obávala, že její syn bude mít s učením potíže, hodnotí současnou situaci pozitivně a dle jejích slov překvapivě. 

„Ačkoliv byly předpoklady, že to bude špatné, tak jemu to jde dobře. Snaží se, vyhovuje mu ten přístup, má hodně podnětů.“ (C)

Závěr

Podobně jako v předchozí škole byly důležitým motivem pro volbu školy víra v rodině a předchozí zkušenost. Specifikem školy je vzdělávání žáků se speciálními vzdělávacími potřebami, to se oběma dotazovaným velmi zamlouvalo, jedna z maminek má totiž dítě s postižením a druhá maminka má syna, který se narodil nedonošený. Na začátku byly přirozeně obavy, zda budou děti učivo zvládat.
2. Materiální, estetické a organizační aspekty školy

O výchově a vzdělávání významně vypovídá i prostředí školy. Poukazuje na její celkové uspořádání. Na jeho tvorbě se společně s dalšími dimenzemi podílí také materiální, estetické a organizační aspekty. 

„Tak celkově je menší, byla tady a je tady jenom jedna 1. třída. Je tam ve třídě 15 dětí, to je taky docela málo.“ (C)

„… tahle škola je menší a vím, že i věřící učitelé tady učí, takže je to tady takové příjemné.“ (D)
Závěr 
Odpovědi obou dotazovaných se shodovaly v tom, že škola je malá, vytváří tak rodinné prostředí, kde se všichni mezi sebou navzájem znají. Rodičům se zamlouvá, jak je škola organizována co do její velikosti a počtu žáků. Materiální a estetické aspekty školy jsem bohužel ve výpovědích nenalezla. 
3. Společenské prostředí školy

Další z dimenzí, které utváří školní prostředí, je společenský aspekt. Vyznačuje se vztahy a vazbami mezi lidmi, kteří se podílejí na životě škole, tedy mezi žáky, učiteli a rodiči. Nejprve jsem se zaměřila na vzájemnou komunikaci a spolupráci učitel – rodič.
„Líbí se mi, že je to tady malé a známe se tu skoro všichni i s některými učiteli z 2. stupně. Skoro všichni se tu znají jménem, já myslím, že to je dobré. Je tu rodinné prostředí, člověk ví za kým jde, ví na koho se má obrátit, pořád víme, na čem jsme. (…) Jo s pani učitelkou není problém i s paní vychovatelkou. (…) Chodíme sem docela často, protože syn je ještě malý, tak jsou různá nedorozumění a když něco nevím, tak se jdu zeptat paní učitelky.“ (C)
„… spolupráce s učitelkami je úplně perfektní, všechno si řekneme, i když je to něco špatného, i když jsou to pochvaly, takže je to taková vzájemná komunikace i s pani ředitelkou.“ (D)
Dotazovaná „D“ má syna se speciálními vzdělávacími potřebami. V rámci vzdělávání je důležitá častá konzultace s učiteli, domluva na postupu v učební látce, zkrátka dobrá informovanost a spolupráce na obou stranách. 
„My se vždy s paní učitelkou domluvíme, co máme procvičit, co bude zase pokračovat dál, že teď budeme opakovat, pak se zase bude probírat nové učivo. Já jsem spokojená, protože jak jsme na začátku začali s osnovami zvláštní školy, tak on už pak dál nemohl, zasekl se a byla toho spousta, tak jsme přešli na vzdělávací osnovy pomocné školy, nastavili jsme, co zvládne – které písmenko, pak se jde až na další.“ (D)
V rámci společenského aspektu utvářejícího školní prostředí je vhodné zaměřit se také na vztahy mezi spolužáky, ty se totiž významně podílí na tvorbě klimatu školy. Zvláště pro žáky samotné je tento aspekt hodně důležitý, přispívá totiž k jejich celkové spokojenosti.
„On se zmiňuje o škole velmi dobře a učí se i toleranci, protože třeba ne všechny děti jim to jde tak dobře. (…) Stěžuje si právě na to, že to některým jde pomalu, že u některé látky se zdržují moc dlouho, že někdo to prostě trochu brzdí. Ale ne zase že by to prožíval jako nějak hrozně, jsou tam i děti, kterým to jde ještě líp, tak má zase motivaci jít dopředu, aby byl ctižádostivý, no a učí se holt, že každému to nejde tak dobře. (…) Nejenom, že to jde každému dobře, někomu to jde levou zadní. Jsou tady i děti, které třeba jsou z národnostních menšin, tak i o tom se dověděl víc, i když třeba negativního.“ (C) 
Závěr
To, že je to škola malá se výrazně odráží ve vzájemných vztazích, skoro všichni se mezi sebou znají. Rodiče jsou často ve styku s učiteli, domlouvají se na postupu v učební látce. Vzájemná komunikace a spolupráce je velmi dobrá. Také vztahy v žákovském kolektivu jsou příznivé, jen učební tempo některých žáků je poměrně nevyvážené, vyžaduje tak vyšší míru tolerance a přizpůsobivosti ze strany těch rychlejších. 
4. Obraz křesťanské výchovy v životě školy

Rodiče se zmiňovali o nejrůznějších kroužcích, které škola po vyučování nabízí, ale překvapilo mě, že náboženství se přímo ve škole nevyučuje.
„Jo tady je to dobrovolné, v rámci kroužků se dochází na náboženství k Jakubovi na faru, ale to je trochu z ruky, hlavně v zimě.“ (C)

Dotazovaná „D“ se domnívá, že náboženství se ve škole nevyučuje proto, že by byl o něj malý zájem. Vzhledem k tomu, že se jedná o církevní školu, je to poněkud zarážející argument.
„… teď se tady ani to náboženství neučí, protože si myslím, že je ten zájem dětí malý, že by se neotevřela ani ta jedna třída, takže my chodíme na faru na náboženství. Možná, že to nemohli ani skloubit, když byli děti mladší a starší, my tam chodíme s naším ročníkem.“ (D) 

Ve výpovědích rodičů jsem dále pátrala po náboženském rozměru školní výuky, v čem se tedy škola projevuje školou církevní. Informace získané od rodičů mi v tom příliš nenapověděly. 
„Mám staršího syna na normální základní škole, ale jako nijak ty rozdíly nevnímám.“ (D)

Dotazovaná „D“ se zmínila, že se ve svém okolí setkala se zkoumavými otázkami, ptali se jí „jak to tam je“. 
„… Často se mě lidé ptají, jak to tam je, jestli jsou tam samí věřící, jestli se tam chodí do kostela. Já si myslím, že ono to tady fungovalo možná někdy, že se chodilo i na mše, že to bylo povinné, ale teď se tady ani to náboženství neučí…“ (D)
Avšak musím přiznat, že i navzdory těmto skutečnostem jsem si přeci jen všimla jednoho důležitého poznatku. Prostředí školy na mě působilo velmi příjemně, vstřícný a ochotný přístup učitelů, vyzařovalo z nich přijetí a láska. Člověk se v té škole prostě cítil dobře. Tuto skutečnost bych mohla pojmenovat svědectví víry a lásky předávané učiteli. To mi naznačila i jedna z maminek.

„… i věřící učitelé tady učí, takže je to tady takové příjemné, ten kolektiv je takový jiný. Nejsem mezi nimi, takže nedokážu úplně přesně říct, jak to funguje…“ (D)
„… Líbí se mu tu, jsem za to ráda, to je takový vnitřní klid.“ (D)
„Já myslím, že paní učitelka a i pani asistentky jsou skvělé, ta domluva s nimi je perfektní. Myslím si, že škola může být jakákoliv. (…) ale ta učitelka a asistentky jsou základ.“ (D)
Závěr
Křesťanská výchova se v životě školy odráží prostřednictvím učitelů, kteří svým životem a příkladem vytváří ducha prodchnutého láskou, tolerancí, ochotu a přátelskostí, avšak základní křesťanské prvky, jako je společná modlitba, účast na mši svaté jsem v této církevní škole nezaznamenala. Ani náboženská výchova není do školní výuky zařazena. 
4. Vize do budoucna
Na závěr rozhovorů mě zajímalo, jestli je něco, co by rodiče rádi, aby se změnilo či zlepšilo. Mají-li nějaké vize do budoucna.
„Tak on je tady malý spokojený, chodí sem rád, jeho to baví sem chodit, tak jsem ráda a zatím jsme tu žádný velký problém neměli a doufám, že ani mít nebudeme, chceme sem dát i mladšího syna, uvidíme.“ (C)
Vždycky se však dá něco zlepšit. Dotazovaná „C“ se setkala s negativním postojem veřejnosti, myslí si, že větší informovanost by napomohla k odstranění zkreslených představ o škole. 

„Setkala jsem se negativními postoji od rodičů, protože oni ví, že je tu i speciální třída, tak si myslí, že jsou tu všichni pomalejší nebo nějak mentálně zaostalí, říkají mi, že se tu brzdí, ale mně to teda nepřijde. Myslím si, že by bylo lepší, kdyby o tom byla větší prezentace, aby se vědělo, že jsou tu i normální třídy.“ (D)
Dotazovaná „D“ by uvítala, kdyby se ve škole vyučovalo náboženství, alespoň jako volitelný předmět.
„… je teda škoda, že to náboženství tady není. Možná, že by to nebylo dobré jako povinné, protože je tady spousta dětí nevěřících, ale aspoň třeba hodinu týdně, ne nijak násilně by to mohlo být.“ (D)

Závěr

Rodiče jsou se školou spokojeni. Zatím se v ní nesetkaly s žádnými výraznými potížemi. Uvítali by však, kdyby se ve škole náboženská výchova vyučovala. Také navrhují, aby bylo o škole více slyšet, aby i v povědomí veřejnosti bylo zřejmé, že nevzdělává jen žáky s postižením. 
Celková analýza rozhovorů 
Rodiče se pro tuto školu rozhodli zejména kvůli speciální péči, kterou žákům poskytuje, vzdělává i žáky s postižením. Zamlouvalo se jim i to, že je to škola křesťanská, očekávali, že aspekt víry se projeví v přístupu učitelů. Jedním z motivů byla i předchozí zkušenost se školou. Rozhodování nebylo jednoduché, provázely je obavy a nejistota. 
V současné době se na základě výpovědí rodičů jeví škola jako velmi kvalitní po stránce didaktické. Žáci se v ní učí vzájemné toleranci a přijetí i přes intelektové a tělesné odlišnosti. Učitelé jsou velmi vstřícní a ochotní ve vztahu k žákům i k dětem, někteří jsou věřící. Rodiče je považují za základ. Škola je malá, rodinného typu, to umožňuje bližší a otevřenější vztahy mezi lidmi zapojenými do života školy. 

Křesťanský rozměr školy se na venek nijak významně neprojevuje, nevyučuje se zde náboženství, neslaví se mše svaté, žáci se společně nemodlí. Uvnitř školy je velmi příznivé klima vyvěrající z dobře fungujících vzájemných vztahů mezi rodiči, žáky a učiteli. Z výpovědi rodičů jsem však nezjistila, do jaké míry je toto klima ovlivněno náboženským duchem.

Rodiče jsou celkově se školou spokojeni, uvítali by však zařazení náboženské výchovy do výuky. Také se přimlouvají za to, aby se škola více prezentovala na veřejnosti. 
Katolická základní škola Uherský Brod
1. Motivy vedoucí k volbě školy
Prvotním kritériem pro volbu školy je bezpochybně motiv, ten vede rodiče k výběru školy pro své děti. V případě dotazovaných z církevní školy v Uherském Brodu byla tímto motivem víra. Obě jsou věřící, proto se rozhodly dát své děti do církevní školy. Stály již u zrodu církevní základní školy, jejich výpovědi se shodují v tom, že chtěly školu podpořit.
„Já jsem byla pro vždycky, už když tu byla ta myšlenka, že se tady zrodí církevní škola.“ (E)
„Tak za prvé se zakládala, tak jsme se rozhodli, že je sem dáme, abychom to podpořili jako katolíci.“ (F)

Na začátku, kdy se škola teprve zakládala, nebyla situace jednoduchá, přirozeně se objevily mnohé nedostatky a problémy. 

„… než se otevřela, tak tu byly takové trošičku nesrovnalosti, špatná informovanost. Nevěděli jsme, jestli bude družina fungovat, to bylo takové na rychlo, ale já jsem byla od začátku rozhodnutá, že tu myšlenku chci podpořit. Dcery vlastně už v té době chodily jedna do třetí a druhá do první třídy, takže sem přešli, jedna teda sem chodí od druhé třídy a druhá od čtvrté třídy. (…) každý mě odrazoval, že je roztrhávám, že mají svoje kamarády ve škole, kam chodily. Ale z té školy přecházelo více dětí, takže to bylo v pohodě. I se dobře učily, takže nebyl problém.“ (E)
„Já jsem dokonce chodila na setkání, která byla ještě, než ta škola vznikla. Co tu byl pan děkan, působil tu 9 let, tak to byla taková jeho iniciativa a přání, aby ta škola tady byla. (…) kdo měl o to zájem jsme to trochu dávali dohromady a bylo to vyloženě vymodlené, protože tady už na ten počet obyvatel neměla být žádná další škola.“ (F) 

Reakce okolí na nově vznikající školu byly různé, vedle podpory a nadšení se objevily i ohlasy negativní. 

„Tam nastal trošičku problém v tom, že díky tady té církevní škole se v obci kde bydlíme hodně snížil počet žáků ve škole, takže třeba i museli třídy spojovat, teď tam mají spojenou 2. a 3. třídu. Tím pádem oni to svedli na církevní školu, že prý si rodiče neváží veliké školy, která tam je, je to veliká nová budova, teď nově opravená. Nelíbilo se jim, že my dáváme děti do katolické školy, kam musí dojíždět. Hodně útočili na církevní školu.“ (E)

„Tady jsou tři školy státní, tak se to samozřejmě nikomu nelíbilo. Tak jsme rádi, že to tady je.“ (F)

To, že rodiče pro své děti zvolili právě školu církevní sebou neslo i různá očekávání, která od školy měli.


„… že jsme taky očekávali od této školy nějakou tu pomoc v té křesťanské výchově. (…) taky příklad jiných dětí a takovou tu podporu, aby byli i trochu pevnější ve víře a nebáli se i na veřejnosti se k tomu hlásit a přiznat, že chodí třeba do této školy, nebo že jsou věřící.“ (F)
Závěr
Obě dotazované stály u zrodu církevní školy, chtěly ji podpořit jako katolíci. Začátky byly těžké – špatná informovanost, nepřízeň veřejnosti. Rodiče od školy očekávaly pomoc v křesťanské výchově, oporu ve víře. 
2. Materiální, estetické a organizační aspekty školy

Výchova a vzdělávání mají velmi úzkou souvislost s prostředím školy, na jehož tvorbě se společně s dalšími dimenzemi podílí také materiální, estetické a organizační aspekty školy. Jak tuto oblast popisují rodiče? 

„Jsem spokojená tady s tou školou, že to je taková rodinná škola, (…), že to je všechno jednotřídka.“ (E) 

„Je to taková menší rodinná škola.“ (F)

„Trochu nedostatek vidím, že tam na tom vyšším stupni není takové vybavení v určitých těch speciálních předmětech, jak by mělo být. Vloni vlastně teprve vyšli první deváťáci, takže to ještě poznají, jestli to někdo bude postrádat, jestli jim to chybělo, protože co se týká chemie a fyziky není takové, jako na jiných školách. Je to samozřejmě dané tou situací, že jsme vůbec měli problém sehnat nějaké prostory a když se sehnaly, tak se peníze použily na to nejnutnější, takže s tím se zatím nedá nic dělat. Třeba to bude někdy lepší.“ (F)

„Co akorát se tady řešilo, že tady je ten první stupeň oddělený od druhého, že se to muselo ten první rok rozdělit, že musely děcka přecházet sem, ale mně osobně to nevadí i děcka moje si nestěžovaly.“ (E)

Závěr
Výpovědi obou dotazovaných se shodly v tom, že je to škola malá, rodinného typu. V oblasti materiálního vybavení vidí nedostatky ve vybavení speciálních učeben pomůckami, také je nevýhodou oddělení prvního stupně od druhého. 
3. Společenské prostředí školy

Další z významných dimenzí utvářejících školní prostředí je společenský aspekt. Vypovídá o tom, jaké vztahy jsou mezi lidmi podílejícími se na životě školy, tedy mezi žáky, učiteli, vedením školy a rodiči. Lze je pozorovat v míře vzájemné komunikace a kooperace.  

 „… že všichni se tu znají i my jako rodiče a že to je všechno jednotřídka. I kdyby třeba přišla nějaká šikana, brzy by se to dalo zjistit. Prostě taková rodinná, pohodová škola.“ (E)

„… nepřišla jsem nikdy do konfliktu s učiteli, že bych nějaký problém řešila nebo tak. Jako třeba děcka Vám něco řeknou, že to se jim nelíbí, ale já jsem spokojená, nemám žádný problém s učiteli.“ (E)

„… mají tady navíc po vyučování hodně kroužků a do toho se hodně zapojili rodiče, na jiných školách to třeba vedou vyučující učitelé ty kroužky a tady se zapojují i rodiče, takže ta spolupráce je taková příjemná. Nevím, jestli už to funguje na jiných školách, jak se otevřela ta oblast sexuální výchovy, samozřejmě očekáváme i od této školy, že když s tím nesouhlasíme, co nám nějakým způsobem nutí tam shora, tak očekáváme i tady, že to nebude v takové formě ta výuka, v jaké nám to podávají. Takže i v tom bych viděla tu odlišnost, myslím, že se tady asi i líp domluvíme, co se týká té oblasti, než kdyby nám to někdo nařizoval a potom bychom s tím měli problém. Určitě by tam byly problémy i mezi dětmi, rodiči i učiteli.“ (F)

Dotazované si pochvalovaly vzájemnou spolupráci a komunikaci s učiteli, přesto není všechno úplně ideální, něco se dá vždycky zlepšit.
„… že bych očekávala od některých vyučujících větší vstřícnost vůči třeba některým žákům, kteří mají takové trochu větší nedostatky. Sice oni se snaží vést i ty děcka, aby se třeba neposmívali těm slabším, to jo, ale najdou se na tom vyšším stupni i učitelé, kteří asi tak plně to dítě nechápou, jak si myslím, že by měli. Je to možná zase i tím, že mají někteří už vyšší věk a učili i za totality, prostě mají zažité nějaké svoje způsoby jednání a možná to ani necítí ani nevidí ten problém, že by ho mohli řešit třeba líp nebo jinak.“ (F)

Při hovoru o žákovském kolektivu se jedna z maminek zmínila o zkušenostech její dcery, které pro ni nebyly právě příjemné.
„S tou mladší dcerou tam je to v pohodě, tam jsme nějaké problémy nezažili, ale s tou starší jsme tu měli dokonce hodně velké problémy v kolektivu mezi dětmi. To jsme opravdu, abych na rovinu řekla, nečekali takové chování dětí tady v této škole, s jakým jsme se setkali. Nechci házet vinu jenom na spolužáky a jiné děti, ale asi nějakou chybu měla i naše dcera, že třeba tak úplně nezapadla svým chováním mezi ty děti jak by měla, ale teda problémy jsme měli. (…) Právě se to projevilo, jak na ně začala puberta jít, že se tam začali hlavně mezi holkami nějak ponižovat, takže to bylo dost tvrdé pro naši dceru. Abych pravdu řekla, tak jsem čekala, že ty děcka se budou znát, že si budou rozumět, že to bude v daleko větší pohodě, než jak to teda dopadlo. Ono se to nejhorší překonalo a jedeme dál.“ (F)

Řešení sporů v žákovském kolektivu není jednoduché, je třeba vysoká míra citlivosti a pozornosti ze strany učitele. Dotazovaná se zmínila o tom, jak tento konflikt řešila škola, chování některých učitelů se snažila doplnit svým vysvětlením. 

„Řešili jsme to tady i s učiteli některými a s panem ředitelem a teda vyšli nám vstříc, že se budou snažit pro ten kolektiv v její třídě dělat něco víc. Udělali i speciální hodinu pro to, ale potom už z toho nějak sešlo. Domluvili jsme se, že se to bude opakovat víckrát tady ty speciální hodiny proto, aby se i děti dozvěděly víc jaká je příčina problémů a už potom k tomu nedošlo, ale já se ani moc nedivím, protože oni ty děcka jsou v dnešní době až moc živé, některé jsou až příliš nedobré a ti učitelé si s nimi neví rady a tím stálým napomínáním a vůbec ty nervy s těma dětma, tak toho mají možná plné zuby a už třeba se ani nedokážou věnovat jiným věcem.“ (F)
Závěr
Škola je malá, všichni se mezi sebou znají. Rodiče vzájemně spolupracují s učiteli, zapojují se i do některých odpoledních kroužků. Výpovědi maminek se různily, jedna vyjadřovala spokojenost s učiteli i mezi žáky neshledávala žádné potíže, druhá se svěřila se zkušenostmi, které nehodnotila právě pozitivně. Od učitelů by očekávala větší vstřícnost k žákům se slabším prospěchem. 
4. Obraz křesťanské výchovy v životě školy
Křesťanská výchova je to, co odlišuje církevní školu od ostatních škol. Je to výchova celistvé osobnosti, není pouze záležitostí školy, ale i rodičů jakožto prvních a hlavních vychovatelů. Jak rodiče vnímají křesťanskou výchovu, v čem vidí její důležitost a přínos?

„Tak ona je pro nás především důležitá modlitba, což tady i doma praktikujeme, takže s pomocí Boží je to všechno jiné a když se už dítě naučí tady s tímto žít a očekávat tu pomoc Boží, tak může na ni spoléhat nejenom tady ve škole, ale i do budoucna v dospělosti. No chtěli bychom z nich mít samozřejmě vzdělané a slušné lidi.“ (F)

„Myslím, že to, co se snažím dětem předávat doma v rodině – víru, náboženskou výchovu, že to i vidí ve škole u druhých dětí, že se za to nemusí stydět. Vidí, že modlitba je úplně normální i v jiných rodinách, toto je podle mě důležité.“ (E)

Pokud jsou žáci vychováváni v křesťanském duchu, přirozeně by se tento proces měl prolínat také do oblasti vzdělávání. Zajímalo mě tedy, čím škola přispívá ke vzdělávání žáků v náboženském rozměru.

„učitelé se snaží žáky vést po stránce lepšího chování a náboženská výchova je přímo v té výuce, takže s tím jsme taky spokojeni, máme tady dobré kněze.“ (F) 

„Líbí se nám, že mají náboženskou výchovu v nauce, že nemusí někam jinam chodit, že třeba často na normálních školách funguje náboženství do 3. nebo 4. třídy, pak už je tam rodiče neposílají, a to i z katolických rodin, tak to mně hodně vadí. Jinak z mimoškolních akcí je tady spolupráce s farností – tříkrálová sbírka, misijní dílo, to bylo udělané dobře. Zapojují se pravidelně do misijního bazárku o třetí neděli adventní, kde se prodávají různé výrobky dětí a výtěžek jde na misie.“ (E)
Reakce okolí na křesťanskou výchovu ve škole nejsou vždycky příznivé, často jsou spojeny s předsudky.

„… jsem se setkala s lidmi, kteří si mysleli, že děcka jen přijdou do školy a nic jiného nedělají, jenom se modlí nebo že je tam učí jeptišky. Samozřejmě jsem jim vysvětlila, že to tak není, že se ráno pomodlí a před obědem a že tam je akorát povinné náboženství, ale jinak že se normálně učí, všechno v pohodě jak v běžné škole.“ (E)

Závěr

Rodiče vnímají důležitost křesťanské výchovy, která se ve škole projevuje společnou modlitbou, spoluprací s farností a náboženskou školní výukou. Oceňují tento rozměr školy, který jim pomáhá ve výchově dětí, upevňuje je v osobním životě víry.  

4. Vize do budoucna

Na závěr rozhovorů mě zajímalo, jestli mají rodiče nějaké vize do budoucna, co by se eventuelně ještě dalo zlepšit.

„No to jsme právě řešili, že by mělo jít o škole více slyšet. Třeba díky folkloru je tady o církevní škole slyšet, ale jinak málo, myslím, že se málo i zapojují. Já sice sem do kostela moc nechodím, chodím do kostela do farnosti, kam patříme, i děcka tam zpívají ve schole a zapojují se, takže chodíme spíš tam, ale myslím, že by mohla být škola na veřejnosti víc aktivní. Vím, že to řešili i na školské radě, že málo se o církevní škole slyší.“ (E)
Závěr 

Rodiče by ocenili, kdyby se škola více zapojovala do veřejného dění ve městě, bylo by tak o ní i více slyšet. 
Celková analýza rozhovorů
Ze všech zkoumaných škol má tato škola nejkratší trvání, obě dotazované stály u jejího zrodu. Jako katolíci ji (dotazované) chtěly podpořit, to bylo také hlavním motivem, proč do ní daly své děti. Od školy očekávaly, že jim bude pomocnou rukou v křesťanské výchově jejich dětí. Při zakládání školy se vyskytly mnohé problémy. 
V současné době ji hodnotí smíšeně. Po organizační stránce se jim líbí, že je to škola malá, rodinná, kde se mezi sebou všichni znají. Co se týče materiálního zajištění, vidí nedostatky ve vybavení speciálních učeben pomůckami, je to způsobeno nedostatkem finančních prostředků.  

Vztahy s učiteli jsou dobré, rodiče se dokonce zapojují do odpoledních kroužků, spolupráci s učiteli hodnotí jako příjemnou. V oblasti žákovského kolektivu jsem zaznamenala smíšené výpovědi související s rozdílnými zkušenostmi. Mezi spokojeností se objevila i negativní zkušenost, kterou měla dcera jedné z dotazovaných v kolektivu spolužaček.  
Náboženský rozměr školy se projevuje společnou modlitbou a spoluprací s farností, rodiče vnímají křesťanskou výchovu jako důležitou pro jejich děti, učí se tak poznávat Boha a spoléhat na něj. Náboženská výchova je zařazena přímo do výuky jako povinný předmět. 
Z výpovědí rodičů jsem vnímala, že škola se potýká s některými úskalími. Tuto skutečnost přičítám tomu, že je to škola poměrně nově vzniklá, navíc v menším městě, kde má obtížné postavení. Do budoucna by bylo dobré, aby se více prezentovala na veřejnosti, a bylo tak o ní více slyšet. 
Cyrilometodějská základní škola v Brně
1. Motivy vedoucí k volbě školy
V Cyrilometodějské základní škole v Brně se mi dostalo příležitosti udělat rozhovor i s jedním tatínkem. Tak jako všem ostatním, jsem i jemu položila otázku týkající se motivů vedoucích k volbě školy. Z jeho odpovědi bylo znatelné, že vnímá náboženský rozměr školy, uvědomuje si, že tato škola může jeho dceři nabídnout víc, než jen patřičnou úroveň vzdělání. 
„… aby pochopila základy tehoto života, ne aby byla nějaký fanatik nebo něco takového, prostě aby pochopila základy života a tato škola se mně zdála taková rozumná.“ (G)

Tomuto rozhodnutí předcházela životní událost, která výrazně změnila vztahy v rodině, upevnila víru v Boha. 
„… vlastně už byla neplánovaná, manželka ju měla až ve 44 rokách, takže jako to je také pozdní. Já mám tři a už su dvakrát dědečkem, takže toto byl takový de facto dárek z vrchu. Že prostě nám řekli jako první, že nebude žít, že má Downův syndrom, manželka dostala rakovinu čípku, po pomazání olejem vlastně všecko zmizlo, nebyli jsme na plodové vodě, vlastně na ničem a díky temu jsme ju dali do církevní škole…“  (G)
Druhým rodičem byla dotazovaná „H“, má se školou dřívější zkušenost, před mateřskou dovolenou v ní nějaký čas učila. 
„… já totiž jednak jsem tady učila, takže jsem věděla jak to tady funguje.“ (H)

Ze své vlastní zkušenosti poznala, že škola vytváří příznivé podmínky pro výchovu a vzdělávání žáků, i když kázeňské problémy se nevyhnou ani škole církevní. 
„… mně přijde, že tady ta škola má takové rodinné klima, že tady opravdu jsou ty děti vedeny k tomu, aby se k sobě hezky chovaly a aby měly takové dobré morální hodnoty. (…) tady jsou taky kázeňské problémy jako na každé jiné škole, protože jsou to zkrátka děti, ale když dorůstaly moje děti a viděla jsem třeba jak to funguje i v těch školkách a hlavně třeba u nás tam na té nejbližší škole je třeba 30 dětí ve třídě a už jenom když jsem to slyšela od těch maminek, jaký mají třeba problémy (…) Tak prostě mně to přišlo jako hrozný no. A tady jsem to vlastně znala, věděla jsem vlastně jak to tady funguje.“ (H)

Říká, že začátky byly těžké, protože děti ve škole nikoho neznaly. Jejich kamarádi ze školky šli do spádové školy.
„… No to byl jako opravdu asi náš největší problém, že vlastně oni vypadnou z toho kolektivu z té školky a vlastně většina těch dětí z té školky právě šlo na tu nejbližší školu, takže vlastně oni sem přišli úplně mezi cizí děti. Že tady do té školy sice se sjíždí z Brna hodně dětí, ale přece jenom část těch dětí se zná, že třeba tady z blízkého okolí sem chodí. Takže to trochu problém byl, ale nemůžu říct jako že bysme to museli nějak řešit, spíš jsme se snažili najít nějakou kamarádku, nebo tak nějak povzbuzovat k seznámení.“  (H)

Závěr
Vedle víry a předchozích zkušeností se školou se zde objevil nový motiv, kterým je životní událost. Byla pro dotazovaného natolik významná, že změnila celý jeho dosavadní život. 
2. Materiální, estetické a organizační aspekty školy

Prostředí školy je významné jak pro vzdělávání, tak i pro výchovu, vytváří podmínky pro oba tyto procesy. Nejprve jsem se zaměřila na materiální, estetické a organizační aspekty školy. Bohužel při analýze rozhovorů jsem zjistila, že o tomto aspektu se zmínili rodiče jen velmi okrajově. 
„… jsou tady jako zajímavý akce i ty kroužky, je tady docela velká nabídka těch kroužků.“ (H)

„… tady ta škola má takové rodinné klima.“ (H)

Závěr

Z výpovědí rodičů jsem mohla jen velmi okrajově postřehnout vnější prostředí školy, rodiče se jím totiž při rozhovoru příliš nezabývali, snad k němu málo směřovaly i mé otázky. 
3. Společenské prostředí školy

Na prostředí školy se podílí také aspekt společenský, ten zachycuje vzájemné vztahy mezi žáky, učiteli a rodiči. V rozhovorech se rodiče hodně zmiňovali o učitelích, hodnotili je velmi pozitivně. 

„… jsou tu dobré pani učitelky, nebo ta pani učitelka, co je má, tak to je supr pani učitelka, protože fakt tym děckám se věnuje. Když něco někdo neví, opravdu se snaží, tak jak to má byt. (…) tady se mně to zdá takové rozumné, jak tá družina, tak učitelky vlastně, tak tento kolektiv.“ (G)

„… jsou tady učitelé, nebo aspoň já budu mluvit za ty, co máme, tak jsou velice vstřícní a i když třeba je nějaký problém, tak jsou velice ochotní k řešení toho problému a nedělají z ničeho prostě problémy, je to takový opravdu lidský přístup.“ (H)

Společenský aspekt školy zahrnuje také vztahy mezi spolužáky, tedy třídní kolektiv. Při analýze výpovědí rodičů jsem nevypozorovala nic překvapivého nebo mimořádného. 

„Bych řekla, že je to docela běžné, jak to bývá mezi dětmi, jako mají tady dost kamarádek a teď vlastně docela už jsou zaběhnutý ty oslavy narozeninový, takže ty děti se potom setkávají, nebo že se potom, tím že vlastně třeba i bydlí kus dál, tak se musíme domlouvat s těma rodičema na nějaké vzájemné návštěvě, že se jako vzájemně navštěvují a jako i v družině jsou maximálně spokojený.“ (H)

„… jako perfektně si tu zvykla, perfektní kolektiv, děti bez problémů, takže na toto si nemožeme absolutně stěžovat.“ (G)

Závěr
Učitelé jsou vstřícní, k rodičům i dětem přistupují lidsky. V žákovském kolektivu nevnímají rodiče nějaké výrazné nedostatky, ani jim nepřipadne něčím neobvyklý. Je to docela běžné, tak jak to mezi dětmi bývá.
3. Obraz křesťanské výchovy v životě školy

Křesťanská výchova je to, co vnáší do církevních škol jedinečnost a originalitu, dnešní společnost ji však často považuje za něco překonaného. Zajímalo mě, jak rodiče pohlíží na křesťanskou výchovu a v čem vidí její důležitost.
„V této době je to přínosem v tem, aby to děcko vědělo, že nemá absolutně nic zadarmo, aby vědělo, že si má vážit rodičů, že si má vážit starých lidí, že si má vážit okolí, vážit si kamarádů, života (…) Opravdu vážit si rodiny, vlastně lidí, učitelů. “ (G)

„Prostě učí se, bych řekla, takovému jinému žebříčku hodnot, než je třeba běžný v dnešní době. Tak to se mi líbí, že ty hodnoty, že jsou jiné.“ (H)
Vzdělávání je rozšířeno o předmět náboženská výchova. Rodiče oceňují její zařazení do výuky.
„Jednak se mi strašně líbí, že to náboženství už mají v rámci vyučování, takže to není jako že by tam chodili odpoledne. Že to berou tak, že to není jakoby vyloženě kroužek, že to je prostě jakoby součást toho vzdělání, nebo i jako toho života, takovýho toho základu, kdy oni se učí vlastně i ty morální hodnoty. Prostě učí se, bych řekla, takovému jinému žebříčku hodnot než je třeba běžný v dnešní době.“ (H)
Dotazovaná „H“ se podělila o milou zkušenost. Prohlížela si sešit do náboženství své dcery a oslovila ji tam dvě témata. 
„A musím říct teda, že třeba když jsem prohlížela ten sešit z náboženství, tak oni tam vlastně každou hodinu kreslí obrázek a zaujala mě tam jako dvě témata, jedno bylo před prázdninami, že si vlastně děti měly sobě psát vzkazy jako co si na tom člověku cení a podruhé bylo kolem seslání Ducha svatého, tak jako jak si myslí, že jaké dary mají oni od Ducha svatého a to nepsaly jako děti sobě jenom samy za sebe, ale to si psali jako spolužáci a to bylo fakt strašně hezký, já myslím, že je to hodně povzbuzující pro ty děti, když si to pak přečtou.“ (H)
Ve škole jsou i děti z nevěřících rodin, ty mají možnost volby mezi křesťanskou výchovou a etickou výchovou. 

„Tady jsou samozřejmě i děti nevěřící, ale i ty děti nevěřící jednak mají volbu, že do toho náboženství třeba chodit nemusí, ale jako řekla bych, že většina těch dětí stejně do toho náboženství chodí a že to takovou, bych řekla, nenásilnou formou jako učení těch dětí těm kladným hodnotám.“ (H)

Ani z řad učitelů nejsou všichni věřící, dotazovaná „H“ tuto skutečnost respektuje, ale jak sama říká, je lépe, když jsou učitelé věřící. 
„… je to samozřejmě lepší, když ten učitel je věřící, protože přece jenom jako nemůžu říct, že ti učitelé, kteří nebyli věřící a to teď říkám spíš jako kolegyně těch učitelů, že by to nějak dávali najevo, ale pravda je, že opravdu tady tu náboženskou výchovu nechávají třeba na té sestřičce, co je má v tom náboženství a jako nějak se tomu moc nevyjadřovali, že to byla potom ta výuka taková ještě běžnější, která by mohla být kdekoliv jinde. Ale jako nemyslím samozřejmě, že by byla špatná, jako třeba ti učitelé byli výjimeční, někteří byli moc fajn, ale já bych byla radši, kdyby těch učitelů tady byla převážná část jako věřících.“ (H)
Další z důležitých charakteristik této školy je, jak již zaznělo i v předchozí výpovědi, že vedle laiků zde učí i řádové sestry. Zajímalo mě, jak na tuto skutečnost reagovaly děti rodičů.
„Nepřekvapilo jí to, protože je na to zvyklá.“ (G)
„No tak pro tu starší je to jakoby velká motivace, (…) je to vzhled a dokonce třeba jako ta starší chce být sestřičkou. Což třeba nevím, protože je ještě samozřejmě malá, ale rozhodně si myslím, že je to fajn, že tady ty sestřičky jsou, že se jako dětem přiblíží a že ty děti poznají, že jsou to jako úplně normální lidi, že to nejsou žádní bubáci, že jim ukážou i ten směr k tomu Pánu Bohu.“ (H)

Rodiče nemají žádné výhrady k tomu, že ve škole učí řádové sestry, z úst dotazovaného „G“ dokonce zaznělo, že si jich váží za to, jak se o děti starají. 

„… ty sestry se o ně starají týmto způsobem, třeba vedle v tych družinách se starají taky, ale jinším způsobem, nevedou ty děti k duchovnu, nebo k něčemu takovému, aby ty děti měly určitý řád a pořádek. Tady si vážím tych sester, že se opravdu o ty děti starají, nic není přehnaného.“ (G)

Pro školu je také příznačná společná modlitba a slavení mše svaté. 

„… vím, že třeba ne všechny paní učitelky, záleží samozřejmě na tom, jako každá je jiná, ale že třeba se s nimi některé ráno i pomodlí, nebo na konci vyučování jsou tady třeba i některé svátky nebo slavnosti školy, které se prostě slaví a potom tady mají vlastně každé pondělí na zahájení týdne jako školní mši svatou v kostele, tak to je jako součást první hodiny, nebo hodiny jakoby navíc samozřejmě, ale je to takový pěkný začátek toho týdne. A jinak bych řekla, že se tady úplně normálně učí jako kdekoliv jinde.“ (H)

 Jak jsem již zjistila z předchozích rozhovorů, reakce okolí na církevní školy jsou různé, i v této církevní škole se mi to potvrdilo.  

„Předsudky budou vždycky, ale vždycky si musíte vybrat s kým jednáte, nebo s kým se bavíte, předsudky vlastně budou vždy na světě, ale jako takto sem se nesetkal s nějakou takovou pozitivní nebo negativní reakcí na toto chození.“ (G)

„… občas se jako stane, že se někteří dospělí diví, proč chodí jako sem do školy, nebo proč chodí tak daleko. Proč nechodí jako někam jinam, ale jako já to s nikým neřeším, protože jako to je na vůli každého rodiče a navíc jako jim říkám, že já jsem tady spokojená. Když je to církevní škola, tak to tak jako hážou do jednoho pytle, protože někteří lidi, jako ti kteří nejsou věřící, tak opravdu o té církvi mají různé předsudky a myslí si jako, o čem to tady v té škole je.“ (H)
Závěr
Rodiče se domnívají, že křesťanská výchova rozvíjí u dětí morální hodnoty, vede je k větší úctě k lidem, k životu, k vděčnosti Bohu. Ve škole učí řádové sestry, které svým životem ukazují dětem cestu k Bohu. Začátek týdne je zahájen slavením školní mše svaté v kostele. Náboženská výchova je zařazena do výuky, je součástí vzdělávání. Ve škole jsou i děti nevěřící, ty si mohou zvolit místo náboženství etickou výchovu. Škola je otevřená pro všechny, učí v ní i učitelé nevěřící. 
4. Vize do budoucna

Závěrem rozhovorů jsem se zaměřila na současné hodnocení rodičů a případné vize do budoucna. 
„Tady to všecko funguje tak, jak to má fungovat, jako tady už není co zlepšovat. Co na tomto jako chcete zlepšovat? My jsme rádi za to, co tady je, tady prostě úskalí žádná nejsou, kdyby byla, tak ji sem nedám. (…) my jsme sem přicházeli s tím, aby sem chodila ráda, aby neměla strach, aby nebyla stresovaná, to je naplněné na 100 %.“ (G)
„Jako já jsem spokojená, ale pravda je, že vždycky se dá s něčím novým přijít. Asi bych trošku řekla, ale to je strašně individuální, záleží prostě třeba na těch paních učitelkách v družině, že některé s nima dělají jakoby hodně a některé jako je nechají víc hrát si samotný, tak jako mně se víc líbí, když mají tu možnost třeba něco tvořit a ne jenom si tak volně hrát. A jinak jsou tady jako zajímavý akce i ty kroužky, je tady docela velká nabídka těch kroužků.“ (H)

Závěr 

Rodiče jsou v současné době se školou spokojeni, neshledávají žádné výrazné nedostatky. Snad jen dotazovaná maminka zmínila, že by se jí zamlouvalo, kdyby byl lépe organizovaný program v družině, více povzbuzoval kreativitu dětí.  

Celková analýza rozhovorů 
Opět jsem se pokusila o zprostředkování celkového pohledu na školu prostřednictvím shrnutí všech zkoumaných kategorií. 

Rozhodujícími motivy pro volbu školy byly víra v rodině, předchozí zkušenost a v případě dotazovaného tatínka významná životní událost. Začátky nebyly pro děti právě jednoduché, ocitly se v cizím kolektivu, kde nikoho neznaly. 
V současnosti rodiče vnímají ve škole rodinné klima, učitelé jsou k nim vstřícní, přistupují k nim s lidskostí, otevřeností. Děti se v žákovském kolektivu doposud nesetkaly s výraznými problémy. 
Na venek lze spatřovat křesťanský rozměr školy ve společné modlitbě, slavení mše svaté na zahájení týdne, přítomností řádových sester, které ve školní výuce svým životem a příkladem ukazují cestu k Bohu. V oblasti vzdělávání je do výuky zařazena náboženská výchova. Protože ne všechny děti jsou věřící, mají na výběr mezi náboženstvím a etickou výchovou. Uvnitř života školy se křesťanský duch projevuje ve vzájemných vztazích. Žáci jsou vedeni k morálním hodnotám, učí se toleranci, úctě a lásce. 

Rodiče se setkávají s předsudky ve svém okolí, netrápí se jimi, rozhodnutí je na vůli každého rodiče. Do budoucna nemají žádné významné vize, ale jak říkají, vždycky se dá s něčím novým přijít. 
6.2 Axiální kódování
Po otevřeném kódování následuje další etapa kódování, tou je axiální kódování. Jedná se o soubor postupů, při němž nacházíme nové vazby mezi kategoriemi prostřednictvím vzájemných interakcí, příčin a důsledků a uvádíme je do vzájemného vztahu. Vytváříme tak osy propojující jednotlivé kategorie.
 Tato etapa kódování umožňuje o datech systematicky přemýšlet a vzájemně je k sobě vztahovat složitými způsoby. Při axiálním kódování jsem vycházela z kódovacího paradigmatu, které navrhuje Miovský. Jeho induktivně deduktivní model vychází z kódovacího schématu, které zahrnuje příčinné podmínky, jev, kontext, intervenující podmínky, strategie jednání a následky.

Po uspořádání kategorií jsem získala následující paradigmatický model
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Příčinné podmínky

Jsou to události, které vedly k výskytu nebo vzniku jevu. Jsou tedy tím, co předcházelo danému jevu. Ve výčtu kategorií vzniklých otevřeným kódováním odpovídají příčinným podmínkám kategorie předchozí zkušenost, víra v rodině a prostředí školy. Souhrnně bychom je mohli označit jako motivy vedoucí k volbě školy. Tedy vystihují to, co vedlo rodiče žáků k tomu, že pro ně vybrali právě církevní školu. 
Jev
Jevem rozumíme ústřední myšlenku, která nutně vychází z příčinných podmínek, je nosnou a takřka určující pro celé schéma, spojuje totiž všechny části dohromady. V analýze mého výzkumu nese jev název „Žák vzdělávající se v církevní základní škole“. Jedná se o děj, který probíhá v daném čase za určitých okolností a podmínek a spěje k určitému výsledku. Jev vchází do vzájemné interakce s kontextem a intervenujícími podmínkami, které jej ovlivňují a určují jeho výslednou podobu.
Kontext
Někdy je ho těžké odlišit od intervenujících podmínek, protože se s nimi může vzájemně prolínat. Jedná se o soubor vlastností a podmínek, které s jevem úzce souvisí a jsou pro něj charakteristické. Pro proces výchovy a vzdělávání jsou příznačné z výčtu kategorií následující: materiální a estetické aspekty školy, organizace školy, společenské prostředí školy. Všechny tyto zmíněné kategorie určují povahu výchovného a vzdělávacího procesu, daly by se sloučit do jedné kategorie, kterou je prostředí školy.  
Intervenující podmínky
Vyznačují se souborem kategorií, které jsou nejvíce ovlivňující pro dané schéma. Pokud tedy tyto poznatky aplikuji v mém paradigmatu, jasně mi vyvstává jako nejvíce ovlivňující kategorie křesťanská výchova. Ta formuje proces výchovy a vzdělávání a jeho dílčí znaky pojmenované v kontextu, určuje jeho výslednou podobu v závislosti na její intenzitě, hloubce a vážnosti. Křesťanská výchova odráží celkový náboženský rozměr školy. 
Následky
Jsou to výsledky či důsledky vzájemných interakcí jednotlivých částí schématu. V případě mého výzkumu se jedná o výsledek procesu vzdělávání a výchovy, který ale zatím není konečný. Děti dotazovaných rodičů školu stále navštěvují, a tedy proces ještě nebyl ukončen, ale dále probíhá. V tomto bodě tedy nemohu předvídat, jakých výsledků bude dosaženo po ukončení jevu, ale můžu vycházet ze současné situace, z hodnocení dosavadního stavu rodiči. Tedy z výpovědí rodičů analyzuji čeho bylo doposud dosaženo, jak se křesťanská výchova projevuje v životě školy. Případně jaké vize mají rodiče do budoucna.
6.3 Selektivní kódování

Selektivní kódování je závěrečnou fází. Vycházíme v něm z poznatků, které jsme získali axiálním kódováním a ty dále uvádíme do vztahu. Je třeba ujasnit si centrální kategorii. Dle Miovského
 může výzkumník v této fázi do značné míry uspořádávat jednotlivé kategorie v duchu zvoleného interpretačního rámce, dokud mu nedávají smysl. Výsledkem tohoto postupu je vyložení kostry příběhu prostřednictvím kategorií a popisu vztahů mezi nimi. Při úspěšné rekonstrukci celé sítě vztahů je možné na základě vytvořeného modelu zpětně vysvětlit a interpretovat daný jev. V této fázi jde především o integraci, je tedy nutné zkoumat, které vztahy jsou nejdůležitější, kde je těžiště teorie.
 


Při selektivním kódování se mi jevila jako centrální kategorie právě křesťanská výchova, která vytváří náboženský rozměr školy, tak jsem tedy pojmenovala centrální kategorii. Pokud by tento rozměr ve škole chyběl, školní výuka by byla v podstatě běžná jako v ostatních školách. Z této centrální kategorie vychází kategorie ostatní, s kterými vchází do vzájemné interakce, tedy vzájemně se ovlivňují a vytváří kostru příběhu: volba školy, víra v rodině, prostředí školy, osobnost učitele, žákovský kolektiv, hodnotová orientace, reakce okolí, problémy, úskalí, vize do budoucna.
Model selektivního kódování
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6.4 Shrnutí zjištěných skutečností a doporučení pro praxi

Záměrem mého výzkumu bylo získat pohled rodičů na výchovu a vzdělávání v církevní základní škole, a utvořit tak náhled na tyto školy. Ze zkušeností, reakcí a postojů rodičů jsem se snažila odhalit náboženský rozměr zkoumaných škol, zajímalo mě, jak se promítá právě do výchovy a vzdělávání, v kterých konkrétních skutečnostech jej lze spatřovat.  
Výzkum jsem provedla pomocí metody polostrukturovaného rozhoru, kterého se zúčastnilo 8 rodičů ze 4 církevních základních škol (katolických). Rozhovory jsem zaznamenala na diktafon, poté jsem je přepsala a následně analyzovala podle jedné z metod kvalitativního výzkumu – zakotvené teorie. Data jsem kódovala ve třech fázích – otevřené kódování, axiální kódování, selektivní kódování. Procesem kódování vznikl nový příběh, který má svůj děj. 
Na začátku stála volba rodičů pro církevní školu, provázelo ji několik motivů. Hlavním motivem byl aspekt víry, všichni dotazování jsou katolíci, od školy očekávali pomoc v křesťanské výchově svých dětí. Vedle motivu víry svou roli sehrála také předchozí pozitivní zkušenost se školou a prostředí školy. Líbilo se jim, že je to škola malá, rodinného typu. 
Začátky ve škole nebyly jednoduché, rodiče se potýkali s obavami, jak budou děti školu zvládat, objevila se i nedostatečná informovanost či potíže spojené s novým kolektivem spolužáků. 

V současné době mají rodiče se školou již dlouhodobé zkušenosti, z jejich výpovědí tedy lze vyčíst mnoho důležitých charakteristik a postřehů proměňujících se v průběhu času.

Všichni rodiče popisují zkoumané školy jako školy malé, rodinného charakteru. Žáci, učitelé a rodiče se tak mezi sebou navzájem znají, to jim usnadňuje vzájemnou komunikaci a spolupráci. Rodiče hodnotili učitele vesměs velmi pozitivně. Oceňují jejich vstřícný a lidský přístup k žákům. Vnímají, že učitelé jsou významnými činiteli ve výchově a vzdělávání. Považují je za základ školy. Ne všichni učitelé jsou věřící. Při analýze jsem zaznamenala názor, že je lépe, když je učitel věřící, protože pokud tomu tak není, pak je výuka ve své podstatě běžná jako na kterékoliv jiné škole. Rodiče jej na základě svých zkušeností popisují jako člověka, který je lidský, vstřícný, otevřený ke spolupráci, ochotný pomoci žákům. Pokud je věřící, pak ještě autentičtěji může svým působením a osobním příkladem naplnit poslání katolických škol. 
V oblasti třídního kolektivu jsou žáci k sobě tolerantní, je mezi nimi větší soudržnost než třeba na běžných státních školách, nevylučují ze svého kolektivu někoho kvůli materiálním či jiným odlišnostem. Avšak jsem zaznamenala i problémy v jedné ze zkoumaných škol, které se projevily nevhodným chováním mezi spolužáky. Zdá se, že vztahy ve třídě nebyly plně funkční. V tomto ohledu lze viditelně vnímat odlišnost jednotlivých zkoumaných škol. 
Stěžejní kategorií pro můj výzkum je právě křesťanská výchova. Z rozhovorů s rodiči jsem zjišťovala, jak se projevuje v životě školy, v čem oni spatřují náboženský rozměr výchovy a vzdělávání.  

Všichni rodiče vnímají důležitost křesťanské výchovy. Její význam vidí v tom, že nabízí základní pohled na život, na svět, na člověka. Vede žáky k hodnotové orientaci, která sice nekoresponduje s hodnotami, které prosazuje dnešní společnost, ale zato člověku dává vnitřní svobodu a pokoj. Učí je lásce, úctě, dobrotě a toleranci ke všem lidem. Život tak dostává smysl, je naplněn láskou a vděčností. Rodiče také vidí její důležitost v tom, že se žáci učí poznávat Krista a spoléhat na něj nejen ve škole, ale v celém svém životě. 

Vzdělávání je v církevních základních školách rozšířeno o předmět náboženská výchova. Kromě jedné se ve všech zkoumaných školách vyučuje náboženská výchova. Žáci se v ní učí poznávat Ježíše Krista, upevňují tak víru v něj na základě rozumového poznání. Víra v Boha však musí být živena také modlitbou a životem s církví. Pro všechny školy s výjimkou jedné je příznačná společná modlitba a slavení mše svaté. Školy se také zapojují do dění ve farnosti, spolupracují s ní. 
Život z víry se v katolické škole projevuje ve vzájemných vztazích a morálních hodnotách, které lze spatřovat v „duchu školy“, je prodchnut láskou a úctou. Od morálních hodnot se odvíjí také otázky sociální etiky, rodiče vnímají oporu školy i v této oblasti. Jsou rádi, že jim škola vychází vstříc a nevnucuje jim současné názory většinové společnosti. Zmíněna byla i oblast sexuální výchovy, rodiče ocenili postoj katolické školy, ví, že v tomto ohledu nemusí mít obavy. 
 Avšak i katolická škola se potýká s některými úskalími. V analýze rozhovorů jsem zaznamenala nedostatek finančních prostředků na vybavení speciálních učeben pomůckami. Financování je obecným problémem církevních škol. Dalším úskalím jsou častá negativní hodnocení katolických škol veřejností spojená s předsudky. Mezi lidmi stále přetrvávají mylné představy o církevních školách. Rodiče vidí řešení ve větší prezentaci školy na veřejnosti, aby se vědělo, co je pro ni příznačné, a aby o ní bylo více slyšet. Rodiče se také domnívají, že by se v církevní škole měla vyučovat náboženská výchova. I přes naléhavost kvality náboženského vyučování, integrovaného ve výchově žáků, jsou katolické školy, kde se náboženská výchova nevyučuje. Podle mínění mého i rodičů by do výuky měla být zařazena. 

Další úskalí, o kterých se rodiče zmiňovali, se týkali především organizace školy. Očekávali by kreativnější využití času v družině, aby učitelé žáky více zapojovali do tvůrčích činností namísto hraní. Žáci jiné zkoumané církevní školy by zase uvítali více mimoškolních akcí. Věřím, že tyto drobné připomínky nejsou jen přínosem k mé výzkumné studii, ale mohou posloužit také jako zpětná vazba pro ředitele škol. 
Závěr

Tématem této magisterské práce teoreticko-empirického charakteru byly výchova a vzdělávání žáků v církevní základní škole, které jsem zkoumala z pohledu rodičů, co by prvních a hlavních vychovatelů. Vycházela jsem z jejich dosavadních zkušeností, postojů a podnětů.

Cílem práce bylo analyzovat výuku v katolické škole v celém jejím náboženském rozměru, a utvořit tak pohled na tyto školy, vycházející právě z informací 

získaných od rodičů. 
V návaznosti na cíl jsem si zvolila výzkumnou otázku: „Jak vnímají rodiče výchovu a vzdělávání v církevní základní škole?“ V teoretické části jsem vycházela z církevních dokumentů zabývajících se posláním a úkoly církevních škol. Zajímalo mě, zda se výpovědi rodičů budou přibližovat těmto obecným nárokům. Zda požadavky, které církev klade na církevní školy, skutečně odpovídají reálné skutečnosti. 

Úzká spojitost mezi praktickou a teoretickou částí vyúsťuje ve výslednou analýzu celé mé činnosti. Touto spojitostí rozumím syntézu teoretického pojetí katolických škol církví a empirického výzkumu daného jevu pohledem rodičů. Interpretací analýzy jsem se dostala k velmi zajímavým závěrům, které se nyní pokusím zrekapitulovat. 

Za pomocí podkladů podrobených analytickému zkoumání jsem dospěla k tomu, že rodiče pro své děti volili církevní školu, protože od ní očekávali pomoc a podporu v křesťanské výchově, líbila se jim vnějškově, někteří měli se školou už předchozí zkušenost. Rodiče si uvědomují význam katolických škol v dnešním světě, pomáhají dětem lépe se v něm orientovat. Z jejich pohledu jasně vyplývá, že zapojení do života školy pro ně i jejich děti má pozitivní důsledky. Setkávají se se vstřícným a ochotným přístupem učitelů, kteří usilují o celistvý rozvoj žáků a projevují se otevřenou komunikací s rodiči. Křesťanská výchova se prolíná celou školní výukou, patrná je v duchu školy, který je prodchnut vzájemnou láskou, úctou a tolerancí. 
V oblasti vzdělávání škola žákům pomáhá utvářet pohled na život, na svět, na člověka z křesťanského pohledu, vede žáky k poznávání Krista, který se má stát životním vzorem. To se děje prostřednictvím společné modlitby, slavením mše svaté a samotnou náboženskou výchovou, která je integrována do výuky. V tomto je zakotven katolický ráz školy. Tyto skutečnosti popisující katolickou školu jsem zaznamenala téměř ve všech zkoumaných školách. Mezi analyzovanými byla však i jedna, která se nevyznačovala těmito náboženskými projevy, její katolický ráz v tomto ohledu nebyl zjevný. 

Náboženský rozměr školy je patrný také v utváření školy jako společenství, rodiče se shodovali v tom, že jsou to školy malé, které utváří rodinné prostředí. Výchovnými činiteli v katolické škole jsou učitelé laici, kněží a řeholníci, kteří jí nabízejí svůj vlastní přínos a svědectví víry. 


V průběhu tvorby diplomové práce jsem se nesetkala s žádnými výraznými obtížemi. Velmi mile mě překvapil přístup rodičů, kteří ochotně spolupracovali při realizaci výzkumu a přizpůsobili mi své časové možnosti. Jejich vlastní pohled na danou problematiku byl pro mě obohacením. Při rozhovorech jsem vnímala osobitost a autenticitu každého z dotazovaných. Získaná data jsem se snažila analyzovat nestranně, s přihlédnutím ke křesťanskému vnímání. 

Závěrem lze říci, že jednotlivé církevní školy se mezi sebou liší, některé se více blíží výchovným programem svému poslání než jiné. Mým cílem bylo reálně postihnout výchovu a vzdělávání v církevních základních školách tak, jak je vnímají rodiče, a to jsem splnila. Z hlediska cíle práce hodnotím výsledky analýzy za přínosné. 
Přínos vnímám ve vlastním obohacení o nové poznatky a zkušenosti, které mi výzkum přinesl. Věřím, že práce poslouží i k větší informovanosti a prezentaci církevních základních škol na veřejnosti, celkový náhled pomůže případným čtenářům lépe nastínit jejich poslání a pojetí. V neposlední řadě vnímám její přínos v poskytnutí zpětné vazby ředitelům a učitelům zkoumaných církevních škol. 

Výchova a vzdělávání zasahují do všech oblastí lidského bytí. Škola má vedle rodičů na tomto poli svůj velký úkol – celistvě formovat člověka ke zralému lidství. Církevní školy k tomu přispívají, naplňováním svého poslání se stávají živým svědectvím křesťanské lásky v dnešním světě. 
RESUMÉ
Tato diplomová práce pojednává o církevních základních školách v kontextu výchovy a vzdělávání. Jako specifický faktor je zde popsán jejich náboženský rozměr.  Teoretická část se zabývá charakteristikou církevních škol, vymezuje stručně jejich historii, současné postavení a náboženský rozměr výchovy a vzdělávání. V praktické části je prezentován kvalitativní výzkum. Ten se snažil odhalit, jak rodiče žáků vnímají školu na základě jejich osobních zkušeností. Analýza získaných dat prostřednictvím rozhovorů s rodiči přinesla odpovědi na výzkumné otázky a otevřela pohled na výchovu a vzdělávání v církevní základní škole očima rodičů. 

SUMMARY

The dissertation deals with catholic elementary schools in context of upbringing and education. As a specific factor it is described their religion range. The theoretical part deals with a characteristic of catholic schools, it defines their history briefly, the current position and a religious range of upbringing and education. In the practical part it is presented a qualitative research. It tried to reveal how parents´pupils feel about the school on the basis of their personal experiences. Analysis of obtained data through parents´ discussions brought the answers to research questions and it opened a perspective on rating and education from parents´eyes at catholic elementary school.
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PŘÍLOHY
Příloha č. 1: Průvodní dopis pro rodiče
Vážení rodiče,
chtěla bych Vás požádat o pomoc při zpracování diplomové práce zabývající se výchovou a vzděláváním v církevní základní škole. Cílem mé práce je zjistit, jaké je poslání církevní školy, co specifického vnáší do českého školství. Teoretická část pojednává o současném postavení církevních škol ve vzdělávací soustavě, zahrnuje krátký pohled do historie českého církevního školství, dále se v ní zabývám náboženským rozměrem výchovy a vzdělávání. 
Protože první část diplomové práce poukazuje na církevní školy čistě z teoretického hlediska, tak jak o něm píší četné publikace a církevní dokumenty, je třeba tato fakta doplnit v rovině praktické, z pohledu člověka, který má osobní zkušenosti a který je dlouhodobě zapojen do života školy, tedy Vás, rodičů. Tímto si Vás dovoluji požádat o poskytnutí informací prostřednictvím  rozhovoru s Vámi. Níže přikládám otázky, na které se budu ptát. Prosím o Vaši otevřenost a upřímnost při zodpovídání. Také uvítám, když odpovědi více rozvedete. Rozhovor poslouží jen ke zpracování výzkumné části diplomové práce. 

Budu se těšit na setkání s Vámi. 

Zuzana Vašulková,

studentka Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brně

Příloha č. 2: Výzkumné otázky
1) Proč jste pro Vaše dítě zvolili právě církevní školu (co Vás k tomu vedlo, jaká byla Vaše očekávání)?

2) Jaké byly začátky ve škole?

3) V čem si myslíte, že se liší škola, kterou navštěvuje Vaše dítě, od běžných základních škol? 

4) Jak se Vaše dítě zmiňuje o škole (co ho těší, s čím naopak není spokojeno)?

5) Jak se staví Vaše okolí k tomu, že Vaše dítě navštěvuje církevní školu? Máte zkušenosti s negativním přístupem veřejnosti?

6) Setkalo se někdy Vaše dítě s negativními ohlasy svých vrstevníků? 

7) V čem je podle Vás důležitá náboženská výchova pro dítě v dnešní době? Co rozvíjí, k čemu přispívá?

8) Jak probíhá vzájemná komunikace a spolupráce s učiteli?

9) Jak na Vás působí prostředí školy (školní klima, učitelský a žákovský kolektiv, …)?

10) Jak jste spokojeni s programem, který škola nabízí – zájmové kroužky, mimoškolní aktivity? Co se Vám líbí/nelíbí? 

11) V čem vidíte přínos církevní školy pro Vaše dítě?

12) Je něco, s čím nejste spokojeni? 

Příloha č. 3: Přepisy rozhovorů s rodiči
Dotazovaná „A“

Má na církevní základní škole tři děti ve věku 12, 10 a 8 let. Všechny tři děti navštěvují školu od 1. třídy. Děti do školy dojíždí ze sousední obce vzdálené 6 km. 

Proč jste pro Vaše děti zvolili právě církevní školu?

Jednak tam chodily všechny děti našich známých, z křesťanské školky  přecházely taky do stejné školy, tak prostě aby se tam děcka necítily samy, protože jsme tady v oblasti přistěhovalí a chtěli jsme, aby tam děti měly už nějaké známé dopředu. Taky jsme věřící a víme prostě, že je to malá škola, že se tam všichni znají a to nám bylo sympatické. 

Čím se liší škola, kterou navštěvují Vaše děti od běžných základních škol? 

Tak já zas ty státní školy moc neznám, jenom vím, že mi prostě přijdou takové neosobní. Samozřejmě to, že se známe už z dřívějška i s některými učiteli má své klady i zápory, ale prostě líbila se mi vůbec ta škola jako vnějškově, máme rádi tradice, historii, staré věci. Škola je krásně vyzdobená, je v centru. Děti chodí do muzea, na výstavy, které bychom sami rádi navštívili s nimi, prostě mají nad námi určitý náskok. 

Jak vaše děti vnímají školu? 

Dvanáctiletá dcera vnímá problémy pubertální jako na jiných školách, že se třídy různě štěpí na skupiny. Řekla bych, že tady na té škole je to takové ztlumené. Nesetkala jsem se s tím, že prostě někdo by byl diskriminovaný kvůli počtu sourozenců nebo kvůli oblečení. Přijde mi to prostě, že jsou takové rodinné vztahy mezi žáky, že neexistuje taková rivalita jako na jiných školách z toho, co jsem mohla poznat. 

Setkaly se někdy Vaše děti s negativními ohlasy svých vrstevníků (posměch, …)? 

Nepamatuji si. 

Jak se staví Vaše okolí k tomu, že Vaše děti navštěvují církevní školu? Máte zkušenosti s negativním přístupem veřejnosti?

Řekla bych, že jsou vůči nám zdrženliví v kritikách. V naši obci ví, že máme děti na církevní škole, nikdo jiný je tam v naši obci nemá, protože spádově patříme jinam, ale nějak to prostě nekomentují ani kladně ani záporně. 

Jaká je vzájemná komunikace a spolupráce s učiteli? 

Cíleně se vídáme s učiteli jen na třídních schůzkách, nebo přes poznámky – co mají děcka mít, ale v komunikaci s učiteli nemáme problém, snaží se nás poslouchat, co jim říkáme, a my zase je. 

V čem je podle Vás důležitá náboženská výchova pro dítě v dnešní době? 

Já to vidím jako zcela základní věc, protože když budou děti umět všechno, ale nebudou mít základní pojem o světě, o životě, tak jim bude velká část chybět. Jsme rádi, že nám škola v tom velmi pomáhá, že se nemusíme přít s učiteli tady v tomhle, nebo nějaké roztržky že by tady byly, to prostě tady odpadá. Ta výchova je jednotná pro všechny děti, ať jsou z věřících rodin nebo ne a nám to pomáhá hodně. 

Jak na Vás působí prostředí školy?

Já bych řekla, že ta soudržnost mezi děckama je poměrně velká, mají tam vlastně mezi sebou i adoptované spolužáky a taky se mi hrozně líbí, že když přijdou děti do první třídy, tak mají nějaké přivítání a ten druhý den projdou celou tu školu, celý ten první stupeň a učitelé se ptají koho znají a vlastně zjistí ty vazby mezi děckama a potom se z toho dá nějak vyjít a je to strašně zajímavý nápad pro mě. Takže ta soudržnost mezi těma děckama a tím, že je to třeba třída do 25 dětí a vlastně už na prvním stupni se ti učitelé v něčem střídají, takže oni vlastně taky znají celou školu, neznají jenom tu svou třídu, což si myslím, že na jiných školách takhle nefunguje. Navíc z učitelů má každý pro nich nějaký kroužek odpoledne, takže je ta škola taková soudržná.

Jak jste spokojena s duchovním programem, který škola nabízí? 

Jsem spokojená, to nám vlastně odpadá spousta starostí. 

Je něco, s čím nejste spokojena? 

Tím, že se učitelé znají s těmi dětmi už z předchozí doby, tak je problém jestli jim tykat nebo vykat a vlastně někteří učitelé mají s tím problémy potom se k těm dětem stavět rovně, se všemi dětmi jednat stejně, i když to třeba nejsou děti, které už znají. Ale to spíš záleží na osobnosti toho učitele, u některých to tak je a u některých ne. 

Dotazovaná „B“

Její nejstarší dcera navštěvuje církevní základní školu od 6. třídy, další dvě děti tři roky a dva roky. Do školy dojíždí z obce vzdálené 15 km. 
Proč jste pro Vaše děti zvolili právě církevní školu?

Dcera chodila na základní školu, kde byla šikanovaná ze strany učitele, takže hledali jsme alternativu, volili jsme to, že bude jezdit daleko. Rozhodli jsme se pro tuto školu, že tady bude jiný přístup a to se nám osvědčilo, takže jsme sem potom dali i ty mladší děti. Manžel tady už dříve nějakou dobu učil informatiku, takže zkušenost jsme se školou nějakou měli, navíc dcera o škole už dříve taky slyšela, takže sem taky chtěla jít. Přešla ze šesté třídy a od té doby je klid, je moc spokojená. Je tady úplně jiné prostředí, jsme strašně spokojení. 

Čím se liší škola, kterou navštěvují Vaše dítě od běžných základních škol? 

Duch školy, je tady prostě pohoda, není tady šikana, prostě ten duch je úplně jiný. Já nevím jak to vysvětlit. 

Co myslíte, že toho ducha školy tady vytváří? 

Já si myslím, že víra. Víra a láska, že tady k sobě ti lidé jinak přistupují. Tady třeba na prvním stupni hodiny začínají společnou modlitbou a zpěvem. 1. - 5. ročník  se vždycky sejde v jedné třídě a všichni společně zpívají a potom se rozejdou a začíná vyučování. Všichni se mezi sebou znají, mají tady kamarádské vztahy. Je to úplně jiné, než jak jsem měla zkušenost z té minulé školy. 
Jak vaše děti vnímají školu? 

Já si myslím, že jsou moc spokojení. Opravdu nemám za ty tři roky, co sem chodí, není sebemenší problém. Dřív jsem stále něco řešila, pořád byl nějaký problém, pořád něco a teď prostě ne. Pokud je nějaký problém, tak se to prostě vyřeší, i když on vlastně ani žádný problém není, jako já jsem fakt spokojená. 

Setkaly se někdy Vaše děti s negativními ohlasy svých vrstevníků (posměch, …)? 

Ano, děti ztratily vrstevníky, nikdo si s nimi na vesnici nehraje a nebaví se s nimi. Prostě „to jsou ti, kteří chodí do kostela“. Takže takovou zkušenost mají, jsou doma, hrají si spolu a nějak si zvykli. Vrstevníci je neberou, ale já bych řekla, že jsou prostě jiné, mají ten přístup jiný, oni už byly terčem dříve, takže ani nevím, jestli je to kvůli té škole, ale určitě kvůli víře. 

Jak se staví Vaše okolí k tomu, že Vaše děti navštěvují církevní školu? Máte zkušenosti s negativním přístupem veřejnosti?

Spousta lidí si myslí, že to je ta škola pro ty blbečky. Mají předsudky, že se tady moc modlí, že se moc neučí – škola pro hloupé. To je názor spousty lidí. 

Jaká je vzájemná komunikace a spolupráce s učiteli? 

Spolupráce s učiteli je bezproblémová, vždycky se snaží vyjít vstříc, nemám s nimi žádný problém a myslím si, že i děti k nim mají velice dobrý vztah. Jsme s nimi v kontaktu i přes rok, když je potřeba, tak určitě, není problém.

V čem je podle Vás důležitá náboženská výchova pro dítě v dnešní době?

Je určitě důležitá pro život, že vlastně ten život má větší smysl. 

Je něco, s čím nejste spokojena? 

Nic mě nenapadá, jak sama vidíte, mají tady prostě takové různé společné akce. Momentálně tady mám nejstarší dceru, ty mladší jsou nemocní, doma to oplakali. Oni nechtějí být nemocní, oni chtějí do školy. Pamatuju si předtím, že dcera chtěla být nemocná, aby nemusela jít do školy. Teď prostě ne, ona není nemocná, ona chce jít do školy. Takže prostě ten přístup tady je opravdu jiný. Předtím dcera byla na vesnické škole, bylo jich tam 11 a pani učitelka to nezvládala. Teď je jich ve třídě 23, nebo bylo jich teda 23, protože teď někteří odešly na gymnázium a učitelé to zvládají v pohodě, v klidu. 

Dotazovaná „C“

Má v církevní základní škole pouze jednoho syna, chodí do 2. třídy. Bydlí v místě školy. 
Proč jste pro Vaše dítě zvolili právě církevní školu?

Mě už zaujalo jenom to, že tu vlastně taková škola je, taková malá. Byli jsme se tady podívat už před zápisem. Potom taky z hlediska víry, protože jsme věřící, tak jsme chtěli školu, kde trochu vyjdou vstříc také v přístupu k těm žákům a další věc byla, že malý se narodil nedonošený, tak jsme nevěděli jaké budou následky toho, že měl krvácení do mozku a nevěděli jsme, jak bude postupovat v učební látce a tady nám řekli, že není problém, že spoustu dětí má takové drobnější hendikepy i v té normální třídě. 

Čím se liší škola, kterou navštěvuje Vaše dítě od běžných základních škol? 

Tak celkově je menší, byla tady a je tady jenom jedna 1. třída. Je tam ve třídě 15 dětí, to je taky docela málo, znají se tady učitelé, známe se s většinou rodičů, vychovatelka je tu jedna pro všechny. Je tu rodinné prostředí,  člověk ví za kým jde, ví na koho se má obrátit, pořád víme, na čem jsme. 

Jak se Váš syn zmiňuje o škole?

Tak určitě ho těší paní učitelka, paní vychovatelka ho těší, protože jeho baví se učit. Ačkoliv byly předpoklady, že to bude špatné, tak jemu to jde dobře. Snaží se, vyhovuje mu ten přístup, má hodně podnětů. Jsou tu kroužky různé v rámci družiny, člověk se nemusí bát, že třeba to dítě bude někde přecházet. On se zmiňuje o škole velmi dobře a učí se i toleranci, protože třeba ne všechny děti jim to jde tak dobře. Nejenom, že to jde každému dobře, někomu to jde levou zadní. Jsou tady i děti, které třeba jsou z národnostních menšin, tak i o tom se dověděl víc, i když třeba i negativního. 

Je naopak s něčím nespokojený?

Jo, stěžuje si právě na to, že to některým jde pomalu, že u některé látky se zdržují moc dlouho, že někdo to prostě trochu brzdí. Ale na zase že by to prožíval jako nějak hrozně, jsou tam i děti, kterým to jde ještě líp, tak má zase motivaci jít dopředu, aby byl ctižádostivý no a učí se holt, že každému to nejde tak dobře. 

Jak se staví Vaše okolí k tomu, že Vaše dítě navštěvuje církevní školu? Máte zkušenosti s negativním přístupem veřejnosti?

Setkala jsem se negativními postoji od rodičů, protože oni ví, že je tu i speciální třída, tak si myslí, že jsou tu všichni pomalejší nebo nějak mentálně zaostalí, říkají mi, že se tu brzdí, ale mně to teda nepřijde. Myslím si, že by bylo lepší, kdyby o tom byla větší prezentace, aby se vědělo, že jsou tu i normální třídy. 

Jaká je vzájemná komunikace a spolupráce s učiteli?
Jo s pani učitelkou není problém i s paní vychovatelkou. A přijde mi, že na děti nejsou příliš měkcí nebo nějak přehnaně opatrní, vlastně jenom s prvňáky chodí rodiče, ale pak už děti normálně chodí samy a zvládají všechno v rámci školy samy. Nepřijde mi, že by byly zase až moc ochraňovaní.  

Jak často přicházíte do kontaktu s učiteli?

Chodíme sem docela často, protože syn je ještě malý, tak jsou různá nedorozumění a když něco nevím, tak se jdu zeptat paní učitelky. I když třeba jezdíme na vyšetření, tak jí to taky říkám předem. 
Jak jste spokojena s programem, který škola nabízí v rámci různých školních a mimoškolních aktivit? 

Jo, to je teda velký výběr, protože mají vlastně pohybovky, dramaťák, výtvarku, mají dokonce i keramiku, malý tenhle rok nechodí, protože se mu to kryje se skautem – skaut vlastně taky, oni odchází odsud do skautské klubovny a my si pro něj jedeme až po skautu a to je taky moc dobré. Jo pak ještě pro hudebně nadané, to my teda nejsme, tak to tu mají kytaru, flétnu, jako je toho fakt hodně. 

Překvapilo mě, že se tady nevyučuje náboženská výchova jako předmět, jak se vy k tomu stavíte?

Jo tady je to dobrovolné, v rámci kroužků se dochází na náboženství k Jakubovi na faru, ale to je trochu z ruky, hlavně v zimě. 

Je něco, s čím nejste spokojena? 

Tak on je tady malý spokojený, chodí sem rád, jeho to baví sem chodit, tak jsem ráda a zatím jsme tu žádný velký problém neměli a doufám, že ani mít nebudeme, chceme sem dát i mladšího syna, uvidíme. 

Jak na Vás působí prostředí školy (školní klima, učitelský a žákovský kolektiv, …)?

Líbí se mi, že  je to tady malé a známe se tu skoro všichni i s některými učiteli z 2. stupně. Skoro všichni se tu znají jménem, já myslím, že to je dobré. Víme, na koho se obrátit. Jsou tady dobří učitelé.
Dotazovaná „D“

Má v církevní základní škole syna s mentálním postižením. Navštěvuje 3. třídu základní školy speciální, nastoupil s plány základní školy praktické, po roce přešel na učební osnovy základní školy speciální. Bydlí v místě školy. 
Proč jste pro Vaše dítě zvolili právě církevní školu?

Vzhledem k tomu, že má postižení, tak jsme rozmýšleli kam ho dát. Nezdálo se mi dát ho do školy speciální, kde jsou jen děti s postižením, on je totiž docela šikovný, takže odkouká od těch zdravých dětí. Tohle je malá škola, ty děti se tady všichni znají, jak ty zdravé, tak i ty postižené a za ty tři roky to vidím tak, že to fakt mělo cenu ho sem dát. Ta děcka ho pozdraví a nedělají nějaké rozdíly. Takže jsme zvolili tuto možnost. 

Čím se liší škola, kterou navštěvuje Vaše dítě od běžných základních škol? 

Mám staršího syna na normální základní škole, ale jako nijak ty rozdíly nevnímám. 

Takže při volbě školy pro Vás nebylo rozhodující to, že je to katolická škola?

Jako věřící jsem, ale my tedy bydlíme v úplně jiné části města, takže člověk možná přemýšlí, která škola je nejblíže. My máme nejblíže  školu, kam chodí starší syn, ale zase tam není žádná speciální třída a tahle škola je menší a vím, že i věřící učitelé tady učí, takže je to tady takové příjemné, ten kolektiv je takový jiný. Nejsem mezi nimi, takže nedokážu úplně přesně říct, jak to funguje, ale i spolupráce s učitelkami je úplně perfektní, všechno si řekneme, i když je to něco špatného, i když jsou to pochvaly, takže je to taková vzájemná komunikace i s pani ředitelkou.

Takže vzájemná komunikace a spolupráce s učiteli je dobrá?

Jo, zatím jsem neměla s paní učitelkou žádné problémy, zatím jsme se vždycky domluvily, i když jsme měly každá jiný názor, ale vždy jsme to nějak vyřešily.

Jak váš syn vnímá školu? 

Líbí se mu tu, jsem za to ráda, to je takový vnitřní klid. Ten začátek, kdy jsme se rozhodovali, kam ho dát, aby to bylo pro něj co nejlepší, tak to bylo takové děsné. Teď už jsme spokojení, líbí se mu ve škole, už se i do toho dostal, že se musí učit, že není to jen tak, že si nemůže jenom hrát.  

Jak se staví Vaše okolí k tomu, že Vaše dítě navštěvuje církevní školu? Máte zkušenosti s negativním přístupem veřejnosti?

Často se mě lidé ptají, jak to tam je, jestli jsou tam samí věřící, jestli se tam chodí do kostela. Já si myslím, že ono to tady fungovalo možná někdy, že se chodilo i na mše, že to bylo povinné, ale teď se tady ani to náboženství neučí, protože si myslím, že je ten zájem dětí malý, že by se neotevřela ani ta jedna třída, takže my chodíme na faru na náboženství. Možná, že to nemohli ani skloubit, když byli děti mladší a starší, my tam chodíme s naším ročníkem. 
Jak jste spokojena s programem, který škola nabízí v rámci různých školních a mimoškolních aktivit? 

Oni je tady berou všude, to znamená, že mají aktivity jako všechny ostatní třídy, jsou tam zařazeny také. Žádné rozdíly se nedělají, jenom jestli to zvládnou. My jsme minulý rok chodili na kytaru, jenomže tenhle rok se neotevřela první třída a jak je takový pomalejší, tak už se nenapojil na ty, co jsou pokročilejší, takže jsme letos zůstali doma. Ale jako kroužky tu mají dobrý výběr, jenomže on je unavený už jenom z toho, že pět hodin mají vyučování, oni tam dělají všechno možné, takže on už je pak fakt unavený, ale nabídka je dobrá, si myslím.

Jste spokojeni se vzděláváním?

My se vždy s paní učitelkou domluvíme, co máme procvičit, co bude zase pokračovat dál, že teď budeme opakovat, pak se zase bude probírat nové učivo. Já jsem spokojená, protože jak jsme na začátku začali s osnovami zvláštní školy, tak on už pak dál nemohl, zasekl se  a byla toho spousta, tak jsme přešli na vzdělávací osnovy pomocné školy, nastavili jsme, co zvládne – které písmenko, pak se jde až na další. 
Má ve škole kamarády?

Má, ze školky se mu tam vrátil jeden klouček, tak že je spokojený a jeden mu zase odešel, byl starší. 

Má i v místě Vašeho bydliště kamarády?

Právě, že ani ne. My bydlíme na sídlišti a tam normálně děti ani nejsou, takže buď sedí doma a nebo ho starší brácha vezme ven. On je o dva roky starší, takže má starší kamarády. Tak  přes toho bráchu navazuje kontakty. 

V čem vnímáte přínos školy pro Vašeho syna?

Já myslím, že paní učitelka a i pani asistentky jsou skvělé, ta domluva s nimi je perfektní. Myslím si, že škola může být jakákoliv. Kdybych si třeba i nerozuměla s paní ředitelkou, ale ta učitelka a asistentky jsou základ, protože s nikým jiným, kdo s ním není v kontaktu, nemusím nic řešit. Teda s paní ředitelkou se musí spousta papírových věcí řešit. 

Je něco, s čím nejste spokojena? 

No zatím jsme na nic takového nenarazili, je teda škoda, že to náboženství tady není. Možná, že by to nebylo dobré jako povinné, protože je tady spousta dětí nevěřících, ale aspoň třeba hodinu týdně,  ne nijak násilně by to mohlo být. My chodíme teda na faru mezi zdravé děti, sedí se tam u takového velkého kulatého stolu, je jich tam deset. Jsou sice straší o dva roky, protože já jsem ho dala o dva roky později, aby toho neměl hodně a teď trochu líp komunikuje. Ze začátku jsem tam s ním byla, kdyby náhodou něco potřeboval, ale teď tam i sám zůstává a oni i už i děcka ho tam znají. Takže to náboženství neřeším, že by nám to nějak vadilo, ale je to jako škoda, že to tady není.  


Dotazovaná „E“


Má v základní církevní škole tři děti, jedno dítě je v 8. třídě, druhé v 6. třídě a nejmladší chodí do 1. třídy. Do školy děti dojíždí ze sousední obce. 
Proč jste pro Vaše dítě zvolili právě církevní školu?

Já jsem byla pro vždycky, už když tu byla ta myšlenka, že se tady zrodí církevní škola. Sice, než se otevřela, tak tu byly takové trošičku nesrovnalosti, špatná informovanost. Nevěděli jsme, jestli bude družina fungovat, to bylo takové na rychlo, ale já jsem byla od začátku rozhodnutá, že tu myšlenku chci podpořit. Dcery vlastně už v té době chodily jedna do třetí a druhá do první třídy, takže sem přešli, jedna teda sem chodí od druhé třídy a druhá od čtvrté třídy.

Jak se Vaše děti zmiňují o škole?

Dobře, jsou spokojeni. Už od začátku jsem s tím neměla problémy, každý mě odrazoval, že je roztrhávám, že mají svoje kamarády ve škole, kam chodily. Ale z té školy přecházelo více dětí, takže to bylo v pohodě. I se dobře učily, takže nebyl problém.
Setkaly se Vaše děti někdy s negativním ohlasem svých vrstevníků?

Ne, nesetkaly.

A vy jste se setkaly někdy s negativním přístupem ve Vašem okolí?

Jo, tam nastal trošičku problém v tom, že díky tady té církevní školy se v obci kde bydlíme hodně snížil počet žáků ve škole, takže třeba i museli třídy spojovat, teď tam mají spojenou 2. a 3. třídu. Tím pádem oni to svedli na církevní školu, že prý si rodiče neváží veliké školy, která tam je, je to veliká nová budova, teď nově opravená. Nelíbilo se jim, že my dáváme děti do katolické školy, kam musí dojíždět. Hodně útočili na církevní školu. 

Taky jsem se setkala s lidmi, kteří si mysleli, že děcka jen přijdou do školy a nic jiného nedělají, jenom se modlí, nebo že je tam učí jeptišky. Samozřejmě jsem jim vysvětlila, že to tak není, že se ráno pomodlí a před obědem a že tam je akorát povinné náboženství, ale jinak, že se normálně učí, všechno v pohodě jak v běžné škole. 

Čím se liší škola, kterou navštěvují Vaše děti od běžných základních škol?

Tak určitě modlitba, výuka náboženství a jsem spokojená tady s tou školou, že to je taková rodinná škola, že všichni se tu znají i my jako rodiče a že to je všechno jednotřídka. I kdyby třeba přišla nějaká šikana, brzy by se to dalo zjistit. Prostě taková rodinná pohodová škola. 

Jaká je vzájemná spolupráce a komunikace s učiteli?

Z mé strany dobrá, nepřišla jsem nikdy do konfliktu s učiteli, že bych nějaký problém řešila nebo tak. Jako třeba děcka Vám něco řeknou, že to se jim nelíbí, ale já jsem spokojená, nemám žádný problém s učiteli. 

Jak jste spokojeni s programem, který škola nabízí v rámci školních a mimoškolních aktivit?

No to jsme právě řešili, že by mělo jít o škole více slyšet. Třeba díky folkloru je tady o církevní škole slyšet, ale jinak málo, myslím, že se málo i zapojují do veřejného dění. Já sice sem do kostela moc nechodím, chodím do kostela do farnosti, kam patříme, i děcka tam zpívají ve schole a zapojují se, takže chodíme spíš tam, ale myslím, že by mohla být škola na veřejnosti víc aktivní. Vím, že to řešili i na školské radě, že málo se o církevní škole slyší. Teď třeba začali spolupracovat s místním Orlem, takže si myslím, že to bude i víc fungovat, že třeba se to nebude překrývat, protože se třeba stalo, že se uspořádala akce, která se kryla s jinou, takže si musel třeba někdo vybrat. No prostě kdo má zájem a chce, tak se snaží o škole získat více informací, ale jinak si myslím, že málo je o ní slyšet. 

Líbí se nám, že mají náboženskou výchovu v nauce, že nemusí někam jinam chodit, že třeba často na normálních školách (běžných ZŠ) funguje náboženství do 3. nebo 4. třídy, pak už je tam rodiče neposílají a to i z katolických rodin, tak to mně hodně vadí. 

Jinak z mimoškolních akcí je tady spolupráce s farností – tříkrálová sbírka, misijní dílo, to bylo udělané dobře. Zapojují se pravidelně do misijního bazárku o třetí neděli adventní, kde se prodávají různé výrobky dětí a výtěžek jde na misie. 

V čem je podle Vás důležitá náboženská výchova pro dítě v dnešní době?

Myslím, že to, co se snažím dětem předávat doma v rodině – víru, náboženskou výchovu, že to i vidí ve škole u druhých dětí, že se za to nemusí stydět. Vidí, že modlitba je úplně normální i v jiných rodinách, toto je podle mě důležité. 

Jsou tu děti i z nekatolických rodin?

Tak to nevím, z tříd, kam chodí mé děti, myslím, že nejsou, ale jinak bych si netroufla říct. Možná, že pár jich tu bude.
Je něco s čím nejste spokojeni?

Tak  třeba děvčata, když jsem se jich teď ptala, tak se jim zdá, že málo chodí do kina, nebo do divadla, když to porovnávají s jinými školami. Já říkám, co do kina, ve škole se máte učit. (Smích.) Ne, ale myslím, že to tady je úplně normální, teď jdou třeba bruslit. 

Co akorát se tady řešilo, že tady je ten první stupeň oddělený od prvního, že se to muselo ten první rok rozdělit, že museli děcka přecházet sem, ale mně osobně to nevadí i děcka moje si nestěžovali, vím, že jeden tatínek kvůli tady tomuto odhlásil syna, ale myslím, že tam to bylo takové divné i ze strany rodiče. Já jsem v tomto neviděla problém. 

Nemám se školou negativní zkušenosti. I děti jsou spokojené. 

Dotazovaná „F“

Její děti navštěvují církevní základní školu od jejího založení, starší dcera pět let a mladší tři roky. Bydlí v místě školy.
Proč jste pro Vaše dítě zvolili právě církevní školu?

Tak za prvé se zakládala, tak jsme se rozhodli, že je sem dáme, abychom to podpořili jako katolíci a potom další důvod byl ten, že jsme taky očekávali od této školy nějakou tu pomoc v té křesťanské výchově. Taky se tak nějak snažíme děti vést, modlíme se s nimi pravidelně, navštěvujeme mše svaté, taky příklad jiných dětí a takovou tu podporu, aby byli i trochu pevnější ve víře a nebáli se i na veřejnosti se k tomu hlásit a přiznat, že chodí třeba do této školy, nebo že jsou věřící. V této oblasti jsme zatím spokojeni, učitelé se snaží žáky vést po stránce lepšího chování a náboženská výchova je přímo v té výuce, takže s tím jsme taky spokojeni, máme tady dobré kněze. 

Jaké to bylo na začátku? Vyskytly se nějaké problémy?

Já jsem dokonce chodila na setkání, která byla ještě, než ta škola vznikla. Co tu byl pan děkan, působil tu 9 let, tak to byla taková jeho iniciativa a přání, aby ta škola tady byla. Pak sem začala jezdit i pani Vyvozilová, co má nějak to školství v Olomouci na arcibiskupství na starosti a nějak kdo měl o to zájem jsme to trochu dávali dohromady a bylo to vyloženě vymodlené, protože tady už na ten počet obyvatel neměla být žádná další škola. Tady jsou tři školy státní, tak se to samozřejmě nikomu nelíbilo. Tak jsme rádi, že to tady je. No problémy jsou všude, nějaké nedostatky se najdou všude a sami máme taky. 

Čím se liší škola, kterou navštěvují Vaše děti od běžných základních škol?

Je to taková menší rodinná škola a jinak mají jednu hodinu náboženství týdně ve výuce a mají tady navíc po vyučování hodně kroužků a do toho se hodně zapojili rodiče, na jiných školách to třeba vedou vyučující učitelé ty kroužky a tady se zapojují i rodiče, takže ta spolupráce je taková příjemná. Nevím, jestli už to funguje na jiných školách, jak se otevřela ta oblast sexuální výchovy, samozřejmě očekáváme i od této školy, že když s tím nesouhlasíme, co nám nějakým způsobem nutí z ministerstva školství, tak očekáváme i tady, že to nebude v takové formě ta výuka, v jaké nám to podávají. Takže i v tom bych viděla tu odlišnost, myslím, že se tady asi i líp domluvíme, co se týká té oblasti, než kdyby nám to někdo nařizoval a potom bychom s tím měli problém. Určitě by tam byli problémy i mezi dětmi, rodiči i učiteli. Takže v tomto vidíme výhodu, i když třeba některé katolické školy, protože nemají jiné možnosti, tak zaměstnávají třeba i nevěřící učitele. Někdy i to očekávání rodičů z věřících rodin není až tak úplně naplněné, jak by třeba chtěli, ale i tady v té oblasti sexuální výchovy si myslím, že to naše očekávání tady bude splněno, že se tady těm problémům vyhneme.

Jak se Vaše děti zmiňují o škole?

S tou mladší dcerou tam je to v pohodě, tam jsme nějaké problémy nezažili, ale s tou starší jsme tu měli dokonce hodně velké problémy v kolektivu mezi dětmi. To jsme opravdu, abych na rovinu řekla, nečekali takové chování dětí tady v této škole, s jakým jsme se setkali. Nechci házet vinu jenom na spolužáky a jiné děti, ale asi nějakou chybu měla i naše dcera, že třeba tak úplně nezapadla svým chováním mezi ty děti jak by měla, ale teda problémy jsme měli. Řešili jsme to tady i s učiteli některými a s panem ředitelem a teda vyšli nám vstříc, že se budou snažit pro ten kolektiv v její třídě dělat něco víc. Udělali i speciální hodinu pro to, ale potom už z toho nějak sešlo. Domluvili jsme se, že se to bude opakovat víckrát tady ty speciální hodiny proto, aby se i děti dozvěděly víc jaká je příčina problémů a už potom k tomu nedošlo, ale já se ani moc nedivím, protože oni ty děcka jsou v dnešní době až moc živé, některé jsou až příliš nedobré a ti učitelé si s nimi neví rady a tím stálým napomínáním a vůbec ty nervy s těma dětma, tak toho mají možná plné zuby a už třeba se ani nedokážou věnovat jiným věcem. Právě se to projevilo, jak na ně začala puberta jít, že se tam začali hlavně mezi holkami nějak ponižovat, takže to bylo dost tvrdé pro naši dceru. Abych pravdu řekla, tak jsem čekala, že ty děcka se budou znát, že si budou rozumět, že to bude v daleko větší pohodě, než jak to teda dopadlo. Ono se to nejhorší překonalo a jedeme dál. 

Setkaly se Vaše děti někdy s negativním ohlasem svých vrstevníků?

S tímto nemáme problém žádný, nikdy žádná z nich nemluvila o tom, že by se jim někdo smál, nebo se o tom vůbec bavil, takže s tímto není žádný problém.
A vy jste se setkaly někdy s negativním přístupem ve Vašem okolí?

Ne, i když jsem se zmínila o škole třeba s nevěřícím člověkem, tak žádný problém nebyl. 

Jaká je vzájemná spolupráce a komunikace s učiteli?

Ta je dobrá.
Jak jste spokojeni s mimoškolním programem, který škola nabízí?

Já myslím, že je to dobré, jo. Možná by něco mohlo ještě být, ale snaží se hodně všichni učitelé a dělají i navíc to, co nemusí, takže je to dobré. 

V čem je podle Vás důležitá náboženská výchova pro dítě v dnešní době?

Tak ona je pro nás především důležitá modlitba, což tady i doma praktikujeme, takže s pomocí Boží je to všechno jiné a když se už dítě naučí tady s tímto žít a očekávat tu pomoc Boží, tak může na ni spoléhat nejenom tady ve škole, ale i do budoucna v dospělosti. No, chtěli bychom z nich mít samozřejmě vzdělané a slušné lidi. 

Je něco s čím nejste spokojeni?

Trochu nedostatek vidím, že tam na tom vyšším stupni není takové vybavení v určitých těch speciálních předmětech, jak by mělo být. Vloni vlastně teprve vyšli první deváťáci, takže to ještě poznají, jestli to někdo bude postrádat, jestli jim to chybělo, protože co se týká chemie a fyziky není takové, jako na jiných školách. Je to samozřejmě dané tou situací, že jsme vůbec měli problém sehnat nějaké prostory a když se sehnaly, tak se peníze použily na to nejnutnější, takže s tím se zatím nedá nic dělat. Třeba to bude někdy lepší. Potom další taková věc, že bych očekávala od některých vyučujících větší vstřícnost vůči třeba některým žákům, kteří mají takové trochu větší nedostatky. Sice oni se snaží vést i ty děcka, aby se třeba neposmívali těm slabším, to jo, ale najdou se na tom vyšším stupni i učitelé, kteří asi tak plně to dítě nechápou, jak si myslím, že by měli. Je to možná zase i tím, že mají někteří už vyšší věk a učili i za totality, prostě mají zažité nějaké svoje způsoby jednání a možná to ani necítí ani nevidí ten problém, že by ho mohli řešit třeba líp nebo jinak. Ta starší dcera má ve třídě spolužačku, která je taková slabší a co vím, tak ta pani učitelka je tam teprve druhý rok a spíš tlačí na to, aby ji dali do nějaké speciální školy, ale já spíš bych očekávala o d této školy větší vstřícnost i těch učitelů a chtěla bych, aby i takové děti tam byly zařazeny, aby i ten kolektiv žáků je přijal i ti učitelé a stavili se k tomu tak, že to dítě spíš potřebuje pomoc, než aby nějakým tlakem ho tlačili do určitých věcí, ale to jsou taky výjimky a samozřejmě nejsme nikdo bez chyb.

Dotazovaný „G“


V církevní základní škole má jedno dítě, chodí do 2. třídy. Bydlí v blízkosti školy. 
Proč jste pro Vaše dítě zvolili právě církevní školu?

Proč jsme ju dali do církevní školy? Protože vlastně už byla neplánovaná, manželka ju měla až ve 44 rokách, takže jako to je také pozdní. Já mám tři a už su dvakrát dědečkem, takže toto byl takový de facto dárek z vrchu. Že prostě nám řekli jako první, že nebude žít, že má Downův syndrom, manželka dostala rakovinu čípku, po pomazání olejem vlastně všecko zmizlo, nebyli jsme na plodové vodě, vlastně na ničem a díky temu jsme ju dali do církevní škole, aby pochopila základy tehoto života, ne aby byla nějaký fanatik nebo něco takového, prostě, aby pochopila základy života a tato škola se mně zdála taková rozumná. Tak to je k té první otázce asi vše.

Jaké byly začátky, vyskytly se nějaké problémy?

Víte, ona už je takový tvor od školy, že vlastně ona jezdí na výlety, ona nám zamává, na shledanou, s Bohem a tym to skončilo, víte. Takže jako perfektně si tu zvykla, perfektní kolektiv, děti bez problémů, takže na toto si nemožeme absolutně stěžovat.

Jak se zmiňuje o škole?

Zmiňuje se o škole, jsou tu dobré pani učitelky, nebo ta pani učitelka, co je má, tak to je supr pani učitelka, protože fakt tym děckám se věnuje. Když něco někdo neví, opravdu se snaží, tak jak to má byt, nebo jak to bylo za nás.

Jak Vaše dítě reagovalo na to, že tady učí řádové sestry?

Nepřekvapilo jí to, protože je na to zvyklá z domu. My jsme vlastně od malička chtěli, aby se začala sama modlit, nechtěl sem, aby dopadla jak já, že sem chodil 18 roků ministrovat, ale bral sem to enom tak ze srandy, až potom se nám stala tato věc v tych 44 letech, jak manželka začla rodit a vlastně u teho porodu když sem byl, tak sem poprvní v životě asistoval jako, to prostě každému chlapovi bych to doporučoval, protože vlastně od té doby ten chlap si té ženské váží, úplně jinší hodnoty, přehodnotí to úplně jinak a já sem říkal já sem dvakrát v životě opravdu plakal. Poprvé když mě taťka roztrhal ty nahaté ženské a podruhé když se narodila malá. Takže jako opravdu je to zážitek neskutečný, 12 hodin sem si to tam vytrpěl, ale prostě snažíme se jí dávat do života trošku, aby opravdu nebyla fanatik, ale aby prostě šla svojů cestů a tady se mně to zdá takové rozumné, jak tá družina, tak učitelky vlastně, tak tento  kolektiv, řádové sestry učí trochu temu duchovnu, aby pochopila vlastně co to je, jak to je, proč to je. 

Čím se liší škola, kterou navštěvuje Vaše dítě od běžných základních škol?

Liší se to v přístupu, že sů vlastně tady ty sestry a že ty sestry se o ně starají, týmto způsobem, třeba vedle v tych družinách se starají taky, ale jinším způsobem, nevedou ty děti k duchovnu, nebo k nečemu takovému, aby ty děti měly určitý řád a pořádek. Tady si vážím tych sester, že se opravdu o ty děti starají, nic není přehnaného a proto jsme ju sem dali, aby trošku pochopila už od malička ten řád a pořádek. 
Jak jste spokojeni s programem, který škola nabízí v rámci školních a mimoškolních aktivit?

Ona chodí vlastně do náboženství, chodí zpívat tady do kostela v pondělí a jinak vlastně na svaté přijímání ju chcu dat do (…) kostela, aby vlastně to měla podchycené jak to vypadá v jednom kostele, v druhém kostele, aby nebyla prostě zvyklá chodit enom na jedno místo, aby věděla, že to společenství existuje, že fakt ještě existujů nějací dobří lidi a ví, že ty špatní musí byt, že to dobro a zlo je rozhádané na určité bázi, protože já sem vlastně překládal Gerharta a spol. a ještě ho překládám s docentem Konečným a se Špidlíkem jsme si dopisovali, tak sem se začal zajímat o to duchovno na této bázi a chcu aby ta malá nenásilnou formou tak jak to dělají tady, aby věděla, že byla stvořena pro tento svět, aby se snažila někam začlenit do tehoto, aby nedělala vlastně nám ostudu.

Jaké jsou vztahy se spolužáky?

Já si myslím, že je tam velice málo nevěřících, nebo nesetkal jsem se ještě s žádným, akorát jednou co tam byl, řekla nám malá, že mluvila nebudu jmenovat, třeba s XX, že prostě říkala, že mi katolíci jsme trochu blbci, protože oni evangelíci sů bezvadní. Tak jí říkám, jedna věc je ta, že kdyby ne nás katolíků, tak neexistujů žádní evangelíci, ale jediný problém je v tem, že oni neuznávajů Pannu Mariu a my ano, tak prostě na takových bázích já ji musím dávat ponaučení. Ona nechápe třeba jednu věc, že prostě došla dom a řekla, že už tam nebude chodit, protože tam jí řekli, že na podzim zasadil Pán Ježíš semínko, na podzim nic neroste, takže to není pravda a zas ty sestry jí to vysvětlily, takže takto pomaličku v pohodě, co je představivost a tak. Líbí se mně to tu, našli jsme to vlastně přes známého, protože malý mu sem chodí, ten nám zachránil malů, takže to je vlastně víc jak rodina. 

Jak Vaše okolí reaguje na to, že máte dítě v církevní škole? 

Předsudky budou vždycky, ale vždycky si musíte  vybrat s kým jednáte, nebo s kým se bavíte, předsudky vlastně budou vždy na světě, ale jako takto sem se nesetkal s nějakou takovou pozitivní nebo negativní reakcí na toto chození. 

V čem je podle Vás důležitá náboženská výchova pro dítě v dnešní době?

V této době je to přínosem v tem, aby to děcko vědělo, že nemá absolutně nic zadarmo, aby vědělo, že si má vážit rodičů, že si má vážit starých lidí, že si má vážit okolí, vážit si kamarádů, života a to je to, co sem očekával od této škole a jakžtakž se to plní. To jsou ty základní věci jako takový. My jsme nebyli vychováváni jinak. Každý vykládá „za nás by to nešlo“, za nás to bylo úplně to samé, akorát prostě tam byl učitel nebo tam byl farář, dostali jsme po hubě, po zadku po rukách a bylo to vyřešené. Teď abych já se ptal, ještě děcko mně volalo někam na linku bezpečí. Opravdu vážit si rodiny, vlastně lidí, učitelů. U nás si nikdo nedovolil vlastně ani se škaredě podívat na učitele, to neexistovalo. Měl sem obavy, že na tych normálních školách vlastně kdyby se dala do nějaké takéto partie, potom už by se změnila. 

Naplnila se Vaše očekávání od této školy?

My jsme sem přicházeli s tím, aby sem chodila ráda, aby neměla strach, aby nebyla stresovaná, to je naplněné na 100 %. 
Je něco, s čím nejste spokojeni?
Tady to všecko funguje tak, jak to má fungovat, jako tady už není co zlepšovat. Co na tomto jako chcete zlepšovat? My jsme rádi za to, co tady je, tady prostě úskalí žádná nejsou, kdyby byla, tak ji sem nedám, takže to by asi bylo vše.

Dotazovaná „H“


Má v církevní základní škole dvě děti, jedno chodí do 1. třídy a druhé do 3. třídy. Bydlí v blízkosti školy. 
Proč jste pro Vaše dítě zvolili právě církevní školu?

Ono je to složitější, já totiž jednak jsem tady učila, takže jsem věděla jak to tady funguje. A potom, když jsem viděla jako kolik žáků je třeba na těch blízkých školách a jak to tady vlastně funguje, tak mně přijde, že tady ta škola má takové rodinné klima, že tady opravdu jsou ty děti vedeny k tomu, aby se k sobě hezky chovaly a aby měly takové dobré morální hodnoty. Tak asi kvůli tomu.

Čím se liší škola, kterou navštěvují Vaše děti od běžných základních škol?

Já to porovnání nemám až tak, protože tam děti nechodily, ale už když vlastně sem tady učila, tak jsem si říkala, vždyť ta škola je normálně jako jakákoliv jiná. Protože samozřejmě tady jsou taky kázeňské problémy jako na každé jiné škole, protože jsou to zkrátka děti, ale když dorůstaly moje děti a viděla jsem třeba jak to funguje i v těch školkách a hlavně třeba u nás tam na té nejbližší škole je třeba 30 dětí ve třídě a už jenom když jsem to slyšela od těch maminek, jaký mají třeba problémy i třeba v jídelně, že třeba ti prvňáci musí odnést oběd, ne že ho už nechtějí, ale že už jako není čas, že už jako vypršela doba, kdy oni tam můžou být. Tak prostě mně to přišlo jako hrozný no. A tady jsem to vlastně znala, věděla jsem vlastně jak to tady funguje, i když se to tady hodně změnilo, protože já už jsem vlastně teď 9 let na mateřské, tak vlastně půlku těch lidí tady neznám. Vím, o co se tady snaží v té škole, tak proto. My vlastně když jsme sem chodili pěšky, tak je to celkem náročné, protože to vlastně máme 20 minut do kopce, ale jako holky jsou fakt strašně spokojené, hlavně ta starší. 

Jak reagují Vaše děti na to, že tady učí řádové sestry?

No tak pro tu starší je to jakoby velká motivace, my teda chodíme ještě k Salesiánům jako do kroužku, kde mají taky jako řádovou sestru třeba ve flétně, ale jako je to vzhled, je to vzhled a dokonce třeba jako ta starší chce být sestřičkou, což třeba nevím, protože je ještě samozřejmě malá, ale rozhodně si myslím, že je to fajn, že tady ty sestřičky jsou, že se jako dětem přiblíží a že jako ty děti poznají, že jsou to jako úplně normální lidi, že to jako nejsou žádní bubáci, že jako jim ukážou i ten směr k tomu Pánu Bohu. 

Jaké byly začátky tady v té škole? Jak si holky zvykaly?

No to byl jako opravdu asi náš největší problém, že vlastně oni vypadnou z toho kolektivu z té školky a vlastně většina těch dětí z té školky právě šlo na tu nejbližší školu, takže vlastně oni sem přišli úplně mezi cizí děti. Že tady do té školy sice se sjíždí z Brna hodně dětí, ale přece jenom část těch dětí se zná, že třeba tady z blízkého okolí sem chodí. Takže to trochu problém byl, ale nemůžu říct jako že bysme to museli nějak řešit, spíš jsme se snažili najít nějakou kamarádku, nebo tak nějak povzbuzovat k seznámení. 

Jak se zmiňují o škole?

Bych řekla, že je to docela běžné, jak to bývá mezi dětmi, jako mají tady dost kamarádek a teď vlastně docela už jsou zaběhnutý ty oslavy narozeninový, takže ty děti se potom setkávají, nebo že se potom, tím že vlastně třeba i bydlí kus dál, tak se musíme domlouvat s těma rodičema na nějaké vzájemné návštěvě, že se jako vzájemně navštěvují a jako i v družině jsou maximálně spokojený. 

Setkaly se i s negativními ohlasy vrstevníků?

No já bych ani neřekla u vrstevníků, to já myslím, jako že děti to berou tak nějak jinak, jako že chodí někam jinam do školy, ale občas se jako stane, že se někteří dospělí diví, proč chodí jako sem do školy, nebo proč chodí tak daleko. Proč nechodí jako někam jinam, ale jako já to s nikým neřeším, protože jako to je na vůli každého rodiče a navíc jako jim říkám, že já jsem tady spokojená. Když je to církevní škola, tak to tak jako hážou do jednoho pytle, protože někteří lidi, jako ti kteří nejsou věřící, tak jako opravdu o té církvi mají různé předsudky a myslí si jako, o čem to tady v té škole je. Ale já vím, že třeba ne všechny paní učitelky, záleží samozřejmě na tom, jako každá je jiná, ale že třeba se s nimi některé ráno i třeba pomodlí, nebo na konci vyučování, jsou tady třeba i některé svátky, nebo slavnosti školy, které se prostě slaví a potom tady mají vlastně každé pondělí na zahájení týdne jako školní mši svatou v kostele, tak to je jako součást první hodiny, nebo hodiny jakoby navíc samozřejmě, ale je to takový pěkný začátek toho týdne. A jinak bych řekla, že se tady jako úplně normálně učí jako kdekoliv jinde, ale jsou tady učitelé, nebo aspoň já budu mluvit za ty, co máme, tak jsou velice vstřícní a i když třeba je nějaký problém, tak jsou velice ochotní k řešení toho problému a nedělají z ničeho prostě problémy, je to takový opravdu lidský přístup.

Vyskytl se nějaký závažnější problémem?

Ne, jako je pravda, že tu starší, když chodila do 1. třídy, tak ji pravidelně večer a ráno bolelo bříško a hlava, tak to sem jako s paní učitelkou řešila, ale spíš jenom tak jako aby pozorovala i v té třídě, jestli se něco neděje, protože ta starší dcera je taková hodně uzavřená a navíc je to naše první dítě, tak člověk nikdy neví, když jako řekne bolí mě břicho, bolí mě hlava a teď se to opakuje měsíc, dva, tři, i když samozřejmě ne každý den, tak prostě člověk má o to dítě strach, jestli se náhodou s ním něco neděje, i třeba jako jestli fakt je teda příčina ve zdraví, nebo jestli je nějaký důvod třeba ve škole, jestli někdo ubližuje, ale jako nic takového nebylo. Že ono to jako časem přešlo, myslím, že to bylo takový trošku neurotický.   

V čem je podle Vás důležitá náboženská výchova pro dítě v dnešní době?

Jednak se mi strašně líbí, že to náboženství už mají v rámci vyučování, takže to není jako že by tam chodili odpoledne. Že to berou tak, že to není jakoby vyloženě kroužek, že to je prostě jakoby součást toho vzdělání, nebo i jako toho života, takovýho toho základu, kdy oni se učí vlastně i ty morální hodnoty. Prostě učí se, bych řekla, takovému jinému žebříčku hodnot než je třeba běžný v dnešní době. Tak to se mi líbí, že ty hodnoty, že jsou jiné. Tady jsou samozřejmě i děti nevěřící, ale i ty děti nevěřící jednak mají volbu, že do toho náboženství třeba chodit nemusí, ale jako řekla bych, že většina těch dětí stejně do toho náboženství chodí a že to takovou bych řekla nenásilnou formou jako učení těch dětí těm kladným hodnotám. A musím říct teda, že třeba když jsem prohlížela ten sešit z náboženství, tak teda oni tam vlastně každou hodinu kreslí obrázek a zaujala mě tam jako dvě témata, jedno bylo před prázdninami, že si vlastně děti měly sobě psát vzkazy jako co si na tom člověku cení a podruhé bylo kolem seslání Ducha svatého, tak jako jak si myslí, že jaké dary mají oni od Ducha svatého a to nepsaly jako děti sobě jenom samy za sebe, ale to si psaly jako spolužáci a to bylo fakt strašně hezký, já myslím, že je to hodně povzbuzující pro ty děti, když si to pak přečtou. 

Napadá Vás, co by se dalo zlepšit?

Jako já jsem spokojená, ale pravda je, že vždycky se dá s něčím novým přijít. Asi bych trošku řekla, ale to je strašně individuální, záleží prostě třeba na těch paní učitelkách v družině, že některé s nima dělají jakoby hodně a některé jako je nechají tak jako víc hrát si samotný, tak jako mně se víc líbí, když mají tu možnost třeba něco tvořit a ne jenom si tak volně hrát. A jinak jsou tady jako zajímavý akce i ty kroužky, je tady docela velká nabídka těch kroužků. 

Jak jste spokojeni s programem, který škola nabízí?

Nemáme problém. 

Jsou tu všichni učitelé věřící?

Já si to netroufám říct jak je to teď, protože jako ty lidi všechny neznám. Řekla bych jako, že na 1. stupni byla větší část věřících než na 2. stupni, ale jako to byste se musela zeptat na jiných místech. Já jsem učila na 1. stupni a je to samozřejmě lepší, když ten učitel je věřící, protože přece jenom jako nemůžu říct, že ti učitelé, kteří nebyli věřící a to teď říkám spíš jako kolegyně těch učitelů, že by to nějak dávali najevo, ale pravda je, že opravdu tady tu náboženskou výchovu nechávají třeba na té sestřičce, co je má v tom náboženství a jako nějak se tomu moc nevyjadřovali, že to byla potom ta výuka taková ještě běžnější, jako která by mohla být kdekoliv jinde. Ale jako nemyslím samozřejmě, že by byla špatná, jako třeba ti učitelé byli výjimeční, někteří byli moc fajn, ale já bych byla radši, kdyby těch učitelů tady byla převážná část jako věřící. Já jsem tu učila dva a půl roku, takže ono už je to dlouho, ale rozhodně se sem zase vrátím. 
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