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I. Cast teoreticka

Uvod

Hlavnim diivodem pro napsani této diplomové prace byla naSe snaha pfispét
K propojeni pedagogické teorie s praxi. Ustfednim bodem zajmu pedagogické praxe i
teorie je zajem o zkvalitiovani vyuky. Vyzkum kvality vzdélavani se v soucasné dobé
pokousi o co nejveétsi vyuziti praxe pii formulovani teorie. Takto formulovana teorie
muze byt nasledné implementovana do praxe. Ve stejném duchu je koncipovana i tato
diplomova prace. Jejim hlavnim cilem je pouziti metodiky 3A (AAA) pro zvyseni
kvality vyuky ve vyuCovacim piedmétu zemépis a dé&jepis. Metodika 3A byla
zformulovana ptiblizné v roce 2010 a jejimi autory jsou doc. PhDr. Mgr. Tomas Janik,
PhD., M.Ed. a doc. PaedDr. Jan Slavik, CSc. Hlavnim motivem metodiky 3A je
zkoumani didaktické transformace obsahu provedené profesni (video)hospitaci. Tato
metodika je realizovana formou kazuistik (pfipadovych studii) obsahujicich tfi na sebe
navazujici ¢asti - anotaci, analyzu a alteraci. Prvni ¢ast je vénovana popisu pribéhu
vyucovaci hodiny, timto ziska ¢tenat zevrubny piehled o navaznosti aktivit stejné jako
zakladni informaci o kontextu déle popisovanych vyukovych situaci. V navazujici ¢asti
se autor kazuistiky zaméfuje na hloubkovou analyzu vyukovych situaci. Posledni
slozkou metodiky 3A je alterace. Smyslem alterace je podrobné zhodnoceni
analyzované vyucovaci hodiny a navrzeni zlepSujicich zmén ve vyucovaci hoding.

Diplomova prace sestdva ze dvou Casti - z Casti teoretické a z Casti empirické.
Teoretickd Cast je vénovana vychodiskam pro vznik metodiky 3A. Snazime se zde
poukdzat na souvislost mezi teorii a praxi - reprezentovanou tvorbou vzdélavaciho
obsahu z kurikularniho materialu (tedy pfechodem od teorie k praxi). Nasledné se do
hloubky zabyvame kvalitou vzd&lavani a faktory, které ji ovliviuji. Resime zde otazku
kvality skoly, kurikula a vyuky. Nedilnou soucasti debaty o kvalité¢ vzd€lavani je i jeji
hodnoceni (zde jde tedy o prechod od praxe zpét k teorii). Na kvalitu vzdélavani ma jiz
pfimou navaznost metodika 3A. Nejprve se v€nujeme okolnostem jejiho vzniku a také
inspiraci v zahrani¢nim vyzkumu. V zavéru teoretické Casti se zabyvame metodikou 3A,
jejimi dil¢imi ¢astmi a cili. Do podrobnosti rozebirame zptsob konstrukce piipadové
studie vychazejici z metodiky 3A a jeji dil¢i Casti.

Empiricka ¢ast bude vystavena na vyuziti metodiky 3A pfi hodnoceni vyuky

zemepisu a d&jepisu. Soucasti empirické Casti je Ctvefice kazuistik. Prvni kazuistika



hodnoti vyucovaci hodinu dé&jepisu, kterou vyucoval autor diplomové prace. Dvée
kazuistiky byly vystaveny na ptepisu vyuky, ktery byl realizovan pfi vzniku publikace
Prilezitost k rozvijeni kompetence k reseni problémii v ucebnicich a ve vyuce zemépisu.
Obé tyto kazuistiky se zaméfuji na vyuku vyuovaciho piedmétu zemépis. Ctvrta
ptipadova studia vznikla analyzou videohospitace (spojeni vyucovacich predmétii
zemeépis a déjepis do jednoho celku) dostupné z digifolio.rvp.cz. Podle bézného tzu
metodiky 3A budou vyukové situace anotovany, analyzovany, zhodnoceny a nasledné
alterovany.

Umyslem této diplomové prace je popsat a charakterizovat teoretické zazemi a
zasady metodiky 3A ve svétle aktudlnich pedagogickych vyzkuml zaméfujicich se na
hodnoceni kvality vzdelavani. Nasledné prakticky pouzit metodiku 3A pro evaluaci
kvality vyukové situace vychazejici z analyzy ¢ty vyucovacich hodin z pedagogické
praxe. Zavéry z analyzy vyukovych situaci chceme vzajemné porovnat a vyvodit z nich
opakujici se didaktické chyby typické pro vyucovaci predméty zemépis a dé&jepis.
Nasim zamérem je tedy objevit zdvazné nedostatky objevujici se ve zminénych
vyucovacich pfedmétech a ptipadné identifikovat a vysvétlit jejich Casty vyskyt. Pii
analyze vyukovych situaci se zaméfime na jejich prospé$nost pii rozvoji klicovych
kompetenci zaku.

Zaveéry plynouci ztéto prace by mély piispét k metodologickému vyvoji
metodiky 3A. Jejich hlavni uplatnéni ovSem vidime v pedagogické praxi. Navrzené
alterace by méli poslouzit (zacinajicim) ucitelim jako inspirace pro realizaci jejich
vlastni vyuky. Nekterym ucitelim mohou pomoci pii sméfovani k rozvoji
nejobecngjSich cill (klicovych kompetenci) ve vyuce. Mé&li by poslouzit k lepSimu
propojeni vyukovych cilii s obsahem vyuky. Navrhovanymi alteracemi bychom radi
prispéli k vyuce zemépisu a d&jepisu se zaméfenim na aktivitu zaku, jejich kognitivni
aktivizaci a v neposledni tadé také k motivaci zakd a k budovani zajmu o oba
jmenované predmeéty.

Nasim zdmérem je, aby teoretické zavéry rozpracované v ramci této diplomové
prace byly promitnuty do pedagogické praxe, tedy prevazné do vyuky na zékladnich
Skolach nebo na viceletych gymnaziich. Dle naseho ndzoru by méla teorie vychazet
Z praxe, ale neméné dulezité je navracet teorii zpet do praxe. V pripad¢ implementace
naSich zavéri do praktické vyuky by byl tento cyklus zavrSen. Pokud bude vhodné

propojen obsah vyucovaciho pfedmétu s vyukovymi cili, vyuka na zakladnich Skolach



se dopracuje ke svému v kurikuldrnich dokumentech deklarovanému cili. U zakt dojde

k rozvijeni klicovych kompetenci.

1 Od teorie Kk praxi a zpét

1.1 Bariéra mezi teorii a praxi
Jiz bylo napsano mnoho knih, které se vénuji teorii pfipravy na vyucovaci

hodinu. V praktickém pouziti se tyto knihy pfili§ neuplatnili a predstavuji tedy hlavné
popis idealniho stavu ve vyuce spiSe nez navod, jakym zpiisobem piipravu vyuky
koncipovat. Knecht (2007, s. 68) tvrdi, Ze v pedagogické praxi neni didakticka
(pedagogickd) teorie piili§ oblibena. Ucitelé podle néj ofekavaji od teorie jednoduchy
navod na pfipravu a realizaci vyucovaci hodiny s vynalozenim nepatrného usili. Toto
neni mozné, protoze faktory ovliviiujici vyuku jsou natolik rtiznorodé a je jich takové
mnozstvi, Ze teorie nema redlnou Sanci vSechny tyto faktory zohlednit (Knecht, 2007, s.
68). Chval et al. (2008, s. 109) uvadéji, ze informace produkované vyzkumem jsou pro
praxi malo relevantni. Kritizovana byva i1 pfiprava uciteld pfi studiu na vysokych
Skolach, na kterych je realizovana pfiprava uciteld, ktera neni relevantni pro praxi
(Korthagen, 2011, s. 31). K podobnému vysledku dochazi i Darling-Hammnod, Chung
a Frelow (2002, s. 22), ktefi tvrdi, Zze absolventi pedagogickych fakult se neciti byt
pfipraveni na prakticky vykon jejich profese. Tvrdi ovSem, Ze rozdil mezi pfipravenosti
se vyrazn¢ lisi v zavislosti na vystudovaném studijnim programu. Chval et al. (2008, s.
108) zminuji, ze bariéra mezi vyzkumem a praxi neni patrna u studentii vysokych skol,
ale u ucitell v praxi je jiz velmi silnd. Zdrojem animozity mezi teorii a praxi je podle
Chval et al. (2008, s. 108) kontext kdo, jak a pro¢ ucitelim fika jak postupovat v praxi,
druhym divodem je, co ucitelim vyzkumnici tikaji. Skalkova (2007, s. 17) uvadi, ze
toto roz€arovani ucitelit z teoretickych pedagogickych praci nemusi byt piekvapivé.
Naptiklad v RVP ZV je podle Skalkové (2007, s. 17) za textem o kli¢ovych
kompetencich pouze pfilozen seznam uciva, které maji Zaci v pribchu vyuky
konkrétniho vyucovaciho pfedmétu zvladnout prostudovat. Dale uvadi, ze autoii RVP
ZV se nezabyvali didaktickou analyzou, kterd by provéazala klicové kompetence a
oc¢ekavané vystupy. Vycet uc¢iva v RVP ZV plisobi po prostudovani dojmem obtizné
realizovatelnosti a pretizenim latkou. Je zde dokonce téméei nemyslitelné postupovat
inovativnimi cestami, jak bylo pfi kurikuldrni reformé zamysleno (Skalkova, 2007, s.

17).



Rozpory mezi teorii a praxi popisuje i Janik et al. (2013, s. 165), jejich feSeni
spoCiva v pochopeni, ze praxe je vychodiskem teorie a teorie ma byt prakticky
orientovand. V duchu teoretického uchopeni praxe a z toho vznikajici teorie pro praxi

postupuje 1 obsahové orientovany piistup (Janik et al., 2013, s. 166).

1.2 Profesni uceni
Korthagen (2011, s. 35) formuloval tiitroviiovy model profesniho uceni:

e formovani gestaltu

e schematizace

e tvorba teorie.
Podle Korthagena (2011, s. 35-37) je prvni urovni gestalt, ktery nemusi byt uvédomély,
ale vychazi z praktické zkuSenosti a neustdle se méni. Gestalt se mizZe objevit, jako
reflexe ucitele bezprostfedné po vyucovaci hoding, pti které si uvédomi, ze ve
vyucovaci hodiné néco neprob¢hlo zcela v poradku. Pres reflektovani na urovni gestaltu
si uditelé jiz védomé formuji vlastni praktickou teorii, ktera jim ma slouzit jako
pomiucka pii podobné situaci. Pokud se vlastni praktické teorie zformuji do podoby
vysledku vyzkumu, vznikéd formdalni teorie. Formalni teorie tedy vznikd propojenim

vétsiho mnozstvi praktickych teorii, které dohromady dédvaji koherentni teorii.

1.3 Cesta od teorie Kk praxi
Ucitel rozhoduje o piiprave, realizaci a pii fizeni tfidy. Rozhodovéni o vyuce

tedy probiha ptfed vyukou, béhem vyuky a po vyuce formou reflexe (Pasch et al., 1998,
s. 20). Pti ptipravé na vyucovaci hodinu mohou ucitelim poslouzit oborové didakticky
zam&fené Casopisy €1 metodické piirucky k ucebnicim. V dobé po realizované
kurikularni reformé maji ucitelé za tkol zprostiedkovat zdklim vyuku ve vhodné
podobé, aby dochézelo k osvojovani kompetenci 1 rozvijeni znalosti Zakii na Urovni
o¢ekavanych vystupti (Knecht, 2007, s. 69). Ukol praxe je pomoci pedagogiim osvojit si
kompetence K interpretaci a hodnoceni vyuky. Janik et al. (2013, s. 166) tvrdi, Ze
nastroje zpétné vazby musi co nejvice souviset s realizaci kurikula ve vyuce.

Pasch et al. (1998, s. 44) definuji obecné vzdélavaci cile, které vychézeji
Z kurikularnich dokumentt, jako: ,,vyjddreni zameri vzdelavani, které si vzdeélavaci
systéem voli jako zasadni orientacni body pri pripravé a planovani vyucovani.*“ Bruner
(in Pasch et al., 1998, s. 54) Kazdé téma vyucované ve $kole ma svou strukturu a sklada
se z pojmi, generalizace a faktl a vyuka by se méla soustiedit na generalizaci a na

pojmy spiSe nez na jednotliva fakta (Bruner in Pasch et al., 1998, s. 54). Aby bylo



mozné prevést veédecky obsah do podoby stravitelné pro zdky, musi dojit
k didaktickému zjednoduSeni. Vzdé¢lavaci obsah musi byt vybiran s ohledem na
kognitivni schopnosti zaka. Nejnovéjsim modelem didaktické transformace obsahu je
koncept didaktické rekonstrukce, ktery do procesu zprostfedkovani vzdélavaciho
obsahu promitd pozadavky kurikula a ostatnich aktéri a ciniteld ovliviujicich

vzdélavaci proces (Knecht, 2007, s. 77).

2 Kvalita vzdélavani
Kvalita vzdélavani je podle Janik et al. (2013, s. 9) dulezitou veli¢inou pro

tviirce kurikularnich dokumentii stejné jako pro praktikujici ucitele. OvSem samotny
pojem kvalita vzdélavani, potazmo kvalita vyuky je prakticky neméfitelny. I piesto, ze
vétSina ucitelt, zakl a rodica je schopna ho hodnotit a navrhovat riizn4 zlepSeni. Janik
et al. (2013, s. 20-21) zminuje, ze pojem kvalita je vyuzivan ve dvou vyznamech: prvni
znich je kvalita jako charakteristika, druhy odkazuje na kvalitu, jako na obecnou
uroven s odkazem K ur¢ité norm¢. Z metodologického pohledu je zde kvalita chapana
jako: ,,komplexni strukturované kritérium odvozené z cilovych pozadavkii na vzdélavani,
jehoz stav (zjistény monitoringem a evaluaci) urcuje pozici na urcité hodnotové Skale a
poukazuje na ty komponenty a charakteristiky vzdelavani, které vyzaduji zlepseni.
Otazky efektivity a ucinnosti ucitelova jednani se zacinaji ve vétsi mife objevovat v 60.
letech 20. stoleti. V pocatcich se jimi zabyvaji sociologové, postupné je piebiraji
pedagogové a psychologové (Janik et al., 2013, s. 22). Na kvalitu vzdélavani ma

enormni vliv kvalita Skoly, kurikula a v neposledni fad¢ kvalita vyuky.

2.1 Kvalita Skoly a kurikula jako vychodisko kvalitniho vzdélavani
Posouzeni kvality Skoly mtze byt podle Vastatkové slozité¢ (2006 in Janik et al.,

2013, s. 26), jelikoz skola sleduje vétsi mnozstvi cili soubézné. Janik et al. (2013, s. 26)
nastifiuje otazku, zda se ma kvalita Skoly posuzovat podle procestli, které se v ni
odehravaji nebo spise podle vysledkl skoly. Podobnou otazku si poklada i Chval (2012,
s. 242): ,Je kvalitni ta vyuka, kde se Zdci hodné nauci, nebo ta, kde se dobre uci? Je
vyuka to, kde se Zaci uci pro Zivot, nebo kde Zivot ziji ucenim?‘* Proto je diilezité zvolit
vhodnou hranici mezi obéma pfistupy, aby se ucastnici vzdélavani ve Skole citili dobie
a soucasn¢ podavali vynikajici vykony. Kvalita Skoly, ve vyznamu obecné urovné
s odkazem Kk urcité normé&, by méla tedy byt stiedni cestou mezi obéma vyse zminénymi

postoji. Ztoho vyplyva, ze hodnoceni kvality Skoly by meélo v uceleném celku



zohlediiovat ob€ jeji pojeti, namisto izolovaného hodnoceni dil¢ich Casti. Pricha,
Walterova a Mares (2009, s. 137-138) kvalitu Skoly definuji jako ,.Zddouci a optimalni
uroven jejiho fungovani a jejich produkti.*
Pti posuzovani kvality kurikula zminuji Thijs a van der Akker (2009, s. 39) Ctyfi hlavni
kritéria:

e relevance (kurikulum neni samoucelné a tedy vychazi z potteby zmény, kvili

posunu ve stavu poznani)

e 2. konzistence (struktura kurikula je logicka a soudrznd)

e 3. prakti¢nost (kurikulum je pouZzitelné pro zamyslené ucely)

e 4. ucinnost (pouziti kurikula vede k zamyslenym ciltim).
Jako ptipadnda dal$i kritéria pro hodnoceni podle Thijs a van der Akker (2009, s. 39)
jsou odpovédi na otazky, zda kurikulum:

e . sméfuje k uceni relevantnich témat

e 2. vede k adekvatnim vysledkiim v mezinarodnim srovnani

e 3. umoziuje zaklim dosdhnout svého maximalniho potencialu

e 4. poskytuje hladky prechod do dalsi urovné vzdélavani (ZS, SS)

e 5. pfipravuje zaky efektivné pro pracovni trh.

2.2 Kvalita vyuky jako vychodisko kvalitniho vzdélavani
Kvalita vyuky se v souCasnosti stava ustfednim tématem diskuze vefejnosti. O

kvalit¢ vyuky se stale Cast&ji hovofi v kruzich pedagogické teorie. Dale se na statni
urovni prosazuji rtizné prostiredky ke zvySeni kvality vyuky na Skolach, naptiklad
srovnavaci testy v 5. a 9. tfidé nebo standardy pro zakladni vzdélavani. Z hlediska
kvality Skoly je kvalita vyuky to, co by kvalitu §koly mélo primarn¢é urcovat (Chval,
2012, s. 241-243). V ramci vyuky neni zakiim predavan pouze vzdélavaci obsah, ale
nedilnou soucésti vyuky je také obsah persondlni, socidlni a témata ekologicka,
ekonomické a obcanska. Obsahem vyuky se zabyva oborova didaktika. Vedle didaktiky
je rozvijena také metodika, ktera je podle Janik et al. (2013, s. 28): ,,souhrn praktickych
rad a navodu na tzv. dobrou vyuku.“ Janik et al. (2013, s. 40) vyvozuje, ze neexistuje
systematicky vyzkumny program kvality vyuky, ktery by byl pouZitelny pro vSechny
vyucovaci predméty a soucasné respektoval odliSnosti vyplyvajici ze specifické povahy
uciva v jednotlivych vyucovacich predmétech. Proto je nutné pfi hodnoceni kvality
vyuky vyuzivat poznatkl z oborovych didaktik. V1iv na kvalitu vyuky se d4 pozorovat
podle Janika et al. (2013, s. 36-37) i u klimatu $kolni tfidy a klimatu $koly. Tyto dvé



veliCiny vychazeji ze subjektivniho vniméni vyukového prostredi zaky. Pii evaluaci
klimatu Skoly a skolni tfidy se zjiStuji vztahy mezi zédky a ulitelem a mezi zaky

navzajem.

3 Kvalita vyuky

Vétsina modeltt kvality ve vzdélavani hodnoti fizeni tfidy, préaci v ukolu,
prilezitosti k uceni, orientaci na uceni a podporu orientace zakd v ucivu, jasnost,
strukturovanost, soudrznost, kognitivni aktivizaci a klima podporujici uceni. Janik et al.
(2011a, s. 115) zminuje u vyuky cizich jazykd i dalsi kritéria pro hodnoceni -
motivovani, klima podporujici uceni, prace s ¢asem, orientace na cile a uciteltiv projev.
Tato kritéria pro hodnoceni kvality vyuky nemusi byt nutné pouzita pouze u evaluace
vyuky cizich jazykl. Valna vétSina modelt (viz. Janik et al., 2013, s. 42-59) vypovida o
vztahu projektovaného, realizovaného a dosazeného kurikula. Janik et al. (2013) zde
navrhuji vlastni model hloubkové struktury vyuky, ktery slouzi k analyze vyuky a
didaktické transformace obsahu ve vyuce. CimZ usnadiiuje napravu kvality vzd&lavani

pfimo ve vyuce.

3.1 Komponenty ovliviujici kvalitu vyuky
Vzhledem ke slozitosti vyuky neni mozné hodnotit vyuku jako celek. Aby byl

posudek relevantni pro zlepSeni kvality vyuky, musi byt hodnoceni kvality vyuky
presné zacilené. Z tohoto divodu je nutné vybrat konkrétni komponenty, které byly
shledany v pedagogickych vyzkumech jako relevantni. Tyto komponenty rozdéluje
Janik et al. (2013, s. 110, podrobné s. 111-133) do ¢ty skupin:

e 1. organizace a fizeni tfidy - vyuziti ¢asu, pfiméfené tempo a strukturovanost

e 2. zprostfedkovani cill a obsahtl - jasnost, strukturovanost, soudrznost

e 3. ucebni tlohy - kognitivni aktivizace

e 4. podpirné ucebni klima - konstruktivni prace s chybou, adaptivita vyukovych

postupti.

Pro zvyseni kvality vyuky je podle Pasch et al. (1998, s. 90-91) prospesné i stanoveni
presnych dil¢ich cilt vyuky. Pasch et al. (1998, s. 92-93) se domniv4, Ze pomoci dil¢ich
cili vyuky dochazi ke zlepSeni vysledkli a pomoci dil¢ich cili je mozné popsat i ucebni

ulohu, ve které zaci musi aplikovat naucenou latku v nové situaci.



3.2 Kvalita vyuky v obsahové zaméreném pristupu
Obsahoveé zaméfeny pristup, jak jej predstavuje Janik et al. (2013, s. 158) klade

diraz na proces didaktické transformace obsahu ve vyuce a na strukturaci obsahu
prostiednictvim pojmt. Hodnoceni kvality vyuky slouzi ke zvoleni nejlepSi mozné
alternativy (alterace) k hodnocené vyuce. Zak pii praci s u¢ebni ulohou prechazi
k abstrakcim a zvladani pojmi a ¢innosti v ramci urcitého oboru. Pfi pouziti tohoto
hodnoceni vyuky je teorie implementovana do praxe a bezprostfedné ji ovliviiuje.
Zamg¢ieni na obsah je prozietelné, jelikoz vystupem vyuky je nauceny vzdelavaci obsah.
Obsahoveé zaméteny piistup navazuje svym zaméfenim na oborové didaktiky a tim jim
podle Slavika a Janika (2012, s. 263) propujcuje transdisciplinarni ramec. Jadrem
posuzovani kvality vyuky jsou podle nich fakta, vypovidajici o zvladnuti obsahu zaky.
Oba autofi se svym pojetim obsahové zaméteného ptistupu hlasi ke konstruktivismu
zalozenému na znalostech.

V tomto misté je nutné zminit nezbytnost oborové didaktiky pro kvalitu vyuky.
Mezi konkrétnim oborem lidského mysleni a vzdélavaci sférou existuje jim spole¢né
pole, kter¢ musi byt podrobeno soustavné védecké reflexi. Tento prinik zdjmu mezi
konkrétnim oborem a vzdélavaci sférou nemize byt izolované zkoumén ani témi, ktefi
se vénuji prislusnému oboru, ani pouze piedstaviteli véd o vzdélavani. Oborova
didaktika je podle tohoto chapani védecka disciplina situovana na pomezi nalezitého
védeckého oboru a obecné didaktiky. Oborova didaktika tedy zprostiedkovava poznani
voboru. Od obecné didaktiky se odliSuje vzijmu o samotny védecky obor
(Brockmeyerova-Fenclova, J., Capek, V. & Kotasek, J., 2000, s. 23-37). Janik a Slavik
(2007, s. 63) rozpracovavaji mysSlenku, podle které se musi kazda véda zabyvat
zprostfedkovanim navenek a musi tedy rozpracovat i formu, jak své poznatky
komunikovat do skolstvi. Véda pro Skolstvi tvoti didakticky systém oboru a formuluje
cile a obsah vyuky.

Ukolem kurikularniho planovéni je podle Harba (1991 in Slavik, J. & Janik, T.,
2012, s. 264) vytvofit spravnou interakci mezi zdkem a obsahem. Janik et al. (2013, s.
161) poklada za dulezité propojeni mezi psychodidaktickou a ontodidaktickou
perspektivou ve vzdelavani. Podle psychodidaktické teorie miize vétSina zaki ziskat
podobné vlastnosti tykajici se schopnosti ucit se, motivace k uceni a rozsahu uceni, ale
jen v piipadé, Ze uceni probiha ve vhodnych podminkach (Pricha, J., 1982, s. 210).

Ontodidakticka teorie klade diiraz na oborovy vyznam a zplsoby jeho konstruovani



(Janik, T. & Slavik, J., 2009, s. 116-135). V praxi to znamena podle Janik et al. (2013,
s. 161) rozebrat:

e 1. konceptovou vystavbu ulohy s ohledem na obor (pojmova mapa, hloubkova

struktura)

e 2. frazovani procesu feseni tlohy s ohledem na jasnost jeji struktury

e 3. integrita tlohy, tedy logické a obsahové propojeni jejich dil¢ich ¢asti

e 4. piredpokladany motivacni potencidl, s pfesahem do psychodidaktické slozky.

Vystupem takového rozboru by mélo byt nékolik variant ontodidaktické ucebni
ulohy, kterd by se v praxi psychodidakticky ovétovala na zacich. Timto zpGsobem by
doslo k vytvoteni prolnuti psychodidaktické i ontodidaktické teorie.

Didakticka teorie podle Slavika a Janika (2012, s. 271-273) slouzi k tomu, aby
pedagog porozumél zptisobu uchopeni obsahu zakem. V obsahové zaméteném piistupu
lze kvalitu vyuky chéapat jako kvalitu didaktické transformace obsahu. Soucasti
hodnoceni didaktického feSeni urcité situace je tvorba alteraci. Alterace je feSeni urcité

vyukové situace, navrzené s cilem zlepsit kvalitu ptivodniho feSeni.

3.3 Rozvijeni kvality vyuky prostiednictvim reflektivni praxe a
hospitaci
Janik et al. (2013, s. 183) chape hospitaci jako soucast profesni ptipravy, pii niz

ucitel sleduje a zpétné vyhodnocuje pribéh a vysledky své vlastni Cinnosti s cilem
porozumét ji, aby ji mohl zkvalitiiovat. Hospitace jsou béznou praxi jiz od 18, stoleti,
systematicky se vyuzivaji od poloviny 19. stoleti (Janik et al., 2013, s. 194). Reflexe po
akci umoznuje uciteli analyzovat a do hloubky promyslet moZné varianty jednani.
Timto dochazi k profesnimu uceni, které se napliuje v rekurzivnim cyklu akce - reflexe
- pouceni - alterace - inovace. Reflexe soucasné slouzi jako nejucinnéjsi prostredek
K propojeni teorie s praxi, protoze teorie propujcuje vzdélavaci praxi odborny jazyk
(Janik et al., 2013, s. 191-195).

Pfi hospitacich byva Casto stézejni prace ucitele s obsahem, piesnéji souvislost
mezi obsahem a cili vyuky. S tim souvisi 1 evaluace vztahu mezi osvojovanim uciva a
rozvijenim klicovych kompetenci ve vyuce (Janik et al., 2013, s. 197)%. Béhem
hospitace by nemél byt bran zfetel pouze na rozvijeni klicovych kompetenci. Pro zaky
je nezbytné si béhem Skolni vyuky osvojit 1 urcité pojmy, jejichz prosttednictvim se uci

a pomoci nichz se spolu dorozumivaji. Tyto pojmy vedou k nauceni uciva konkrétniho

! otazkou kli¢ovych kompetenci se budeme zabyvat v nasledujici kapitole



oboru. Janik et al. (2013, s. 200-201) uvadi na piikladu déjepisu problém tzv.
didaktického formalismu?: ,,Vyucujici déjepisu si s Zaky povida o bitvach, vyhledava
zajimavou literaturu, vede Zdky k praci s informacemi. Zdci jsou zaujati a déjepis je
bavi. Ale kdyz maji své zkuSenosti z vyuky zobecnit a zasadit do odpovidajiciho
historickeho narativu a historického kontextu, nedokdzou to, protoze jim unikly znalosti
a myslenkové souvislosti podstatné ke skutecnému historickéemu mysleni.* UCcitel se
snazi v popisované ukdzce rozvijet kompetenci k uceni pfi praci s informacemi a pii
budovani kladného vztahu k vyucovacimu piredmétu d¢jepis. Rozvoj klicovych
kompetenci se presto miji sosvojovanim uéiva d&jepisu. Zaci se pravdépodobng
nenaucili zakladni pojmy, tim pddem nemohou byt schopni pochopit konkrétni obdobi
lidské minulosti. Celé ucivo d&jepisu je zde tedy regulovdno a je pouze vyuZito
k rozvijeni kompetenci. Z tohoto diivodu je nezbytné pracovat ve vyuce také s pojmy.
Pojmy ve vyuce jsou zakladnim stavebnim kamenem jak pro rozvoj klicovych
kompetenci, tak i pro zvladnuti uc¢iva konkrétniho vyucovaciho piedmétu (Janik et al.,
2013, s. 201). Podle Belze a Siegrista (2001, s. 34) klicové kompetence nemohou
nahradit odborné znalosti, mohou vést pouze k jejich vhodné&jSimu pouZziti.

Aby hospitace slouzila k profesnimu rozvoji ucitele, je nutné, aby pohospitacni
rozbor probihala na bazi odborné komunikace. Hospitovany i hospitujici se spolecné
zamysli nad pozorovanou vyukou, analyzuji ji, hledaji jeji silné a slabé stranky.
Nasledné spolu uvazuji nad moZnymi alteracemi a tim odbourdvaji neustalé pouZzivani
jednoho naucen¢ho zpisobu didaktického feSeni. Touto cestou rozvijeji didaktickou
tvofivost. Aby dochazelo ke zlepSeni vyuky do budoucna je nutné pii pohospitacnim
rozboru navrhovat zlepSujici zmény (alterace), které musi byt podloZzeny argumentaci

(Janik et al., 2013, s. 206, 210).

3.4 Klicové kompetence
Termin kompetence je zpravidla vniman jako opravnéni vyjadrit se k n€jakému

problému nebo o néfem rozhodovat. V oblasti pedagogiky a didaktiky se s pojmem
kompetence poji spiSe vyznam ve smyslu souboru znalosti, dovednosti, zkuSenosti,
metod, postojit a postupt, které jednotlivec vyuziva k uspéSnému feSeni nejriznéjSich
ukolt a Zivotnich situaci (Veteska & Tureckiova, 2008, s. 25-26). Klicové kompetence
poprvé popsal Mertens v roce 1974. Ale az v posledni dob€ se uplatiiuji v pedagogické

teorii a praxi. Klicové kompetence jsou obsahové neutrdlni a jsou tedy pouzitelné na

2 Janik et al. (2013, s. 201) definuje didakticky formalismus jako: ,,formalni pojeti kompetenci spojené
s oslabenim zfetele k analytické praci s u¢ivem, resp. ke kognitivni praci s pojmy.*



libovolny obsah, jejich vytvéieni je vSak vzdy nutn€ navazano na konkrétni obsah (Belz
& Siegrist, 2001, s. 27) Veteska s Tureckiovou (2008, s. 27) definuji kompetenci jako:
wedinecnou schopnost cloveka uspésné jednat a rozvijet sviij potencidal na zakladé
integrovaného souboru viastnich zdroju, a to v konkrétnim kontextu riiznych ukolu a
Zivotnich situaci, spojenou s moznosti a ochotou (motivaci) rozhodovat a nést za sva
rozhodnuti odpovédnost.” Belz a Siegrist (2001, s. 34) o klicovych kompetencich tvrdi,
ze se jednd o metavédomosti a zachdzeni s védomostmi. Vysledkem uceni klicovych
kompetenci je podle nich: ,,mnohostranné vzdélany a zaujaty pracovnik, ktery prispiva
k optimdalnimu plnéni svych pracovnich ukoli a vice se podili na podnikovém
rozhodovani, coz miize napomahat humanizaci a demokratizaci profesniho Zivota.*
Kli¢ova kompetence jsou podle Knechta (2014, s. 25) kompetence, které 1ze hodnotit
kvalitativné vySe neZ kompetence ostatni. Klicova kompetence je tedy kompetence,
ktera je pfinosna pro vSechny c¢leny spolecnosti. Janik et al. (2013, s. 197) uvadi, ze
klicové kompetence jsou nadoborové, jsou celospolecensky zavazné a jsou nezbytné pro
osobni rozvoj jedince a pro jeho aktivni zapojeni do spolecnosti a budouci uplatnéni
Vv Zivoté. Kompetence jsou tedy podle Janika et al. (2013, s. 197) nejobecnéji pojaté cile.
Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (2007, s. 14-18) uvadi tyto
kompetence:
e kompetence k u¢eni
e kompetence k feseni problému
e kompetence komunikativni
e kompetence socialni a personalni
e kompetence obCanské
e kompetence pracovni.
Janik et al. (2013, s. 199) tvrdi, ze klicové kompetence maji slouzit k transferu a
generalizaci. Zak si ma osvojit dovednost zobeciiovat a pienaset poznatky mezi riznymi
situacemi, vCetn¢ transferu mezi teorii a praxi. Trier (2003 in Knecht et al., 2010, s. 42)
analyzoval kurikularni dokumenty statt zapojenych do projektu DeSeCo, jako nejéastéji
se vyskytujici oznacil klicové kompetence:
e socialni
e gramotnostni
e kompetence K uceni

e komunikaéni.



U jmenovanych kompetenci se nabizi srovnani s kompetencemi uréenymi jako klicové
pro RVP ZS (2007), ztohoto srovnani se z Trierovych kompetenci vytraci pouze
kompetence gramotnostni.

Skalkova (2007, s. 16) k tématu kompetenci a kvality Skolniho vzdé¢lavani
pfipomind, ze nelze stanovovat normy pro urceni jejich kvality podle ekonomickych
naroki spole¢nosti nebo podle oekavanych métitek. Nelze usilovat pouze o v¢lenéni
mladé generace do existujicich vztahii ve spolecnosti, tedy pouze o budovani
kompetenci. VSechny tyto normy musi vzdé€lavajici se subjekt ptekracovat, pro rozvoj
svého analytického kritického mysleni, kviili vlastnimu rozhodovani a v neposledni fad¢

také v disledku individualnich potieb, piedstav a vlastni tvofivosti.

3.5 Vyznam videostudii pro zvySovani kvality vyuky
Pislibem dal§iho pokroku [vyzkumu kvality vyuky]® jsou vyzkumy, které se na

pfelomu tisicileti realizuji formou video studii (Janik et al., 2013, s. 39). Najvar et al.
(2011, s. 9) definuje videostudie jako vyzkumy, pfi nichz je vyuzito videa jakoZzto
prostfedku sbéru a analyzy dat, piipadné jako média prezentace vyzkumnych zjisténi.
V 90. letech 20. stoleti se videostudie dostavaji do SirSiho povédomi v ramci
pedagogického vyzkumu diky realizaci mezinarodné srovnavaci videostudie TIMSS
1995 a 1999. Pozorovani vyuky na zéklad¢ jejiho videozaznamu umoZziuje zachytit
nejen izolované jevy, ale také veskeré souvislosti, ve kterych jevy vznikly. Béhem
analyzy videozdznamu je mozné se vice vénovat kontextu, z toho vyplyva, ze celkovy
pohled na vyuku je mnohonasobné komplexnéjsi a uplnéjsi (Janik & Mikova, 2006, s.
20). Vyhodou videozaznamu je podle Ulewicz a Beatty (2001, s. 16-18) moznost
opakované si poustét stejnou ¢ast zdznamu, na rozdil od pozorovani pouze v prubc¢hu
vyucovaci hodiny, kdy ma hospitujici pouze jednu Sanci povSimnout si v§ech duilezitych
momentd vyuky. Na druhou stranu také uvadéji, Zze problémem ziaznamu muze byt
pozice videokamery, kterd nemuize zachycovat celou mistnost. Jako velky bonus
videozédznamt vyucovacich hodin zminluje Janik et al. (2011b) moznost pozorovat svoje
jednani v pribéhu vyucovaci hodiny ,,zven¢i“. Tim ucitel rozviji svoji reflektivni
kompetenci. Videostudie soucasné slouzi jako vhodny material pro studium studenti
pedagogickych fakult. Studenti mohou sledovat jednani pedagoga =z odstupu,
konfrontovat ho se svymi aktudlnimi pfedstavami a analyzovat zaznamenanou

vyucovaci hodinu.

3 pozn. autora



Janik et al. (2013, s. 218) predstavuje pojem hospitacni videostudie, kterd
spociva na hospitaci zalozené na analyze videozdznamu vyuky. Hospitacni videostudie
se podle Janik et al. (2013, s. 218) sklada z konstrukce konceptového diagramu a
realizace anotace, analyzy a alterace vyuky. Hospita¢ni videostudie je analyticka a
nasledné hodnotici (hodnoceni vychazi z dikazi), slouzi ke zlepSovani praxe (Janik et

al., 2013, s. 219).

4 Metodika 3A

4.1 Zahranicni inspirace pro metodiku 3A
Model didaktické rekonstrukce

Podle Slavik et al. (2014, s. 732) je nejkomplexnéjSim teoretickym modelem, a
soucCasn¢ velice blizkym metodice 3A, Model didaktické rekonstrukce. Slavik et al.
(2014, s. 732) uvadi, Ze tento model vychéazi z konstruktivistického pojeti vyuky a
zahrnuje:

e studium predstav zaka o obsahu uceni

e analyzu vzdélavaciho obsahu

e zkoumani pribéhu vyuky se zaméfenim na vztah mezi ucitelovym vyucovanim

a ucenim zakd.

Autofi modelu Duit et al. (2012, s. 21) uvadéji, Ze model zachycuje proces transformace
lidskych znalosti do formy vhodné pro vyucovani. Obsahova struktura konkrétni oblasti
podle nich musi byt pietvofena do obsahové struktury pro vyucovani. Duit et al. (2012,
s. 21) tvrdi, ze této transformace nemiize byt dosazeno piimo, ale je nutné obsah
nejdiive zjednodusit, aby byl pro zaky srozumitelny a nasledné ho obohatit o kontext,
aby zaklim déval smysl. Pro metodiku 3A je Model didaktické rekonstrukce inspirativni
kvtli svému dirazu na kognitivni aktivizaci zakti ve vyuce diirazem na vSechny slozky
didaktické transformace obsahu ve vyuce (Slavik et al., 2014, s. 732).

Design Based Research

Trna (2011, s. 3) uvadi, ze Design based research se sklada z:

analyzy praktického problému

e vyvoje fesSeni

testovani feSeni v praxi

e reflexe a zobecnéni.



Design Based Research je pro metodiku 3A dilezity svym soustfedénim na analyzu
vyukovych situaci se zaméfenim na obsah uceni. Soucasné se zde objevuje propojeni
teorie s praxi na ptipadu kazuistik vybranych vyukovych situaci (Slavik et al., 2014, s.
733).
Metodika klicovych didaktickych udalosti

Metodika klicovych didaktickych udalosti je postavena na pfimém pozorovani
pracovni Cinnosti a nasledném doplnéni o reflexi po akci. Dulezity je detailni popis
pozorované vyukové situace. Metodika 3 A se inspiruje analyzou klicové didaktické

udalosti, kterou dopliuj jesté o navrh zlepSeni - alteraci (Slavik et al., 2014, s. 734).

4.2 Vyzkum kvality vyuky prostrednictvim metodiky 3A
Metodika 3A wvznikla podle Slavik et al. (2014, s. 735): ,.s cilem rozvijet

analytickou a prakticky vyuzivanou reflexi praxe prostrednictvim rozvijejicich hospitaci
vyuky.* Model hloubkové struktury vyuky je rozdélen na pét urovni - tfi vrstvy
(konceptova, tematicka a kompetenéni vrstva) a dvou operacnich pfechodi mezi nimi.
Mezi tematickou a konceptovou vrstvou se nachdzi operacni piechod pojmenovany
abstrakce a konceptovou a kompeten¢ni vrstvu spojuje generalizace (Slavik et al.,
2014, s. 738-739).

4.3 Konceptovy diagram
Konceptovy diagram je podle Janika et al. (2013, s. 226): ,,schematicky model

vyuky utvoreny jako soustava uzlii (konceptii - pojmit) a hran (spojnic mezi koncepty),
které reprezentuji didakticky zavazné prvky vyuky a jejich vztahy.“ Janik et al. (2013, s.
226-228) predstavuji dvé varianty konceptového diagramu. Prvni variantou je
Jako vhodnégj$i obména zobrazeni se jevi trojrozmeérné vyjadrent, které 1épe vystihuje
hloubkovou strukturu vyuky. Ukazka konceptovych diagramtl se nachazi v kazuistikach

déle v praci.

4.3.1 Tematicka vrstva
Vrchni vrstvou konceptového diagramu je tematicka vrstva. V tematické vrstve

se objevuji pfevazné pojmy, se kterymi pracuji béhem vyuky i samotni zaci. Tyto pojmy
jsou pro zéky alesponi ¢astecné zndmé z jejich vlastni zkuSenosti. S nimi se misi i pojmy
odborné, které jsou pouzivané ve vyuce a Zaci jsou schopni jim porozumét. Bez
tematické vrstvy nemuze byt vyuka realizovdna, protoze by byla bezobsazna (Janik et

al., 2013, s. 229-230). Za ptiklad poslouzi pojmy z nami sestrojeného konceptového



diagramu ke kazuistice 2 - zemétfeseni, vlna tsunami, hlubinny dul, pohyb

litosférickych desek.

4.3.2 Konceptova vrstva
Prostfedni, konceptova vrstva jiz zachycuje koncepty S vyssi obecnosti. S pojmy

spadajicimi do konceptové vrstvy se zaci ve vyuce mohou také setkat, ale zpravidla jim
byvaji vzdalené svoji obecnosti. Do konceptové vrstvy zpravidla spadaji pojmy bézné
pouzivané v konkrétnich oborech nebo jsou natolik zobecnéné, Ze jejich pochopeni
vyzaduje dlouhodobou zkuSenost s patficnym oborem lidské c¢innosti. Konceptova
vrstva je taktéz nezbytnou slozkou vyucovaci hodiny z divodu respektovani oborového
nazvoslovi a pojmoslovi. Casteén& do tohoto tiseku konceptového diagramu spadaji i
nadoborové pojmy. V tomto piipad¢ tedy dochézi ke grafickému zobrazeni ptesunu od
oborovych témat k nadoborovym kompetencim (Janik et al., 2013, s. 230). Konkrétni
ptiklad bude znovu pouzit z ndmi sestrojeného konceptového diagramu - endogenni

krajinotvorné procesy, krajinna sféra.

4.3.3 Kompetenc¢ni vrstva
Nejvys$im stupném zobeciiovani jsou klicové kompetence, jejichz grafické

zaznaCeni do konceptového diagramu se provadi do kompetenéni vrstvy. Pojmy
Z kompetencni vrstvy se ve vyuce neobjevuji, jsou pouze jejim skrytym produktem.
Vyucujici pfi jejich rozvijeni opousti rdmec urcitého oboru ve prospéch napliiovani
nejobecngjsich cili vyuky. Janik et al. (2013, s. 230-231) mluvi o kompetencni vrstvé
jako o vrstv€ zahrnujici cile sr@znou Urovni obecnosti. Ucitelé u zakl rozvijeji
zakovskou metakognici nebo mysleni vyss§iho fadu (uvaZovani o vlastnim mysleni nebo

jednani a o lidském pojeti svéta).

4.4 Posouzeni kvality vyukovych situaci
Pedagogicka evaluace je podle Pasch et al. (1998, s. 104): ,,systematicky proces,

ktery vede kurceni kvalit a vykonii vykazovanych zZdkem nebo skupinou Zakii ci
vzdélavacim programem.* Kvalita vyuky se posuzuje podle pozadavki na jeji kvalitou
kladenych (Janik et al., 2013, s. 232). Podle Knechta et al. (2010, s. 40) je pro soucasny
trend ve vzdélavaci politice typicka snaha o rozvijeni univerzalnich kompetenci, které
jedinci zaruéi schopnosti zvyhodiiujiciho ho na trhu prace. Ukolem ugitele je podle
Janika et al. (2013, s. 232) realizovat vyukové aktivity tak, aby pfi rozvijeni klicovych
kompetenci soubézn¢ dochdzelo k osvojovani uciva. Knecht et al. (2010, s. 49) se

domniva, Ze v pribéhu vyuky by mélo dochéazet k vytvareni pfileZitosti. U téchto



prilezitosti by zaci jednak prokazovali osvojeni uciva, ale také by museli prokazat
schopnost toto ucivo pouzit v urCitém situacnim kontextu. Janik et al. (2013, s. 233)
predstavuji  svoji  kategorizaci slouzici k hodnoceni vyukovych situaci. Tato
kategorizace pouziva pouze tfi zakladni cile, u kterych se postupné zvysuje jejich
obecnost a komplexita:

e zékladni pojmy nebo dovednosti

e analyza a porozuméni obsahu

e zobeciiovani, aplikace, metakognice.
Slavik et al. (2014, s. 740) rozdéluje vyukové situace do Ctyf urovni - rozvijejici,
podnétnd, nerozvinutd a selhdvajici. Rozvijejici vyukové situace napliuji vSechny tfi
vySe zminéné cile, a tedy u nich neni potieba navrhovat zlepSeni (alteraci). Podnétna
vyukova situace nesplituje pozadavek na zobecniovani, aplikaci a metakognici u zaki.
Podobné nerozvinutd vyukova situace nespliiuje stejna kritéria jako podnétna vyukova
situace a navic u zakli nemizeme pozorovat ani analyzovani a porozuméni obsahu
(Slavik et al., 2014, s. 740). K posuzovani kvality vyukové situace slouzi metodika 3A.
Ta sestava z ti1 zdkladnich pilifid - anotace, analyzy a alterace. Tyto ¢asti hodnoceni
vyucovaci hodiny jsou soucasti kazuistiky. Slavik et al. (2014, s. 746) definuji
kazuistiku jako: ,text, ktery vypovida o kvalité analyzované vyuky a jehoz
prostrednictvim jsou poznatky o kvalité komunikoviny a sdileny v profesnim
spolecenstvi.“ Manak, Svec a Svec (2005, s. 51) kazuistiku vymezuji jako: ,kazuistika,
pripadova studie, se chape bud’ jako popis jednotlivych pripadii, napr. vznik, priibéh a
vyléceni dusevni choroby ¢i odstranéni povahové vlastnosti apod., a miize se tykat
jedince i skupiny lidi ¢i instituce. Kazuistika se povazuje za metodu s funkci heuristickou

(nalézajici), ilustracni i verifikacni (ovérovaci).*

4.4.1 Anotace vyukové situace
Janik et al. (2013, s. 243) anotaci vyukové situace oznacuji jako shrnuti kontextu

analyzovanych vyukovych situaci. Hlavnim pfinosem anotace je pro ¢tenare schopnost
pfedstavit si vyuku jako celek, diky tomu ziskava informaci o néslednosti dil¢ich ¢asti
vyucovaci hodiny. Anotace se skladd ze dvou casti. Kontext vyukove situace ndm
predstavuje predpokladany cil vyuky, téma vyucovaci hodiny a ndvaznost na témata
z ptedchazejicich vyucovacich hodin. Druhou ¢asti anotace je Didaktické uchopeni

obsahu - cinnost ucitele a zZaku. V niz se ¢tenai seznamuje s tkoly zaki, se zpisobem,



jakym zadané ukoly plnili a v neposledni fad¢ také se zplisobem zadani uc¢ebnich uloh

ulitelem.

4.4.2 Analyza vyukové situace
Analyza vyukové situace sleduje cil charakterizovat sledovanou vyucovaci

hodinu s ohledem na cile hospita¢ni studie. V pfipadé¢ metodiky 3A se jedna hlavné o
navaznost prace s u¢ivem na realni rozvijeni klicovych kompetenci. Tato ¢ast kazuistiky
slouzi k vystizeni obsahové struktury vyuky s jejimi hlavnimi slozkami a vztahy
s ohledem na piinosnost vyucovaci hodiny pro zaky. Analyza vyukové situace obsahuje
dv¢ slozky. Prvni znich je Strukturace obsahu - rozbor svyuzitim konceptového
diagramu. Tato ¢ast zahrnuje konceptovy diagram a komentai vedouci k jeho objasnéni.
Druhou ¢asti je Rozbor transformace obsahu s vyhledem k alteraci, ve které vyzkumnik
hodnoti vybranou situaci se zfetelem na vztah rozvijeni kompetenci a osvojovani uéiva.

Vyklad probiha v duchu navrhované alterace rozebirané vyukové situace (Janik et al.,

2013, s. 243).

4.4.3 Alterace vyukové situace
Janik et al. (2013, s. 243-244) povazuje tuto Cast za kli¢ovou pro hodnoceni

kvality vyuky a jejim zlepSovani. Alterace vyukové situace slouzi k prezentaci
hodnoceni kvality situace a v pifipadé, Ze vyukova situace neni rozvijejici (podle
klasifikace predstavena Slavik et al. 2014, s. 740) navrhujeme zlepSujici alterace.
Samoziejmosti je myslet na problém zlepSeni kvality vyuky v jednom sméru za
soucasného zhorSeni kvality vyuky v jiném sméru. Alterace vyukové situace se sklada
ze dvou soucasti. Posouzeni kvality slouzi k ptedloZeni kategorizace vyukové situace do
Jiz zminovanych skupin - rozvijejici, podnétna, nerozvinutd a selhavajici. Ndvrh
alterace a jeji prezkoumani je druhou Casti alterace vyukové situace. Zde se navrhuje
zlepSujici alterace s objasnénim dGvodu pro patficny navrh. Nasleduje co

nejobjektivnéjsi vysvétleni, pro¢ vyuc€ujici navrhovanou alteraci nepouZil.



I1. Cast empiricka

5 Vyukova situace Lucemburkové
Vyukova situace, kterou se budeme v této kazuistice zabyvat, spada do vyuky

déjepisu, konkrétné se zabyva vlddou Lucemburkli na ceském triné. Tato dé&jinna
epocha zacala Janem Lucemburskym, pokra¢ovala obdobim vlady Karla IV a Véaclava
IV. a skoncila vladou Zikmunda Lucemburského. V obdobi vlady Zikmunda
Lucemburského probihala husitska revoluce. ,,Téchto necelych Sest dekad predstavuje
neZ jedenacti stoletich existence eského statu. (Cechura 2000, s. 7)

Tématem popisované vyu€ovaci hodiny je vlada Lucemburkl a nastup husitské
revoluce. Cilem hodiny je, aby si Zak utvofil povédomi o utvafeni hranic nasi vlasti a
veédél, které zemé patii do Zemi koruny ceské. Toto oznaceni mimochodem zavedl
Karel IV. Vyucovaci hodina vychézela z vykladu o Karlu IV, tzv. ,,otci vlasti®, ktery je
pravem povazovan za jednoho z nejvyznamnéjsich panovnikd, at’ uz jde o hospodaiské
nebo kulturni pozvednuti Zemi koruny ceské. V ramci popisované vyu€ovaci hodiny
jsme se pokusili ovérit pravdivost réeni: ,,ne vSe, co se leskne, je zlato“. Lucemburska
éra je zpravidla popisovana a vyucovana ve tipytu kralovského majestati a v lesku
umeéleckych predmétii této doby. Pfitom nesmime zapomenout na mnohem mén¢ svétlé
stranky tohoto obdobi dé&jin, jako byla naptiklad celoevropskd epidemie moru, ktera
vedla k pfevratnym zménam a ziejmé byla jednou z pticin husitské revoluce (Smahel &
Bobkova 2012, s. 7-8). Proto toto téma povazujeme za vhodné pro analyzu v metodice
3A (anotace-analyza-alterace).

D¢jepis jako vyucovaci piedmét ma sklon velmi silné tihnout k esencialismu. To
potvrzuji 1 Gracova a Labischovd (2012), podle nichz ucitelé déjepisu akcentuji
geografické a chronologické perspektivy déjin ve vyuce a také zdiraziiuji vyznam
historickych meznikii (letopoctl). Toto téma neni vyjimkou. Esencialismus se
vyznacuje myslenkou, Ze by Skoly mély v ramci vyuky ptredat zakiim urcité mnozstvi
znalosti, které z nich udé€laji plnohodnotné dospélé bytosti. Tyto znalosti jsou obsazeny
ve vyucovacich pfedmétech a jiz obstaly ve zkousce ¢asu (Pasch a kol., 1998, s. 36- 38).
Téma Lucemburktl je mozné povaZzovat za soubor znalosti, které by mél kazdy zak znat.
Proto je pomérné snadné podlehnout vice ¢i méné uvédomované potieb& ho vyucovat

Vv esencialistickém duchu. Dé&jepis je totiz nedilnou soucasti spolecensko-v&dniho



vzdélani a vychazi znéj prikazné hodnotové kvality, které jsou nepostradatelnou
slozkou zdkovy osobnosti (Julinek, 2004, s. 75). Progresivistickou myslenkou
obsazenou v tomto tématu je naptiklad to, Ze by si zaci méli uvédomit, ze ne kazdy
dobry panovnik musi nutné byt 1 dobry valec¢nik, naptiklad Karel IV. doséahl velkych
uspéchii i bez valek (Parkan & Valkova, 2008, s 88-91).

5.1 Anotace
5.1.1 Kontext vyukové situace

Didakticka situace se odehrala v ramci vyuky déjepisu v sedmém ro¢niku ZS ve
tiidé s 24 zaky, z nichz asi polovina byly divky. Hodina probihala v projektové ucebné,
kde Zéci sedéli na zemi ve skupinkach po osmi. Tématem vyuky byli Lucemburkové na
¢eském tring a husitska revoluce. Hodinova dotace tohoto tématu by méla odpovidat 3
hodinam, dvé hodiny byly vénovany obdobi vlady Jana Lucemburského, Karla IV. a
Véclava IV. na naSem triin¢ a posledni hodina by byla zaméfena na husitskou revoluci a
panovani Zikmunda Lucemburského. Prvni dv€ hodiny tématu probirala ucitelka
déjepisu bézné vyucujici v této tfidé a az posledni rozsifujici hodiny se ujal sam autor
prace v ramci studentské pedagogické praxe.

Konkrétni cile vyuky koresponduji s pozadavky RVP, kde je v o¢ekavanych
vystupech vyudovaciho predmétu déjepis uveden nasledujici cil: Zak vymezi vyznam
husitské tradice pro cesky politicky a kulturni Zivot. (RVP ZV, 2007, s 46) Ostatni cile
si autor vymezil jako stéZejni pro popisovanou vyu¢ovaci hodinu: Zak
-zdtivodni nastup Lucemburki na ¢esky trtin po vymieni Premyslovct
-na popisu jeho kulturnich a stavebnich poc¢inti vysvétli velikost osobnosti Karla 1V.
-diskutuje o tématu pricin a disledkii husitské revoluce v souvislostech celé Evropy

-vyjmenuje alespon ¢tyii osobnosti husitské revoluce

5.1.2 Didaktické uchopeni obsahu - ¢innost ucitele a zakii
Vyuka tohoto tématu probihala kombinaci deduktivni a socialni metody uceni.

Deduktivni vyuka zabrala asi dvé tfetiny ¢asu, béhem kterych probihal vyklad uciva.
Socialni metoda nasledné slouzila k zopakovani a prohloubeni nau¢eného formou role-
playingu (tzv. hrani roli). Deduktivni formou vyuky autor dosdhl toho, Ze se zaci
nejprve seznamili s tématikou Lucemburkli v celoevropském kontextu a postupné se
pfiblizovali k otazkam vztazenym k ptsobeni Lucemburki v Ceskych zemich.
Konkrétné jsme s zéky nejdiive rozebrali celoevropskou situaci (vymirani starych

dynastii, pfesun mocenského centra Svaté fiSe fimské vice na vychod) a v navaznosti na



to jsme se vénovali zanedbavani Ceskych zemi za panovani Jana Lucemburského a poté
prudkému hospodaiskému i kulturnimu rozvoji za panovani Karla IV. V posledni
hodiné Zaci zprostfedkované vstoupili prostiednictvim hrani roli do Zivota tehdejSich
obyvatel ceského kralovstvi a s nimi prozivali jejich kazdodenni problémy. V téchto
rolich méli ptilezitost sami rozhodovat v konkrétnich situacich, které predkladame dale.

Ptedchozi dvé vyucovaci hodiny byly vénovany frontalni vyuce celého tématu.
Autorem vedena hodina zacala pfipomenutim si vymieni rodu Pfemyslovcu. Byly
pouzity otazky: ,, Jak zemiel posledni Pfemyslovec? nebo ,,Jak se dostali na Cesky trin
Lucemburkové?* Otazka tykajici se smrti posledniho Piemyslovce slouzi k pouhému
pfipomenuti tmrti 17letého trojndsobného krale. Druhd otazka cili na pfipomenuti
nastupu jiného panovnického rodu na cesky triin, ale také piiblizuje z4kiim, jakym
zpusobem probihala siatkova politika v této dobé. Nasledné jsme ptesli jiz na vyklad
zabyvajici se vladou Lucemburkti v ¢eskych zemich a ve Svaté fisi fimské. V tomto
tématu slouzily ucitelovy otazky pouze ke kontrole pochopeni uciva: ,,Je tedy pravda, ze
Karel IV. bojoval po celé Evropé a byl znamy jako klenot rytiFstva?* Nasledné autor
prace nastinil situaci pfedchazejici husitské revoluci — celoevropskd netroda,
zkorumpovana a majetku chtiva cirkev a fadéni morové epidemie. Poté se autor pokusil
rozproudit diskuzi o tématu, pro¢ v ¢eskych zemich vznika hnuti za napravu cirkve a
proc se celé toto v pocatcich intelektudlni hnuti postupné méni v nasilnou revoluci. Aby
diskuze vznikla, bylo potieba zacilit n€kolik otdzek na Zaky. Pro¢ vzniklo toto
intelektualni hnuti zrovna u nas? (ukazka 1) Pro¢ se toto ptivodné intelektualni hnuti

zmenilo na nasilnou revoluci? (ukazka 2)

Ukazka 1. Pri¢iny vzniku husitského hnuti

Ucitel (U): Pro¢ vzniklo toto hnuti zrovna u nas? Jak jsme na tom byli
ekonomicky za Karla IV.?

74k (2): Dobie, byli jsme jeden z nejvyspélejsich stati.

U: Spravné a co jesté vybudoval Karel IV.?

7: Karltv most.

U: Karliv most je dulezity, ale rad bych slySel néco, co souvisi se vzdélanim
a kulturou.
Z: Tak asi univerzitu...

U: A na univerzité se mohlo svobodné diskutovat o riiznych tématech. Mimo

jiné zde pisobil 1 mistr Jan Hus.



U: Co vlastné¢ kritizoval Jan Hus?

7: Cirkev.

U: A pro€ zrovna cirkev?

7: Protoze vybirali penize za odpustky a porusovali to, co kézali.

U: Dobre, cirkve v té€ dob¢ zila v bohatstvi a fikala, ze by se mélo zit v chudobé

a Vv pokani.
Komentai: Tato ukdzka ilustruje, ze zaci jsou schopni na jednoduché otazky odpovidat
bez problému a po uclitelové pomoci dokazi objasnit 1 slozitéjsi problémy. Mezi
jednoduché otazky patii napiiklad dotazy ovéfujici zapamatovani faktografie- stavby
Karla IV., kritika cirkve Janem Husem. Mezi slozitéjsi tkoly patii schopnost zaki
dopracovat se po nékolika otazkach ucitele k odpovédi na divod vzniku husitského
hnuti u néas. Zéaci v této ukdzce museli odhalit souvislosti mezi vladou Karla V.,
vznikem univerzity, ptisobenim mistra Jana Husa na ni a jeho opravnénou kritikou

cirkve.

Ukazka 2. Meze interpretace

U: Dalsi véci bylo, Ze po upaleni Jana Husa se nemohli jeho nasledovnici
shodnout na tom, jak to vlastné myslel se svymi nazory o idealni podobé
cirkve. KdyZ vam feknu tfeba Komenského vétu: ,Skola hrou“, jak to
pochopite?

Z1: Vsude telefony, viude notebooky, viude vSechno poéitae a
tak...VSechno pékny a tak...

U: Dobite chapu, co n¢kdo dalsi.

72: Uiit se zpohodli domova, jenom takhle komunikovat (naznaluje
rukou). Mohli by jsme si to zmenSit a délat si svoje nebo by nam to do hlavy
naskakalo samo, jenom by nam zapojili do hlavy néco a pak by jsme to
uméli.

U: A vite, jak to myslel Jan Amos Komensky? KdyZ s tou mySlenkou p¥iSel?
7: (ml¢i a ziejmé nevi)

U: Uplné jinak. Rikal, ¢ bychom se méli ugit hranim riznych her
(didaktickych) a ze by béhem vykladu latky mély byt pro déti nachystané
obrazky a tak dale. Vidite, jak rizné se da vylozZit vyrok ,,Skola hrou“ a co

teprve ty slozité cirkevni myslenky od Husa.



Komentar: Cilem této ¢asti vyucovaci hodiny bylo objasnit zaklim, pro¢ se rozvinuly
ruzné proudy husitského hnuti. Autor se zakiim pokusil ukéazat, Ze interpretace mize byt
slozita 1 v ptipad¢ jednoduchych a vSeobecné zndmych tvrzeni. Potom autor zaktm dal
tuto skutecnost do souvislosti s vérou¢nymi a reformatorskymi dily mistra Jana Husa.
Slo demonstrovani faktu, ze Husova dila se po jeho smrti setkavala s riznym vykladem.
Nasim cilem bylo mimo jiné také pokusit se vysvétlit velkou rozdilnost pozadavki
jednotlivych husitskych skupin 1 kazatell, véetné pfimych zakti Jana Husa. Bylo dobie
viditelné, Ze i zaci maji kazdy svij nazor na vyrok ,Skola hrou“. Z toho se dalo
usuzovat, ze v pfipadé, ze by méli zformovat n¢jaké skupiny, tak by doslo také stejné
jako v ptipadé¢ husitského hnuti k roztfisténosti jejich nazort.

Posledni aktivitou bylo hrani roli. Kazdy zak dostal pfifazenou urcitou roli,
jedna z divek hrala krale Vaclava IV., jeden chlapec pfedstavoval postavu Slechtice a
zbytek tfidy byl rozdélen na sedlaky a méStany. Timto rozdé€lenim se autor snazil
demonstrovat rozlozeni spolecenskych vrstev v ¢eském kralovstvi na prelomu 14. a 15.
stoleti. Nasledné autor zacal vypravét piibéh (vzdy o n¢jaké historicky vyznamné
udalosti) a ptal se na reakce zaku, potazmo postav, které méli pfedstavovat. Cilem bylo
predkladat situace zakiim a nasledné se snazit zaky smérovat k néjakému rozumnému
feSeni nastolené situace. Také bylo potieba se vyhnout extrémnim napadiim (viz ukazka

3).

Ukazka 3. - Snaha zakt o rychlé a ,,0¢inné feSeni*

U: Béhem moru zemielo asi 15% obyvatel, tim se Slechté snizily prijmy. Jak
bys to Fesil?

Zak predstavujici §lechtice (Z8): Asi bych.... (dlouze ml&i)

U: Poradim ti, n¢ktefi Slechtici si v té dobé prosté utdhli opasky a smifili se se
svoji niz§i trovni piijma. Jini se zase rozhodli zvysit dané.

75: Tak ja zvy$im dané.

U: A co na to Fikaji rolnici?

Zaci predstavujici rolniky (Zr): Vzpoura, zabijeme ho! ZaslouZi smrt!

U: Chapu, Ze se vam to nelibi, ale vzpoura by asi nebyl dobry napad. Slechtic
ma vojéky a sviyy hrad, nemate Sanci s tim nic udélat. Asi to budete muset néjak
vydrzet. V bézném zZivoté se to tak pfece taky nedéld, i kdyZz vas néco nebo

nékdo nastve.



Komenta¥: Zaci se béhem této hodiny snazili fesit situace jednoduchymi a Géinnymi
opatfenimi, vétSinou velmi extrémnimi. Proto autor usiloval o usmérnéni snahy 74kl o
rychld a Gc¢inna fesSeni a také se pokusil je nasmérovat na mén¢ radikalni feseni. Timto
autor usiloval o pfipravu zakl na feSeni problémi v bézném zivoté, ve kterém neni
nasili tim nejlepsim feSenim. Tohoto cile bylo dosahovano tak, ze autor zakim vysvétlil
souvislosti a nasledky v ptipadé jejich reakei a pokusil se jim navrhnout néjaké jiné
fesSeni, naptiklad v ukazce 3 autor zakim navrhl, aby se se situaci smifili, protoze vzdy

nemusi byt hojnost.

Ukazka 4. - Hrani roli

U: V roce 1402 byla zaloZzena Betlémska kaple, ve které Hus tikd, ze by cirkev

m¢éla piijit o svou moc a tu by mél ziskat stat.

Zakyné predstavujici krale (Zk): Tak to ho budu podporovat.

U: Tak to bylo i ve skutecnosti, kral Vaclav byl k Husovi velmi vstiicny.

Zaci hrajici m&§tany (Zm): Chceme odjet do Ameriky!

U: Amerika jeSté nebyla objevena! Hus je pry dobry kazatel, je to pro vas

jako pro stiredovéké obyvatele Prahy zajimavé, jit se podivat na jeho

kazani?

Zm: Pro mé jo! Jo! Ja chci spat! (ostatni aspon p¥ikyvuji hlavou, Ze by se

zucastnili)

U: Kazdy tam jit nemusi, ale vidite, Ze vétSina se podivat §la. To taky celkem

odpovida realité.
Komentar: V této ukédzce autor usiloval o pfiblizeni, pro¢ byly néckteré véci tak
pfitazlivé pro tehdejsi obyvatele Zemi koruny ceské. Pokousel se jim popsat tehdejsi
situaci - Husova myslenka, podle niz by o ¢ast moci méla piijit cirkev a méla by pfejit
do rukou krale (kral m¢l spory s cirkvi, proto tuto moznost vital) a tim nepfimo donutil
predstavitelku krale, aby podporovala Jana Husa. Stejné to bylo 1 v pfipad¢ navstév
kazani v Betlémské kapli, tato kazani se ve své dobé stala fenoménem. Velkd cast
prazskych méstant se téchto kazani alespoil jednou zlc€astnila, stejné to bylo i1 v ptipadé

zaki, ktefi byli tomuto napadu naklonéni.



5.2 Analyza
5.2.1 Struktura obsahu s vyuZzitim konceptového diagramu

V konceptovém diagramu jsou patrné vazby mezi tematickou a konceptovou
vrstvou. Konceptovy diagram je stejn¢ jako analyzovana vyucovaci hodina pomysiné
rozdélen na dvé Casti. Leva Cast reprezentuje uvodni ¢ast vyucovaci hodiny, ve které
jsme se zaky kratce diskutovali o nastupu Lucemburkd na Cesky trin, dale o letech
prosperity za vlady Karla IV. Jak jiz bylo nastinéno v Givodni ¢asti kazuistiky, cilem této
¢asti hodiny bylo zakiim objasnit, ze i jinak velmi vyzdvihované obdobi vlady
Lucemburkti mé¢lo sva problematickd obdobi (morova epidemie). Naznacena vazba na
kompetenéni vrstvu zde odkazuje na jeden zparametri kompetence K uceni:
»samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, Kriticky
posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti.*

Druha ¢ast vyucovaci hodiny byla zamétena na hrani roli. V této Casti zéci
operovali s jiz nau¢enymi pojmy, které se objevuji v tematické vrstveé. Pti hrani roli zaci
rozvijeli komunikativni kompetence. Kompetence komunikativni byla rozvijena i pfi

prvni ¢asti vyucovaci hodiny pfi diskuzi.
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Obr. 1. Konceptovy diagram - Lucemburkové

5.2.2 Rozbor transformace obsahu s vyhledem k alteraci
V konceptovém diagramu je patrné velké mnozstvi vazeb v tematické vrstve,

které jsou nedostate¢né napojeny na dalsi vrstvy. CoZ mohl byt jeden z dlivodd, proc se
v analyzované hodin€ nepodafilo spojit obsah s cili vyuky. Kvili problému s nekazni, je
také diskutabilni, zda byla redlné rozvijena kompetence komunikativni. U zaka, ktefi
pokiikovali a nerespektovali, ostatni rozhodné¢ nebyla naplnéna charakteristika:
,nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, ucinn¢ se

zapojuje do diskuze, obhajuje sviij nazor a vhodné argumentuje*

5.3 Alterace
5.3.1 Posouzeni kvality vyukové situace

Popsana vyucovaci hodina poskytovala zaktim pftilezitosti k osvojeni zakladnich
poznatkli a vedla zaky k odvozovani a usuzovani zavérd z nich vyplyvajicich. Zaci si

tyto poznatky ve vétSing ptipadii vybavovali a s porozuménim je pouzivali. Vyuka byla

CIll VIS



pro zaky motivujici, ale spojeni obsahu scili vyuky bylo nedostate¢né a Zzaci
v nékterych piipadech selhavali i v dosahovani cilt vyuky. Z téchto divodu by se podle
Slavika a kol. (2014) dala vyufovaci hodina zafadit do kategorie podnétna az
nerozvinuta vyuka, s vysokou naléhavosti alterace.

Diskuze probihala bez vétSich problémi, protoze se autorovi prace podaftilo
motivovat zaky k aktivité. Bohuzel narazel na to, Ze v nékterych pripadech
pravdépodobné zvolil pfiliS naro¢nou otazku a zaci nebyli schopni na ni vymyslet
smysluplnou odpovéd’. U druhé aktivity nazvané hrani roli se ukazal problém s nekéazni
zakd, protoze se vSichni snazili reagovat bezprostfedné po polozeni otazKy. Navic i
v ramci skupinek dochézelo k prekiikovani zakti mezi sebou. V nékterych piipadech se
uciteli pfili§ nepodaftilo vytvofit situaci, kdy by bylo mozné vymyslet rozumné feSeni
situace, takze byl nucen nabidnout zaktim jen nekonstruktivni feSeni situace (viz ukazka
3, kde bylo fesenim ,,jenom to néjak piezit*). V tomto piipad¢ se to autorovi nepodaiilo
z diivodu, Ze neodekaval podobny priibéh aktivity.* V koneéném diisledku se nejednalo
o Spatné feSeni situace, ale jist¢ by bylo lepsi zdkim nabidnout konstruktivnéjsi feSeni:
»Zkuste se Slechticem tieba projednat, jestli by neSlo s danémi pockat, Zze mate také
nedostatek.” Z pohledu autora prace byla nejvétsim problémem této hodiny nekazen
zaki. Ta mohla souviset s rozmisténim zakt ve tfidé, Slo o projektovou ucebnu, ve které
zaci sedéli ve skupinkach v rozich. V téchto skupinkach se spolu mohli v klidu bavit, o
¢em chtéli a ucitel nad nimi nemél ptili§ kontrolu. Svou roli sehrélo i to, Ze se vyucujici
se tfidou neznal, a proto nevédél, co od zakl c¢ekat a jak s nimi konkrétné pracovat.
Vyskytly se zde samoziejmé 1 situace, v nichz se zaci zapojovali a poslouchali ostatni.
Struéné feCeno, Slo prevazné o situace, v nichz se zaci snadno orientovali a rozuméli

probiranému tématu, navic se jednalo o useky hodiny, které zaky bavily.

5.3.2 Navrh alterace a jeji prezkoumani
Jak jiz bylo zminéno dfive, popisovana hodina selhavala ptevazné

V managementu tfidy. Dlvodem pro nekazen 74kt mohla byt i1 obtiZnost tématu. U
diskuze by asi bylo vhodnéjsi pfemyslet nad jednodussi otdzkou, naptiklad: ,,Jaky byl
ditvod, Ze po upéleni Jana Husa doslo k rozSt€peni hnuti jeho nésledovnikii na tolik
tabori?* Pficemz bychom se vice mohli soustfedit na t¢éma nepochopeni myslenek Jana
Husa jeho nasledovniky a o tom, Ze kazdy vidi svét jinak a chtél by, aby vypadal podle

jeho predstav. Nasledné¢ bychom takto piidali dalsi podobné dil¢i otazky a z nich

4 O narocnosti utitelské profese pojedndva Janik et al. (2013, s. 184).



bychom slozili odpovéd’ na pGvodni otazku. Mozny divod netuspéchu mohl lezet i
V neznalosti zakl, kterym by se snaze odpovidalo v pfipadé, ze by potiebnymi
znalostmi disponovali. Druhou moznosti feseni vysoké kognitivni naro¢nosti diskuze by
bylo podrobnéjsi opakovani tématu ucitelem bezprostiedné pied touto aktivitou, protoze
zaci mohli z minulych hodin nékteré informace zapomenout, pfipadné je vyucujici
dostateén¢ neprocviCil (autor této prace samostatné¢ oducil pouze posledni hodinu
vénovanou diskuzi a hrani roli, pfedchozi hodiny vyu¢oval jiny uéitel). Zaci by museli
tomuto tématu rozumét do hloubky, bylo by potiebné, aby si sami vybavovali souvislost
jiz jednou zmitiovanou - Karel IV. a jeho univerzita pozvedli v Ceskych zemich
vzdélanost a toto vedlo k diskuzi o nabozenskych otdzkach a v kone¢ném dusledku i
k pocatku husitského hnuti. Tento popis je zamérnym zjednodusenim skute¢nosti,
ptesto vystihuje znalosti, které¢ by méli zaci byt schopni integrovat dohromady. Problém
s nekdzni a prekiikovanim se v rdmci aktivity hrani roli by bylo mozné fesit pravidlem
s kartickami (kazdy zék bude mit k dispozici urcity pocet karticek a vzdy kdyz se ujme
slova, jednu karticku odevzdd). Pfipadné by bylo mozné vzdy nastinit ptislusné udalosti
a nasledn¢ poskytnout zakiim cas, aby se domluvili na stanovisku celé skupiny
obyvatel. V ptipad¢ této varianty by asi bylo vhodné, aby postavu krale Vaclava a
Slechtice hralo také vétsi mnozstvi zakt, aby mohlo dojit k diskuzi. Tim by bylo
zaroven mozné dosahnout snizeni poctu extrémnich feseni. Navic by se v ramci skupiny
ke slovu dostalo vice zakd.

Dtivodem pro vybrani postav krale Vaclava IV., Slechtice, rolniki a méstanti bylo
hlavné to, aby byli Zaci schopni pochopit, Ze riizny problém vnimaji jiné skupiny lidi
jinak. Navic se timto vyucujici snazil modelovat celou pomyslnou spolecenskou
pyramidu, od nejvysSich vrstev spole¢nosti po ty nejnizsi. Tento pfistup byl motivovan
umyslem probrat ucivo ve vice rovinach, od celoevropské aZ po lokéalni problematiku.
Postava krale vétSinou musela reagovat na hrozby pro celé kralovstvi (vyhruzka ktizove
vypravy od Zikmunda Lucemburského). Slechta byla v této dob& vyznamnym drzitelem
politické moci a byl to tedy pfechod mezi krdlem a béZznym obyvatelstvem, stejné jako
v ramci hrani roli. Rolnici a méstané byli snadnym didaktickym voditkem k tomu, aby
ucitel mohl Zakim pfiblizit, jaké okolnosti ovliviiovaly rozhodovani béznych obyvatel.
K tomuto tématu vénujicimu se vladé Karla IV. existuji zajimavé ukazky z pramenil
sebrané Kralovou a Capkou (2004, s. 142-145), které by mohly pomoci pro oZiveni
vykladu.



5.4 Zavér
Alterace ve vyuce by tedy méla vést k tomu, aby byla vyuka lépe strukturalizovana a

aby byla rozdélena na mensi jasné ohrani¢ené celky. Mensi celky jsou pro zdky snadno
uchopiteln€jsi a Iépe se jim s nimi pracuje. Jist€¢ by bylo vhodnéjsi, aby frontalni vyuku
vedl stejny ucitel, ktery nasledné¢ rozviji dal§i aktivity orientované na osvojeni
dovednosti. Toto by pomohlo pfedevsim v tom, ze by ucitel piesné¢ védél, co zaci maji
znat. Takto by vyucujici mohl upozornit na diilezité dovednosti. Po navrzené alteraci by
snaze dochazelo krozvoji klicovych kompetenci uvedenych v kompetencni vrstveé
konceptového diagramu, tedy kompetence socidlni, kompetence k feSeni problémii a
kompetence obCanské. Presto by autor zavérem rad upozornil, Ze analyzovana hodina
potvrdila, ze klicové kompetence u zakl nelze rozvijet, pokud zaci nedisponuji

potfebnymi znalostmi.



6 Vyukova situace Litosféra

Vyucovaci hodina, kterou budeme v této kazuistice popisovat, tematicky spada
do u¢iva zemépisu®. Vyznam zemépisu jako vyucovaciho ptedmétu pozvolna klesa (van
der Schee, 2014), pfesto mize plnit dilezitou integracni funkci a tim posilit svoji
dalezitost. Zemépis ma integrujici charakter jiz ze své podstaty, jelikoz jeho dvé hlavni
slozky jsou fyzicka a socioekonomicka geografie. Jako vyucovaci predmét byl zemépis
zafazen v RVP ZV do tematické oblasti Clovék a piiroda, ovem toto zafazeni neni
zcela ptesné (Matuskova, 2005). Zvyseni prestize zemépisu jako vyucovaciho predmétu
muze byt dosazeno i jeho vyuzitim k rozvijeni klicovych kompetenci u zakt. Naptiklad
kompetence K feSeni problémi muze byt rozvijena za pouziti témat z fyzické i
socioekonomické geografie. V analyzované hodiné demonstrujeme zdafilé propojeni
vyucovaciho pfedmétu zemépisu s jinym vyucovacim piedmétem v praxi, doslo zde
k jeho integraci s vyucovacim piedmétem déjepis. Spojeni s déjepisem je vyzkousené
Vv praxi jiz dlouhou dobu, naptiklad v ptipadé vyucovaciho pfedmétu vlastivéda na 1.
stupni ZS. Dalsim piipadem sloudeni tdchto dvou predmétd je obdobi Prvni
Ceskoslovenské republiky (1918-1939). V tomto obdobi byl vyucovaci predmét déjepis
vyucovan ve spojeni s vyucovacim pfedmétem zemépis, toto spojeni pokraovalo jeste
v obdobi druhé svétové valky a kratce po ni. K definitivnimu osamostatnéni dé&jepisu od
zemepisu doslo az v roce 1948 (Jirecek, 2014, s. 65, 116, 129). Jirecek (2014, s. 69) ve
své praci zminuje myslenku Novotného, ze d&jepis mize byt spojen s
vyucovacimi jinymi pfedméty. Konkrétné jmenoval obcanskou vychovu nebo cteni.
Nebranil se ani zatazeni d&jepisu do skupiny vyucovacich pfedmétl, které mély byt
souhrnné¢ pojmenovany ,Mozek - v&né poznavani“. V oficidlnich kurikularnich
dokumentech byl déjepis se zemépisem zafazen do skupiny vyucovacich predméth
nazvanych realie®. Zaci se méli v ramci této skupiny pfedmétil vénovat poznani lovéka,
pfirody a spole¢nosti a tim rozvijet sviij dusevni zivot pro spole¢enské potieby (Jirecek,
2014, s. 77). V nékterych zemich je d&jepis se zemépisem do dneS$ni doby spojen
Vv jeden vyudovaci pfedmét’. Timto potencial zemépisu jako vyudovaciho predmétu na
pomezi ptirodnich a spolecenskych véd zdaleka nekonci. Mezipfedmétové vazby mezi

zemépisem a piirodnimi védami jsou jesté silngjsi. S fyzikou se zemépis stietava

5 vyu¢ovaci hodina je dostupna na: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/z/14423/VIRTUALNI-HOSPITACE---
POZNAVAME-SVET-A-NASI-REPUBLIKU-SEZNAMENI-S-LITOSFEROU.html/

® od roku 1930 se tato skupina vyu¢ovacich pfedmétl nazyvala vécné nauky

" naptiklad ve Francii



V tématech planetarni geografie, klimatologie a podobné. U biologie je patrna vazba
Vv piipad¢ biogeografie. Popsané vztahy s ostatnimi vyufovacimi pifedméty nahravaji
snadné tvorbé mezipfedmétovych vazeb s ostatnimi predméty. V dalSich kapitolach
kazuistiky se pokusime nastinit vyznam zemeépisu pro rozvoj klicovych kompetenci,
stejné jako nekteré mezipfedmétové vazby.

6.1 Anotace
6.1.1 Kontext vyucovaci hodiny
Vyukové situace, které¢ budeme dale popisovat, prob¢hly v integrovaném

pfedmétu nazvaném ,,Poznadvame svét a nasi republiku“. Tento pfedmét vznikl
propojenim uciva zemépisu a déepisu z divodu, aby zprostfedkoval zadkiim
mezipfedmétové vazby. Vyuka probéhla na viceletém gymnaziu v primé (odpovida
Sestému roéniku na b&zné ZS) ve t¥idé s 33 zaky - pfiblizné polovina z nich byly divky a
polovina chlapci. Tématem popisované hodiny bylo ,,seznameni s litosférou®. Vyucujici
si stanovil za cile hodiny: ,,zdk rozlisuje a porovnava slozky a prvky prirodni sféry,
jejich vzdjemnou souvislost a podminénost, rozeznavd, pojmenuje a klasifikuje tvary
zemského povrchu® a ,Zak porovnd pusobeni vnitinich a vnéjsich procesii v prirodni
sfere a jejich viliv na prirodu a na lidskou spolecnost”. Z klicovych kompetenci
rozvijenych v této hodiné si uditel zvolil k rozvoji kompetenci k feseni problémi.
Vyucovaci hodina probihala formou frontalni vyuky, ktera byla dvakrat prerusena bloky
problémové vyuky. Popisovanad hodina postupovala od definice litosféry, pfes stavbu
zemského télesa, nasledovalo vysvétleni aktivity zemského télesa, projevy této aktivity
a dasledek téchto projevi.

V uvodni fazi vyucovaci hodiny probihalo opakovéni uciva z ptedchozi
hodiny. Zaci samostatné doplnili do pracovnich listi &asti krajinné sféry Zemé. Po
skonCeni opakovani zacala vykladova ¢ast hodiny, ve které ucitel zZakim predstavil
litosféru a definoval ji jako pevny obal Zemé. Také se zde zeptal, zda tato Cast
zemského t&lesa neni ve skute¢nosti pohybliva a velice aktivni. Zaci nasledn& shlédli
fotografie sopek, kratky zdznam zemétieseni z Japonska a obrazky zkamenélin
z Ceského Svycarska. Pomoci zkamenélin vyudujici dokazoval, Ze na uzemi Cech bylo
moie a dnes zde neni, coZ je dalsi diikaz pohybil v litosféfe. Zaci po této Easti hodiny
dostali prostor k dotaztim. Zéaci se zeptali na definici tsunami (ukazka 1.) a také na
srazky litosférickych desek. Vyucujici na dotazy odpovidal velice stru¢né a odpovédi
spiSe poslouzily k pteklenuti k dal$i ¢asti vyuky, ktera probihala formou problémové

vyuky. Podstatou této didaktické situace bylo vymyslet, jakym zplisobem by se dalo



prozkoumat nitro planety (ukdzka 2. a 3.). V zavéru hodiny méli zaci do pfipraveného
schématu zakreslit ¢asti zemského télesa - kliru, plast’ a jadro. Vyucujici na zavér jesté
ukazuje na podobnost tvaru zapadniho pobiezi Afriky a vychodniho pobiezi Jizni

Ameriky, které do sebe zapadaji.

6.1.2 Didaktické uchopeni obsahu - ¢innost ucitele a Zaki
Téma litosféry a pohybu litosférickych desek navazuje na ucivo krajinnd sféra

Zemé. Ucitel se v popsané vyucovaci hodin€ snazil rozvijet kompetenci k feSeni
probléml. Ve vétsing piipadl zaci sami nepiichazeli s napady, proto byli k cili
smérovani pomoci dopliujicich dotazli od vyucujiciho. Tato skute¢nost ukazuje na
vysokou kognitivni naro¢nost problému piredkladanych ucitelem.

Pro ilustraci jsme vybrali trojici ukazek, které demonstruji, jakym zplisobem
vyucovaci hodina probihala. V prvni z nich je patrnd jiz zmifiovand stru¢néd odpoveéd na
dotaz tykajici se vlny tsunami. Druhd ukézka je zaméfend na problémovou vyuku.
Posledni vybrana ¢ast hodiny predstavuje zpusob, jakym vyucujici pfiblizuje ucivo

zakim, aby pro n¢ bylo snazsi odpoveédét na jeho dotazy.

Ukazka 1. Dotazy Zaki na téma - ¢innost litosféry

Z: Mtizu se zeptat? Co je to tsunami?

U: Tsunami je jev, ktery samozifejmé vznikd v souvislosti se zemétfesenim,

tieba naptiklad, ale pro nas je ta ¢innost té litosféry to zemétreseni.
Komentar: Citované ukazce predchazi zadani domdciho tkolu. Nasledné se Zakyné
zepta na to, co je to tsunami. Vyucujici ji odpovida kratkym souvétim a znovu se vraci
k domacimu ukolu. Odpovédi se zde zakyné dostalo, pfesto na ni mohl vyucujici
pruznéji zareagovat a hloubéji se vénovat predmétu jejiho zajmu. Jako divod, pro¢
vyucujici odpovedél takto struéné, se jevi snaha zachovat pfipraveny pribéh hodiny. Na
druhou stranu se v tuto chvili nabizela uciteli moznost detailniho vysvétleni vzniku viny
tsunami, na kterém by se dala demonstrovat propojenost jevl v krajinné sféte.

S tématem tsunami se také poji ucivo o Sifeni vin, které je ucivem fyziky.

Ukazka 2. Ucitel ptiblizuje Zaklim velikost planety Zemé.
U: Abychom si rozuméli, tady namaluju zemské téleso, ja jsem tady a mé
zajima, co je tady [pode mnou] a jak to zjistit? Jak na to prijit, néjaky

napad?



7: Podivat se do hlubinnych doli.

U: Do jakych hloubek se tak ¢lovék dostal nejhloubéji?

Z:2 km.

U: 2 km, ja to jen pripomenu, téch 6000 km a ¢lovék 2, 3, 4 km, jo? Ale

prece jenom je to stra$né malinko. Jako kdyZ jste z 6 metru, to si dovedete

predstavit, to ma tfida, 4 milimetry. To je strasné malo, ale pomaha nam to.
Komentar: Ucitel se zde snazil zaklim vysvétlit velikost planety Zemé a slozitost
prozkoumani jejiho slozeni. Pfirovnani poméru poloméru Zemé a nejhlubSiho dolu
k pomérné vzdalenosti v ramci tfidy jist€¢ zakim pomohlo k pochopeni, pro¢ jejich
napad nesplioval pozadavky na spravnou odpovéd’ u vyucujiciho. V této ukazce je také
patrny diiraz na rozvijeni kli¢ové kompetence k feSeni problému. Ucitel se v prubehu
vyucovaci hodiny n¢kolikrat obraci k zakiim s dotazem, jakym zplsobem je mozné
vyiesit problém, ktery je pied né predkladan. Vyucujici v této ukéazce také zminuje, ze
nejhlubsi vrt u¢inény clovékem byl hluboky 6 km. Na toto ¢islo odkazuje zpiisobem,
jako kdyby ho Zaci jiz méli znat (mozna si to fikali v minulé hodiné?) Za zminku stoji
fakt, ze nejhlubsim vrtem je Kolsky super hluboky vrt (SG-3), ktery dosahuje hloubky
12,25 km.® Vyugujici o vrtu hlubokém 12 km v dalsi fazi sim mluvi, proto se di
usuzovat, ze v této ukazce se jedna jen o prefeknuti. Pti této ukdzce mizeme pozorovat
sloZitost ucitelské profese. Ucitelé se pifi vykonu své profese setkavaji s komplexnimi
profesnimi situacemi, které jsou specifické svou neptehlednosti a nemoznosti predvidat
jejich budouci vyvoj. Vyucujici si nemtize nikdy byt jist ispéchem pii snaze ovlivnit
probihajici situaci. Pedagog je zde nucen reagovat intuitivné, tim padem existuje vysoka
Sance pochybeni (Janik et al., 2013, s. 184). S podobnou myslenkou pfichazi i Pasch et
al. (1998, s. 22), ktery uvadi, Ze ucitel musi provadét rozhodnuti ve zlomcich sekund.

Tato rozhodnuti se podle nich opiraji o ucitelovu zkusSenostni zakladnu.

Ukazka 3. Smérovani zaka k cili

U: Predpokladam, Ze vétSina z vas chodi k doktorovi, kdyZ vas néco boli,
tak ne vZdycky vezme doktor skalpel, roziizne vas a podiva se, co tam
mate Spatného. Jak to takovy doktor déla?

7: Rentgenem.

8 informace napiiklad na: http://www.atlasobscura.com/places/kola-superdeep-borehole



U: Mohl by rentgenem, to znamend, my bychom mozna mohli n&jak tu Zemi

prosvitit. To se nedafi, ale je to dobry napad. Kdyby se ndm podafilo ty planety

n¢jakym specifickym typem zatreni prozarit, tak bychom to mohli tfeba vidét.

Pani doktorka vétSinou déla néco tuplné jiného, néco elementarniho,

jednoduchého.

Z: Poslechne si vés.

U: Tak, poslechne si mé. Protoze prosté, kdybych mél velky predmét a mél

ho prozkoumat a nemohl ho rozbit, tak bych co prvni udélal?

7: Tuk, tuk.

U: Pot’ukal bych si ho, zjistil, jestli je nebo neni duty. Problém se Zemi je,

Ze se do ni neda tukat. Ale existuje néco, co umoziuje skutecné Zemi

prot'ukat, ten hluk d€la sama Zem¢, ale pii Cem ten hluk déla?

7: P¥i zemétieseni.

U: A prfi tom zemétieseni se ukazalo straSné moc zajimavych véci, Ze ty

viny se nékam odrazeji, prochazeji jinam a tak dale.
Komentar: Tato ukdzka z vyucovaci hodiny ilustruje préaci ucitele s zaky, ktefi jsou zde
dalsimi a dalSimi dotazy smétovani k feSeni problému, ktery vyucujici nastinil. Pedagog
se snazi s zaky dopracovat k tomu, jakym zpisobem by se dalo prozkoumat zemské
jadro bez nutnosti hlubokych vrti. Vyucujici zde srovnava problematiku zkoumdani
zemského télesa s 1ékaiskou prohlidkou. V tomto piipad€ se Zaci mohou opfit o jejich
vlastni zkuSenost a to je vede ke spravnym uvaham. Ucitel také vyvraci zakovské teorie
o moznosti zkoumani Zemé&. Vysvétluje, pro¢ neni mozZné pouzit rentgen pro
prozkoumani vnitinich ¢asti Zemé. Na konci této ukazky se jesté vyucujici znovu vraci
Kk problematice zemétreseni, potazmo ke stavbé Zemé. Tim také ucitel odhaluje zaktm,
jakym zpisobem se zkouma jadro planety Zemé. Mezipfedmétova vazba na fyziku se

zde znovu opakuje, dokonce na stejném ucivu - Siteni vin.

6.2 Analyza
6.2.1 Struktura obsahu - rozbor s vyuzitim konceptového diagramu

V konceptovém diagramu jsou dobie patrné vazby mezi tematickou a
konceptovou vrstvou. Vyucujicimu se podafilo objasnit zaklim wvnitini krajinotvorné
procesy. Daéle je vkonceptovém diagramu viditelné propojeni konceptové a
kompetencni vrstvy, pii kterém vyucujici vyuzival zemépisné ucivo ke zdokonaleni

kompetenci k feSeni problému na tématu sloZzeni zemského télesa, které mélo navaznost



do tematické vrstvy diagramu. Toto bylo patrné naptiklad na problémové ¢asti vyuky,
ve které 7aci navrhovali zptisob, jak prozkoumat slozeni zemského t&lesa. Zaci zde
premysleli o prizkumu za pouziti hlubinnych vrtd (ukédzka 2.) nebo rozboru
vyvrasnénych hornin. Vyucujici zédky podnécoval k dal§im népadim. Napiiklad 1
v momenté¢ kdy jedna zakyné uvazovala o pouziti Google.com. V tomto piipade
vyucujici pruzné reagoval a ekl ji, ze to na Google.com také nékdo musel napsat.
V ukazce 3. je také patrné rozvijeni kompetence k feSeni problému. Ucitel zde nejdiive
nuti zaky k zamysleni, jak jinak se d4 prozkoumat Zemé. Na zavér zde vysvétluje,
jakym zptisobem se v praxi slozeni planet zjistuje.?

Je zde patrny vyklad vénujici se aktivité litosféry - na piikladu pohybu
litosférickych desek, zemétieseni a sopetné ¢innosti. Zaci premysleli nad zkouméanim
sloZzeni zemského télesa, kde navrhovali prizkum hlubinnych vrtd. VSichni aktéfi
vyucovani K vysvétleni slozeni zemského télesa aktivné pracovali s pojmy z tematické
vrstvy (zemétfeseni a hlubinny dil). Nasledné napojeni na kompetenéni vrstvu bylo jiz
probrano vyse. V konceptovém diagramu je také naznacena alterace vedouci k rozvijeni

kompetence k uceni.

% Slozent planet se da zjistit pomoci odrazu zeméttesnych vin. P¥i priichodu vrstev s riznou hustotou se
deformuje odraz vin. Cast vin se také odrazi zpét.
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Obr. 2. Konceptovy diagram 2 - Litosféra

6.2.2 Rozbor transformace obsahu s vyhledem k alteraci
U vyucuyjiciho se dala pozorovat snaha o rozvijeni kompetence k feSeni

problémd, ve které zaci relativné uspés$né plnili tkoly. Analyzovana vyucovaci hodina

meéla potencidl rozvijet kompetence k uceni u zakl (viz konceptovy diagram).

6.3 Alterace
6.3.1 Posuzovani kvality vyukové situace

Z ukazek a konceptového diagramu je dobfe patrnd moZnost rozvijeni klicové
kompetence k u¢eni. U zaka se dal v priub&hu celé vyucovaci hodiny pozorovat zajem o
probirané ucivo a snaha aktivné se zapojovat do vyucovaci hodiny. Toto se da ilustrovat
1 na ukédzce 1, ve které se zakyn¢ pta na vinu tsunami. Na vzniku viny tsunami by se
dalo pozorovat propojeni jednotlivych slozek krajinné sféry. Z tohoto diivodu by mohl
vyklad o wvzniku viny tsunami rozvijet schopnost Zzakli pochopit, propojit a
systematizovat poznatky vychazejici z probiran¢ho tématu. Pti probirani tohoto tématu
se naskytla ptilezitost rozvijet mezipredmétoveé vazby s fyzikou na ptikladu uciva Siteni

vin v pevném i kapalném skupenstvi latky, jak jiz bylo napsano vyse. Z hlediska cila



vyuky, které si urCil vyucujici pied popisovanou vyucovaci hodinou, je také patrna
snaha o to, aby zdk byl schopen vidét vzijemné souvislosti a podminénost mezi
jednotlivymi slozkami krajinné sféry.

Popsana vyucovaci hodina poskytovala zakiim ptilezitost k osvojeni zékladnich
poznatkii, vedla zaky k odvozovani a usuzovani zavéri z nich vyplyvajicich. Zaci si tyto
poznatky vybavovali a s porozuménim je pouzivali. Ucitel vedl zaky k premysleni o
probiraném ucivu a podnécoval je k uvadéni piikladi.

e .V tuto chvili, kdybych se zeptal, jestli je litosféra skutecné ten pevny
obal Zemé, co se nehybe, tak co mi na to feknete?* (16:25-16:33)

e A kdybych se zeptal, ¢im mi to dolozite, ¢im to vysvétlite? Jak se to
projevuje na povrchu?* (18:50-19:00)

e Zc¢cho se sklada zemské téleso? Jak to muzeme vibec zjistit? Jak
zjistit jeho polomé&r?* (22:15-22:40)

Vyuka byla pro zaky motivujici a spojeni obsahu s cili vyuky bylo dostate¢né,
presto nékteti zaci selhavali v dosahovani cili vyuky. Néktefi zaci méli problém se
zakladni terminologii, jeden z Zaki se domnival, Ze litosféra je ptidni obal Zemé. Zaci
meli v nékterych ptipadech problém s pochopenim zadani tkolu (ukdzka 4.). Moznym
diivodem nepochopeni zadani ukolu mohla byt ptilisné kognitivni naro¢nost ukolu pro
zaky. U zaku bylo napiiklad v ukazce 4 patrné, Ze se v problematice orientuji a snazi se
najit feSeni. BohuZel se Zaklim nedafilo mozn4 feSeni dostatecné srozumitelné vysvétlit
vyucujicimu. Na druhou stranu, néktefi zaci zfejmé podle ukéazky nepochopili zadani
ukolu. Snazili se odpovédét na otdzku pomoci nauceného faktu. Ucitel po Zacich ovSem
pozadoval vysvétleni postupu, jakym by ke konkrétnimu feSeni dospéli. Problémem
mohl byt 1 zpiisob préce, na ktery nejsou zaci zvykli. Pedagog si mohl pfipravit, moZna
z ditvodu natdeni na kameru, vyu€ovaci hodinu, kterd probihala naprosto jinak, nez je
pro tuto konkrétni tfidu béZzné. Z té€chto dlivodl by se podle Slavika a kol. (2014) vyuka

dala zatadit do kategorie podnétna s nizkou naléhavosti alterace.

Ukazka 4. Zaci popisuji feSeni, misto vysvétleni postupu
U: Z ¢eho se sklada zemské téleso? Jak zjistit polomér?
Z: Vydélit praimér dvéma.

(...)

U: M¢ zajima co je pode mnou a jak to zjistit?



7: Uplné veprostied je zemsky jadro.

U: Ale jak to jako vime? Protoze mi nefikejte, ze jste tam byla? Mé by ted’ka
zajimalo, jak na to prijit. Néco zjistit o ty Zemi. N¢&jakej napad. Davide.

Z: To vypoditali ty fyzici. Kvili tomu magnetickymu jako by tomu
zareni, tam musi bejt néjak to jadro.

U: Jo, tak souhlasim s Davidem, to je chytry. Urcité to n¢jak propocitavali,

ale napied néco museli zjistit, néjaky, on fikal néco s magnetismem jo.

6.3.2 Navrh alterace a jeji prezkoumani

Moznym feSenim piedstavenych situaci by mohla byt vyufovaci hodina
planovani vyuky dulezitost interakce mezi zdkem a obsahem vyuky. Pfi tomto setkani je
zak aktivnim ucastnikem vyucovaci situace. Napiiklad pifi dotazu na tsunami, by bylo
mozné opustit pfipravenou strukturu vyucovaci hodiny. Pro ucitele se zde nabizela
prilezitost vytvorit ucebni situaci, pfi které by Zzaci vlastnimi slovy popsali vznik
tsunami.

e Zkuste vasi spoluzacce vysvétlit, pti jaké situaci vzniké vina tsunami?
e Kdyz vlna tsunami vznika pii zemétieseni, jaké slozky krajinné sféry jsou touto
vlnou ovlivnény?

V komentaii k prvni ukdzce je pfedstavena moznost na dotazu na tsunami
ukazat propojenost jednotlivych jevli v krajinné sféfe. S pohybem litosféry se da do
pohybu hydrosféra (vlna tsunami), kterd nasledn¢ doputuje k pevniné. Jeji dopad na
pevninu je destruktivni - vV malé mife odnos pedosféry a ve vétSi mife na biosféru a
sociosféru. Kvili vyrovnani rovnovahy Vv jedné casti krajinné sféry jsou ovlivnény
témet vSechny jeji ostatni ¢asti.

Obdobn¢ by bylo mozné pracovat i s ostatnimi dikazy o pohybu litosféry.
Vyucujici mohl tyto ukazy (zemétfeseni, sopecna Cinnost) vice zaméfit na jejich dopad
na Clovéka a tim udélat téma pro zaky zajimavéjsi. V tomto piipad€ by probirané téma
pro zaky dostalo konkrétn&jsi podobu. Zaci by proto mohli teoretické poznatky snaze
vyuzit v praxi. Dopad na ¢lovéka byl také jeden ze dvou stanovenych cilli vyucovaci
hodiny. Zaci by se v takové vyucovaci hodiné naptiklad dozvédéli o trodnosti pudy
v oblastech s aktivni sope¢nou ¢innosti, kvili stalému pfinosu zivin pro pudu. Na
druhou stranu by byli konfrontovani s ni¢ivymi nésledky vybuchu sopky, zemétreseni a

vyzdvihnuti ¢asti litosféry. Vhodné pro tuto ¢ast hodiny by byly naptiklad obrazky ¢i



videa zuzemi zasazenych zemétfesenim srozbitymi domy a roztrhanymi
komunikacemi. Celé toto téma ucitel v popisované vyucovaci hodin¢ probral velice
rychle a nasledné se zaméfil na ucebni ulohu, v jejimz prabéhu méli zaci za ukol
vyjmenovavat sopky, které znaji.

Navrhovana alterace by mohla vést k naruseni planované¢ho pribéhu hodiny,
nicméng¢ stale by byl zachovan soulad s vyty¢enymi vzdélavacimi cili. Na druhou stranu
neni ¢asove narocnd, proto by do vyucovaci hodiny mohla byt snadno zasazena. Cilem

alterace byla snaha o posileni rozvoje kompetence k uceni.

6.4 Zavér
Vyucovaci hodina probihala bez vétSich problémi, kazen ve tfid¢ byla dobra a

také bez vétsich viditelnych problému. Nékteti zaci, zvlasté v zadnich lavicich se sice
vénovali hlavné pozorovéani kamery, piesto nijak nenaruovali pribéh vyucovani. Zaci
se ve vetsing piipadi aktivné zapojovali do diskuzi a pti ucitelovych dotazech se hlasili.
Ucitel byl ochoten Zdkiim odpovidat na jejich dotazy tykajici se tématu. BohuZel bylo
patrné, ze se snazi vénovat odpovédim co nejkratsi dobu. Kratké odpovedi ziejmé volil
kvili zachovani planu hodiny a z diivodu, aby stihl probrat v§echno naplanované ucivo.
Popsana situace byla nejlépe viditelna u dotazu na vinu tsunami. Na druhou stranu byla
také dobfe patrnd snaha ucitele o ptfibliZzeni probirané problematiky zaktim, pro jeji vétsi
pochopeni, na piikladech Iépe piedstavitelnych pro Zidky. Vhodné bylo i ndzorné
zobrazeni uc¢iva na obrazcich nebo videu.

V kazuistice jsme demonstrovali mezipfedmétové vazby zemépisu na fyziku.
Soucasné¢ jsme také mohli na piipadu deskové tektoniky doloZit specificky
charakter zemépisu. Pfi¢iny a dopady deskové tektoniky spadaji do oblasti fyzické
geografie, zatimco dopady spadaji také do zajmu socioekonomické geografie. Potvrdil
se predpoklad, ze se v ramci vyuky zemépisu daji zdatile rozvijet klicové kompetence.
Analyzovana hodina nabizela moZnost rozvijet kompetenci k uceni (Zaci ovliviujici

probirana témata) a kompetenci k feSeni problému (vicero problémovych uloh).



7 Vyukova situace Vodstvo a vzduchové hmoty

NiZe popisovana vyudovaci hodina spadd tematicky do uciva zemépisu.®®
Vyucujici se v této hodin€ snazil pouzivat problémové ulohy ve vyuce. Zemépis je se
svym Sirokym zaméfenim a vazbou na pfirodni i spolecenské védy vhodnym
vyuCovacim predmétem pro vyuzivani problémového uceni. Problémové uceni jednak
pomaha zapojit studenty do vyuky a tim pfenasi ohnisko vyuky od vyucovani k uceni
se. Zaci se aktivng podileji na uceni, uéi se za dohledu ugitele a tim si vice uvédomuiji
svou participaci na vyuce. Problémové vyuCovani zaky pfipravuje na problémy ze
skuteéného Zivota. Zaci se pomoci této metody udeni zdokonaluji vice v dovednostech,
postupech vedoucich k feSeni a jejich hledani (Levin, 2001, s. 125-126). Zemé&pis jako
vyucovaci predmét by ndm tedy mél poskytovat spiSe postupy vedouci k feSeni nez
vyCet velkého mnozstvi pojm k zapamatovani. S tim souvisi c¢asto zminovana
skuteCnost, ze zemépisnd faktografie se da najit na internetu. Proto se domnivame, ze
faktografie by méla byt ve Skole vyu¢ovana v mensi mife nebo by alespon jeji diktovani
nem¢lo zabrat polovinu ¢asu vyucovaci hodiny. Ur¢ité mnozstvi zemépisnych tdaja je
nutné se v ramci vyuky na ZS naudit. Rozhodné by se nemélo jednat o hlavni napli
velkého mnozstvi vyucovacich hodin. Vyucovaci hodina zamétend pouze na opisovani
faktografie neni pro zaky motivujici. Zak si stejné informace dokaZe najit na internetu
béhem néekolika minut. Jesté dileZitési je ovSem fakt, Ze takova vyucovaci hodina neni
pro Zaky ani pfili§ pfinosna. S podobnymi problémy se potykaji 1 stfedni a vysoké
Skoly. VSudyptitomny dostatek snadno dostupnych a komplexnich informaci ¢ini
problém i univerzitdm po celém svété, ty se v takovém svE&t€ snazi najit svllj vyznam

(Parton & Newton & Newton, 2017).

7.1 Anotace
7.1.1 Kontext vyucovaci hodiny

Popisovana vyucovaci hodina prob¢hla ve vyuCovacim predmétu zemépis na
zakladni 8kole ve t¥idé s 17 zaky. Tématem vyucovaci hodiny bylo vodstvo Ceské
republiky. Toto téma spada do tematického celku piirodni podminky Ceské republiky.
Jako forma vyuky byla zvolena frontalni vyuka, proloZend nékolika kratkymi

problémovymi ucebnimi ulohami.

10 zaznam vyudovaci hodiny byl pofizen pro potieby knihy PiileZitost k rozvijeni kompetence k feseni

problémil v ucebnicich a ve vyuce zemépisu (Knecht, 2014)



V tivodni ¢asti vyucovaci hodiny se vyucujici vénuje hodnoceni testu z minulé
hodiny ze zakreslovani pohoti do slepé mapy. Na opakovani bezprostiedné¢ navazuje
prvni problémova uéebni tloha (viz. niZe) zaméfena na opakovani u¢iva o podnebi CR.
Nasledn& uditel zadina s vykladem o umotich na tzemi Ceské republiky. Postupné
prechazi k ticni siti, v prubehu této Casti vykladu si zaci opisuji zapis z tabule do sesitu.
Druh4 polovina vyu¢ovaci hodiny za¢ina ¥i¢nim rezimem &eskych fek!! (jejich maxima
a minima v pribéhu roku). V této ¢asti se objevuje posledni problémova u¢ebni uloha.
Na zavér vyucujici pokracuje s vykladem o rybnicich, jezerech a jejich vyznamu a

funkeci.

7.1.2 Didaktické uchopeni obsahu - ¢innost ucitele a zaku
Téma vodstvo Ceské republiky navazovalo na vyudovaci hodinu vénovanou

povrchu a podnebi Ceské republiky. V popisované hodiné uéitel vyuzival problémové
ulohy k rozvoji zékovskych kompetenci. V pribéhu vyuky méli zaci za kol vyftesit dvé
problémové ulohy, obé se také objevuji v nami vybranych ukazkach (ukazka 1. a 3.).
V ukézce 2. rozebereme ¢ast hodiny, kterd se vénuje kontrole pochopeni uciva a vztaht
mezi jednotlivymi slozkami piirodnich podminek Ceské republiky. Vztahy mezi
jednotlivymi slozkami probiraného ugiva jsou patrné i u ukazky 1. Zaci se v pribéhu
vyucovani aktivné zapojovali do feSeni ptredkladanych problémti a odpovidali na

dotazy.

Ukazka 1. Opakovani podnebi - vzduchové hmoty

U: Vy jste si méli udélat mapku a udélat si vzdusné hmoty, které ovliviiuji
podnebi u nas. Logicky, décka, selskym rozumem chcu, abyste mé fekli, odkad’
musel, ktera ta fronta, nebo vzdu§na hmota sem musela prijit, aby u nas
snéZilo. Podivejte se do toho a feknite m&. Klidn€ se podivejte na ten obrazek,
co jste si tam kreslili. Jenom staci, abyste k tomu pouzili selsky rozum, logiku.
Z: Jihozapadni

U. Prave, Ze ne. Dane, kdyby byl jihozapadni.

Z: Severni.

U: Moment, jo, Dan tvrdi, Ze jihozapadni. Ma ¢asteéné pravdu, od zapadu
by to byly srazky, ale od jihozapadu by u nas prselo, protoze tam je teplo,

takze?

HStredoevropské feky jsou nejvodnatéjsi v anoru a bteznu, diky tani snéhu a k tomu piidanym srazkam.
Nejmensi prutok byva zaznamenavan zpravidla v obdobi na konci 1éta a za¢atkem podzimu.



7: Na severu.

U: Severo?

Z: Vychodu.

U: Ne, Zdenku.

7: Zapadu.

U: Pro¢ severozapadni, décka?

Z: Protoze nahote jsou ledovce.

U: No, tekls to kostrbaté, ale mas pravdu. Zapadni to, décka, musi byt,

protoZze na zapadé se nasyti ta vzduSna hmota vodou a V pripadé

severozapadu je tam chladny vzduch, to znamena, Ze bude snézit. Ono to je

slozitéjsi, tady byla oblast tlakové nize, kterd tady sedéla a ta ptinesla Spatny

pocasi, ale kdyz to zjednodusSime, tak je to tak, jak jsme si to pted chvilkou fekli.

Tak.
Komentar: Ukézka ilustruje snahu ucitele naucit zaky odpovidat na geografické otazky.
Ucitel zde opakuje probrany tematicky okruh (vzduchové hmoty) za pomoci
problémové ulohy zjistujici, odkud k ndam musel piijit vzduch, aby zde snézilo. Tato
otazka nuti zaky zamyslet se nad souvislostmi mezi pivodem piichoziho vzduchu a
jeho vlivem v misté pusobeni - zjednodusené feceno vlhky vzduch pfichéazi od zapadu
od mofe a studeny vzduch ze severu. Z ukdzky je ovSem patrné, Ze se zaci tento fakt
nenaucili, pfipadné si ho z minulé hodiny nezapamatovali. Proto by bylo vhodné, aby
zde vyucujici tuto jednoduchou poucku piipomnél. Velmi podnétné plsobi reakce
ucitele na odpovéd zdka Dana. Ktery se domniva, ze vzduchovd hmota nesouci na
izemi CR srazky musela piijit z jihozapadu. Vyudujici zde pracuje s jeho $patnou
odpovédi a vysvétluje pro€ je Spatnd. Na konci ukdzky jesté padéa dotaz ucitele, aby Zaci
vysvétlili pro€¢ je spravnou odpovédi severozapadni smér. Tento dotaz ovétuje
pochopeni feseni. Vyucujici jim tedy eliminuje snahu nékterych zaku tipovat fesSeni
nahodné. Je otazka, zda vSichni Zaci pochopili feSeni, protoZze odpovéd’ Zaka na tento
dotaz neni spravna. Navic ucitel si zde jiz na dotaz odpovédél sém. Domnivame se, Ze
by bylo vhodné&jsi na své otazce trvat a nechat zdky vymyslet spravné feSeni. Pokud by
se zaci k feSeni dopracovali sami, poskytli by uciteli zpétnou vazbu vypovidajici o
pochopeni postupu vedouciho k feSeni. V ptipad€, ze by zaci nebyli schopni obhajit své

tvrzeni, ucitel by mohl teprve vysvétlit postup kK vyfeseni ulohy.



Ukazka 2. - Vztahy mezi slozkami krajiny: reliéf a vodstvo

U: Umoii Baltského mote. To je vlastné ta severni &ast Moravy. Necelych 10%.

Décka, kdyz se podivate na tu mapku, co jste si tam kreslili, tak vam tam

vysly, miZeme to klidné nazvat, néjaké ti'i regiony. A mné jde o ty hranice.

Mezi témi oblastmi. Décka, co asi bude tvorit tu hranici? Logicky.

7: Reky?

U: Ne ne ne. Reky ji odvodiiuji. Tady tu oblast celou. Tudy tede n&jaka feka.

V naSem piipad¢ to bude co?

7: Morava.

U: Morava a tady to bude?

7: Odra.

U: Ano a tady logicky?

7: Labe.

U: Jasny, Labe. Co tedy tvori tady tu hranici?

Z: To pohofi.

U: Pohofi, logicky. Ma§ néjakou horu, na jedné piilce mné tece, Feknéme

prameni Labe, predstavte si tady tu oblast. Tady nam tece dal a na druhé

strané bude Odra. TakZe skutecné je ta hranice prirozena, tvori ji pohori.

V piipadé t¢ Odry to byl Kralicky SnéZnik, Hruby a Nizky Jesenik, Oderské

vrchy, Moravskoslezské Beskydy, ale takhle podrobné se tim zabyvat nebudem,

jenom abyste to méli v povédomi.
Komenta¥r: Stejné jako v pripadé prvni ukdzky se zde znovu objevuje problémoveé
orientovana ucebni tloha. Pedagog v této ucebni uloze seznamuje Zaky s umoiimi na
tizemi CR. Zéci si maji pfedstavit hranice imo#i. Pomoci této uéebni ulohy se u zak
procviCuje predstavivost (k nalezeni nejsnazsiho feSeni si staci plasticky predstavit
tizemi CR). Pfi jejim feSeni by se méli zamyslet nad interakci mezi reliéfem a vodstvem
(voda teCe z kopce, hranice jsou tedy zpravidla pasma tzemi s vy$$i nadmoiskou
vySkou nez jejich okoli). Podle odpovédi zaku je zde patrné, Ze tato otazka je pro né
mnohem jednodussi. Velice rychle ptichazeji se spravnou odpovédi. Vyucujici nasledné
znovu vysvétli, pro€ to tak je. Behem této ¢asti vyuky znovu dochézi k opakovani uciva
(povrch) a jeho rozvijeni a propojeni s novym udivem. Zaci mohou tedy zakouset
kontinualni prohlubovani a osvojovani informaci o pfirodnich podminkach Ceské

republiky.



Ukazka 3. Problémova tiloha - vodni stav fek v pribéhu roku

U: Na uvod jsme si fikali, Ze to vodstvo je ovlivnéno mimo jiné i podnebim.

Takze v priabehu toho roku se samoziejmée také méni i stav vodni. V mnozstvi

vody Vv fece a v okoli. TakZe nejvice vody maji feky v bfeznu a dubnu, napiste si.

Nejvic vody maji feky v bieznu a dubnu. Nejvic vody maji feky v bifeznu a

dubnu. Zase pro¢, décka? Zase logicky.

7: Se rozpousti ten snih.

U: Jasné. Napiste si do zavorky, at’ vas pro jistotu jesté jednou trkne. Dochazi

k tani ledu a nejméné vody samoziejmé, nejméné vody maji na konci léta a

na zacatku podzimu. Nejméné¢ vody maji na konci 1éta a zacatkem podzimu.

Opét logicky proc? Jesté jednou, Dane, proc¢?

7: ProtoZe jsou vysuSeny z léta.

U: A Tome? Tu$im, tys mél jesté néjaky napad.

7: 7e se to vypatuje, Ze je vetsi teplo.

U: Dobry, to souvisi s tim teplem. Takze spravné, napiste si do zavorky vysoky

vypar a jesté tam je jeden faktor. Vysoky vypar, jesté jedna véc tam je. Décka,

vV tom obdobi je zemédélstvi pomérné¢ naro¢ny na zalivku, takze se odcerpava

vlastn¢ tém fekam voda na zalivani. Takze si napiSte k tomu jesté i zemedélské

zalivky.
Komentai: Zaci pfi této ukazce musi znovu uplatnit svoje znalosti a také schopnost
odpovédét na jednoduché otazky na zakladé znalosti osvojenych pii vyuce. Zaci jsou
v ukazce konfrontovani s otazkou, ve kterém obdobi maji Ceské feky nejnizsi a nejvyssi
stav vody. Pro zdarné vyfeSeni této ucebni ulohy musi zaci pracovat se znalostmi
z jinych vyucovacich predmétid (pii vysSi teploté¢ dochazi k vétSimu vyparu) a tyto
informace propojovat s informacemi z vyucovaciho pfedmétu zemépis (nejvEtsi teplota
je v letnich mésicich), na zavér musi zaci pouzit logické mysleni (v zafi bude statisticky
méné vody nez v srpnu, protoZze voda se vypaiuje o meésic déle). V tomto pfipad¢ je
jestd patrnéjsi nizkd obtiznost Gilohy pro zaky. Castetné je to viditelné na rychlych
odpovédich zaki. Také se zde pracuje s informacemi, které jsou pro vétSinu zaka velice
trividlni (vyssi teplota odpovida vySSimu vyparu, nejvétsi teplo je v letnich mésicich).

MozZna by v tomto ptipad¢ mohl ucitel pozadovat odpovéd’ na otazku: , kdy maji nase

v



7.2 Analyza
7.2.1 Struktura obsahu - rozbor s vyuzitim konceptového diagramu

V konceptovém diagramu vidime snahu vyucujicitho sméfovat k jednomu cili,
konkrétn¢ k rozvoji kompetence k feSeni problémi. VSechny vazby mezi jednotlivymi
vrstvami vedou ve sméru tematicka vrstva -> konceptova vrstva ->kompetencni vrstva.
V diagramu jsou také patrnd tii témata, kterd byla pro vyucovaci hodinu stézejni. Ucitel
se nejdiive vénoval podnebi pomoci problémové ulohy zamétené na vzduchové hmoty
v Ceské republice. Druha ¢ast vyu¢ovaci hodiny byla vénovana imoiim na tizemi Ceské
republiky. V této ucebni situaci méli Zaci dokazat pochopeni souvislosti mezi
osvojenymi znalostmi. Zavére¢na ¢ast hodiny byla vénovana ficni siti. Jako odbocka od
hlavniho tématu zde byl zminén vodni stav fek, kde ucitel znovu uzil problémovou
ulohu k rozvoji kompetence.

V pravé ¢asti tematické vrstvy (zavérecna ¢ast vyucovaci hodiny) je patrné velké
zahusténi faktografie. Cela polovina vyucovaci hodiny (15:00 - 44:00) je vénovana
pouze k zapisu uciva do sesitu. Bloomova taxonomie klasifikuje vzdélavaci cile podle
jejich néro¢nosti. V dimenzi kognitivnich procest jsou jednotlivé vzdélavaci cile
sefazeny podle naro¢nosti - zapamatovani, porozumeéni, aplikace, analyza, hodnoceni,
schopnosti pouZivat predchozi dimenze (Hudecova, 2004, s. 274-283). Domnivame se,
ze zdmérem pro vznik Bloomovy taxonomie nebylo pouhé konstatovani, Ze existuji 1
realizaci ve vyuce. Tento problém byl ¢aste¢né kompenzovan bloky problémové vyuky,
ktera ma podle Levin (2001, s. 128) schopnost posunout vyuku do vysSich trovni

Bloomovy taxonomie.
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Obr. 3. Konceptovy diagram 3 - vodstvo a vzduchové hmoty

7.2.2 Rozbor transformace obsahu s vyhledem k alteraci
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Analyzovana hodina velice zfetelné¢ podporovala rozvoj klicové kompetence

K feseni problémi. Vyucujici vybiral ve vétsing piipadi pfimétené naroéné problémové

ulohy, pomoci nichz tuto kompetenci u zaka posiloval. Nejvétsi nedostatek vyucovaci

hodiny spatfujeme v piehnaném mnozstvi faktografie k zapamatovani. Zaci si museli

V této hodin¢ zapamatovat prameny, vSechny levostranné i pravostranné ptitoky a misto

kde se feka vléva do mote u Labe, Vltavy, Moravy, Odry, Dunaje. N&které z téchto

informaci si zaci mé¢li zapamatovat 1 u jinych fek (viz Konceptovy diagram). Dale si

zaci méli zapamatovat né€kolik vodnich piehrad, jezer a rybnikd. Ptipadného zlepSeni

vyucovaci hodiny by podle naSeho nazoru mohlo byt dosazeno v oblasti mnoZzstvi

faktografickych udaji. Které je v popisované vyucovaci hoding pfili§ vysoké.



7.3 Alterace
7.3.1 Posuzovani kvality vyukové situace

Jak bylo jiz napsano vyse, v této vyucovaci hodin€ dochazelo k rozvoji klicové
kompetence k feseni problémil. Ulohy vedouci k této kompetenci dobie korespondovaly
s vékem a znalostmi zakl. Z tohoto diivodu zaci aktivné odpovidali na polozené dotazy
a v prubehu celé vyucovaci hodiny byla patrnd jejich snaha o spolupraci s ucitelem. Ve
vSech vySe uvedenych ukézkach z vyuky vidime, ze Zaci nemusi byt pobizeni k aktivni
participaci ve vyuce.

Popsana vyucovaci hodina vedla zaky k osvojeni zékladnich poznatkii a
k usuzovani a odvozovani zavérl z nich vychazejicich. Zaci museli prokazat, Ze si tyto
poznatky vybavuji a méli je sjejich porozuménim pouzivat. Ucitel vedl zéky
k pfemysleni o ucivu a opakované je podnécoval k uvadéni piikladd a k odpovidani na
dotazy.

Spojeni obsahu s cili vyuky bylo dostate¢né, vyuka byla pro zadky motivujici.
Hlavnim nédmi odhalenym problémem byl piiliSny diraz na faktografii, kterd tlumila
motivaci zaki. Podle Slavika a kol. (2014, s. 721-752) by se vyuka dala zatradit do
kategorie podnétnd s nizkou naléhavosti alterace. Dlouhy seznam fek a jejich ptitokii by
bylo mozné zakim piedat i specificky zemépisnym zptisobem. Timto smérem se bude

také upirat navrh nasi alterace.

7.3.2 Navrh alterace a jeji prezkoumani
Otéazkou alterace u problémovych tloh se zde pfili§ zabyvat nebudeme, protoze

shledavame tyto Ulohy v analyzované hodiné dostacujicimi. N&které z problémovych
uloh pisobily pfili§ jednoduSe, pfipadn€ narocn€. Vyucujici zde pravdépodobné
sledoval cil diverzifikovat naro¢nost ukolt pro vSechny zaky v bézné tfidé. Jako pftilis
slozita se ukdzala ucebni uloha zaméfena na vzduchové hmoty (ukazka 1). Ucebni tloha
Vv ukazce 3 se nachazela na opacné strané¢ spektra narocnosti. U této tlohy bychom proto
navrhovali drobnou alteraci, jak jiz bylo zminéno v komentafi k této ukdzce. Pedagog

Vv popsané vyucovaci hodin€ nejdiive zakiim nadiktoval, v jakém obdobi maji feky

v

v

(veétsi teplo znamenda veétsi vypar, vEtsi teplo je v 1ét€) a pomoci téchto znalosti se

dopracovat ke kone¢nému feSeni. Timto zpisobem by se ucebni tloha podle Bloomovy



taxonomie posunula z hladiny porozuméni do hladiny aplikace. V prvnim pfipadé zak
rozumi souvislostem a dokaze reprodukovat naucenou latku. V druhém ptipadé zak
dokaze pouzit diive nauc¢enou latku a aplikovat ji v novych souvislostech.

Pozornost bychom radi presunuli na kreativnéjsi feseni vyucovani faktografie.
Jako alternativni zptsob vyuky vétsiho mnozstvi fek a jejich pfitoktt bychom navrhovali
pouzit obrysovou mapu. Problémové ulohy ve vyuce by mohly byt ponechany ve stejné
form¢ jako v analyzované hodin¢€. Veskerou faktografii nadiktovanou vyucujicim by si
zéaci méli zakreslit do slepych map samostatné, ptipadné ve dvojicich. Timto zpisobem
by Zaci mohli pracovat mén¢ tradi¢énim zpisobem. Zakreslovali by feky a jejich pfitoky.
Levostranné a pravostranné piitoky by byly rozliseny barevné. Zakim by se diky této
metod¢ snaze pamatoval smér pfitoku feky. Soucasné by pfi této aktivité procvicovali
kartografické dovednosti na zakladni Grovni. V atlase by si nasli feku (¢teni v map¢), tu
zakresli do slepé mapy na stejné misto (orientace v map¢) a také by museli vhodné
umistit popisky s nazvy fek a jezer. V ptipad¢ prace ve dvojicich by se naucili
spolupréci v mensi skupiné (rozvoj klicové kompetence socialni a personalni), pokud by
pracovali sami, naucili by se samostatné praci. Také by bylo mozné zadat Zakiim tkol
do dvojice: ,,V atlase najdéte 5 nejvyznamnéjSich fek, zaznacte je do mapy. Najdéte
k nim vSechny levostranné (fialovou barvou) a pravostranné piitoky (zelenou barvou) a
ty do mapy zaznaéte. Dale zaznadte 3 vyznamné eské rybniky a 2 vodni nadrze.” Zaci
by zde na rozdil od ptfedchozi varianty museli vyuzit svych pfedchozich znalosti a ty
pouzit ke zvoleni spravnych fek k zakresleni. Procvicili by si praci bez bezprostiedniho
dohledu vyucujiciho. Pfi této ucebni uloze by dochéazelo k rozvoji kartografickych
dovednosti, stejn¢ jako k Uspotfe Casu. Pii vytvareni alterace jsme se rozhodli pro nizsi
poéty zaznamenanych vodnich objektil. Reky jsme vyhodnotili jako nejvyznamngjsi

cvwr

prvek, proto byl k zakresleni zvolen nejvétsi pocet. Jejich pocet byl zvolen jako nejnizsi
co nejniz§iho poctu faktografie. U ostatnich vodnich objektl bylo u stanoveni jejich
poctu postupovano obdobné. V ptipadé, Ze by vyucujici chtél trvat na nutnosti probrat
veskerou faktografii, by bylo mozné seznam fek se vSemi dopliiujicimi informacemi

pfedat Zaktim v tiSténé podobé.

7.4 Zavér
Analyzovana vyuovaci hodina probihala bez vétsich problémil. Zaci se aktivné

zapojovali do vyucovaci hodiny, odpovidali na dotazy vyucujiciho. VétSina ucebnich



uloh méla narocnost odpovidajici jejich kognitivnim moznostem. Nejvétsi nedostatek
spatfujeme v priliSné orientaci na faktografii diktovanou témeét polovinu vyucovaci
hodiny. Svym zptusobem se jednalo o neefektivné vyuzity Cas. Jak jiz bylo naznaceno
Vv ivodu, ve svéte rychlého internetového ptipojeni je obtizné presvédcCit zaky a jejich
rodice o nutnosti ucit se dlouhé seznamy Cisel a nazvl. Proto jsme se snazili v této
kazuistice poukézat na fakt, ze velké mnozstvi hodin zemépisu je stale postaveno na
zapisovani nepifeberného mnozstvi uciva do seSitu a nasledn¢é na jeho
bezmyslenkovitém uceni. Navrhnutou alternativou jsme se snazili usetiit ¢as. Soucasné
s hospodarngjsim nakladanim s casem jsme navrhovali u¢ebni ulohu, V jejimz pribéhu

m¢éli zaci rozhodnout o vyznamu fek a nasledné je zakreslit do mapy.



8 Vyukova situace Vyznam lesiti
Nize popisovana hodina tematicky spadd do uciva vyuCovaciho piedmétu

zemépis.!? Tato kazuistika se zabyva piedeviim koncepci motivace zakli ve vyuce a
S tim souvisejicim Sir§im aktivnim zapojenim zaki do vyucovaciho procesu. Rheinberg,
Man a Mares§ (2001, s. 155-156) definuji motivaci ve dvou pojetich - SirSim a uzs§im.
Uzsi pojeti spoCiva v intencionalni aktivité zaka smeéfujici k rozvoji kompetenci a
nartstu védomosti. Sirsi pojeti motivace spociva v ,,utajeném* osvojovani kompetenci a
védomosti bez toho, aby o jejich nauceni se zak védél. Vyucovani je podle tohoto pojeti
motivace koncipovano jako co nejvice zabavné a hravé, jeho vedlejSim produktem je
osvojeni kompetenci a znalosti (Rheinberg, Man & Mares, 2001, s. 156).

Samoziejmosti pro podnétné ucivo je jeho logicka koherence, pokud se ucivo
sklada pouze z mnozstvi pojmu bez jakéhokoliv logického propojeni, zaci v takovém
ucivo tézko mohou najit jakékoliv vazby a tedy i motivaci ucivo si osvojovat. Kazdy si
jisté vzpomene ze svych studijnich let na néjakého ucitele, ktery nebyl schopen zaky
v zadném piipadé zaujmout. Zaci se snazili jeho vyuéovaci hodiny pouze piezit a po
jakékoliv formé jejich angazovanosti nemohlo byt ani stopy. Podle souc¢asné platnych
kurikuldrnich dokumenti ma ucivo slouzit k rozvijeni klicovych kompetenci, které jsou
pojaté jako nejobecnéjsi cile vyuky. Pokud Zéci ve vyucovaci hodin€é nedévaji pozor a
sami se aktivné na vyuce nepodileji, velmi pravdépodobné si kli¢ové kompetence
neosvojuji. Z tohoto diivodu se domnivame, Ze by se ve vyucovacich hodinidch na
zékladnich a sttednich Skoldch mélo vice usilovat o aktivni zapojeni zakti. Pokud se Zaci
aktivné zapojuji a spolupracuji s ucitelem, miZze u nich dochazet ke kognitivni
aktivizaci. Kognitivni aktivizace spociva (Burge, Lenkeit & Sizmur, 2015, s. 2) v u€eni
strategii - zaci nad problémy hloubé&ji pfemysli, aby nasli feSeni, to vSe pii soustfedeéni
na metody vedouci k zjisténi odpovédi spiSe neZ na hledani samotné odpovédi. Z vyse
napsan¢ho vyplyva, ze bychom chtéli nastinit moZnost, jakym zplisobem zaktivizovat
zaky ve vyuce. Také nas zajima jakym zplsobem zaky vést k autoedukaci a jakym

zpusobem u nich navyky k samouceni podporovat.

12 z4znam vyudovaci hodiny byl pofizen pro potieby knihy PiileZitost k rozvijeni kompetence k feseni
problémi v ucebnicich a ve vyuce zemépisu (Knecht, 2014)



8.1 Anotace
8.1.1 Kontext vyucovaci hodiny

Analyzovana vyu¢ovaci hodina zemépisu probéhla v 8. roéniku na ZS, ve tfidé
s 15 zaky. Na pocatku vyudovaci hodiny bylo opakovani vodstva CR a opakovani
pojmil tykajicich se ptirodnich podminek CR. Hlavnim tématem vyu¢ovaci hodiny byla
biota, biosféra, vegetacni pasy, vyskova ¢lenitost bioty a vyznamem lest. VSechna tato
témata se daji zafadit do tematického celku piirodnich podminek CR. Vyuka probihala
formou frontalni vyuky. Vyucujici pribézné opakoval ptedchozi uéivo, na opakovani
pribézné navazoval novym uéivem. Zaci si méli béhem vykladu sami zapisovat uéivo,
které jim ucitel diktoval.

Uvodni &ast vyudovaci hodiny byla zaméfena na opakovani u¢iva z minulé
vyucovaci hodiny. Cast zaka v priibéhu opakovani dopisovala test z predchoziho dne.
Opakovani bylo zadano jako doméci tkol, béhem analyzované vyucovaci hodiny ho
pedagog s zaky kontroloval. Zaci si méli vypracovat tabulku zaméfenou na &eské fedi a
na jejich prameny. Druhy domaéci kol byl vénovan pojmim tykajicim se prirodnich
podminek: pedosféra, biosféra, litosféra, atmosféra, slozeni pidy - zivé a nezivé slozky,
pudni druhy a ptdni typy. Bezprostiedné poté pokracuje ucitel s vyjmenovanim rozdili
mezi biosférou a biotou, vyzve Zaky, aby odliSnosti uvedli, a nasledné si sdm odpovi.
Pokracuji opakovanim podnebnych a vegetac¢nich past Zemé. Ucitel se dale zamétuje
na probrani nového uciva - vyskové €lenitosti bioty. Na zavérecnych 5 minut vyucujici
zadal zaktm ulohu, pfi niZz se méli zamyslet nad vyznamem lesii. Poslednim pojmem

zapsanym do seSitu byl pojem ekologicka stabilita krajiny, ktery vyucujici definoval.

8.1.2 Didaktické uchopeni obsahu - ¢innost ucitele a zakt
Jak je patrné z pfedchozi kapitoly Kontext vyufovaci hodiny, analyzovana

vyucovaci hodina navazovala na téma vodstvo Ceské republiky a téma ptirodnich sfér
Zemé. Piiblizné tfetinu vyucovaci hodiny vénoval pedagog kontrolovani domaciho
ukolu. Domaci ukol byl zaméfeny na ucivo z minulé a pfedminulé hodiny. Vyucujici
zaky vyvolaval na jednotlivé otazky z doméaciho tkolu, tyto otdzky byly jesté doplnény
dal§imi rozsifujicimi dotazy. Zaci méli bhem této &asti hodiny opravovat chyby
v domacim tikolu. Cast zakd dopisovala test z piedchozi vyudovaci hodiny. Vétsina
zbylého Casu ve vyucovaci hodiné byla vénovana kombinaci vykladu nového uciva a

prabézného diktovani zapisu do seSitu (Knecht, 2014, s. 141). Na zavéru vyucovaci



hodiny byl zZdkiim dan prostor k ptemysleni o vyznamu lest. Ucitel se zakl ptal na

jejich pohled na vyznam lest.

Ukazka 1. Zadani ulohy vénujici se vyznamu lest

U: A ted’ si napiSeme vyznam lesi a kazdy sam, pak to ddme spolecné

dohromady, kazdy sdm zkusi zapiemyslet, vite, Ze lesy maji né¢jakou funkei, ze

plni funkci. Takze kazdy si udéla dva tii, dvé tFi poznamky, kazdy sam,

potom to dame spole¢né dohromady, Honzo, ted’ mas praci, mas premyslet nad

vyznamem lest.

Z: Ja pfemyslim

U: Tak, jaky kromé rekrea¢ni funkce, nebo rekrea¢niho vyznamu maji jesté

néjaké dilezitéjsi, co se tyce Zivotniho prostredi, ano?
Komentafi: Zadana ucebni uloha ma potencial u zaka propojit ucivo z riznych kapitol
vyucovaciho predmétu zemépis, v nékterych ptipadech integruje i ucivo z jinych
vyudovacich predméti. Zaci se zde zamysleji nad socialni geografii (rekreace), nad
ochranou pfirody (protierozni funkce), propojeni s biologii (vytvareni kysliku) a vyuziti
v primyslu. Tato wucebni uloha demonstruje propojeni obou hlavnich slozek
vyucovaciho pfedmétu zemépis, tedy fyzickou a socioekonomickou geografii. Ucebni
uloha ukazuje zadkim vyuziti uciva v redlném Zivoté - zamysli se zde nad tématem
ovliviwjici Zivot kazdého z zaki. Ukolem Zaki je samostatné nachazet mozna vyuziti
lesii. Jednad se o pro zaky blizké téma, proto neni pfiliS§ naro¢né a jsou schopni
samostatné hledat feSeni zadané ucebni ulohy. Vyucujici jiz pii zadavani Glohy zakim
prozrazuje jednu z moznych fteSeni ulohy: ,Tak, jaky kromé& rekreacni funkce...”
Prezentace jednoho moZného feSeni hned pfi zadani ucebni tlohy také nema viditelny
didakticky diivod. Ucebni tloha byla dostate¢né piesné zadana, aby Zaci pochopili, jaké

feSeni maji hledat, proto nebylo potiebné uvadét ptiklad.

Ukazka 2. Co sis poznacil? Stromy.

U: Tak Vlastik nam fekne, co ma poznaceno jako vyznam lesi, co sis napsal?
Z: Nic. Stromy.

U: Prosim?

Z: Stromy.

Z7: (smich)



U: Décka, nesméjte se, jaké stromy, vysvétli to. Tak jakou maji funkci, k ¢emu

slouzi lesy, Vlasto, jo? Vyznam, to znamena to prospésné.
Komentar: Ucitel zde velice zdatile podporuje zéky v rozvijeni jejich napadu.
Respektive k tomu, aby viibec mysleli a aby se nevymlouvali. Soucasné se snazi, aby se
zaci nestydeli v jeho vyucovaci hodiné mluvit: ,,Décka, nesméjte se, jaké stromy,
vysvetli to... U zakl je nezbytné¢ nutné podporovat odvahu ve vyuCovaci hodiné
komunikovat s ucitelem a nestydét se piedkladat svoje myslenky pied celou tfidou.
Takovato podpora aktivity zakl je dobrym piedstupném k jejich skutecné aktivité ve
vyudovaci hoding. Zaci musi svoje myslenky vysvétlit, tim padem jsou donuceni se nad
nimi zamyslet. Pomoci tohoto zptisobu je zakiim zabranéno napsat si do sesitu nesmysl.
I nesmysl totiz musi vysvétlit. Timto zpiisobem ucitel dosahuje zvySeni aktivity zak.
Zaci se musi alespon pii této aktivité zamyslet nad poloZenou otazkou a jsou nuceni

vyvinout snahu k nalezeni odpovédi na ni.

Ukazka 3. Slouceni nesouvisejicich pojmi

U: Ted’ budeme pokrafovat. Vlad'ko, uz mi to odevzdej. A my si ted’ ty

vegetacni stupné vyjmenujeme.

Z: Pani ucitelko, az na konci to rozdame?

U: Az na konci rozdame a zapiSeme znamky. TakZe napiSte si prvni pojem.

Nejdiive spolecenstvo, spolefenstva idolnich niv. Spolecenstva tdolnich niv.

To neni prvni stupen, jako prvni odrazku. Vysvétlime si co je to, fekneme si

spolecenstva udolnich niv. Tak které sem patii?
Komentar: V této ukazce vyucujici diktuje zapis, nejdfive zminuje, Ze si vyjmenuji
vegetacni stupné. Nasledné ale pokracuje se spolecenstvy tdolnich niv. Pro Zaky toto
michani pojmi musi byt velice nesrozumitelné a matouci. Spojitost mezi spoleenstvem
tidolnich niv a vegetaénimi stupni také neni pfili§ viditelna. Zaci, kteti vykladu piilis
nevénuji pozornost, se mohou domnivat, ze spolecenstva udolnich niv jsou prvnim
vegetatnim stupném, prestoze to tak neni. Dokonce i u zakt, kteti ucitele poslouchaji,
by mohl takovy zdpis velmi zmast. Bylo by zde tedy moznd vhodné vynechat
spolecenstvi tidolnich niv a viibec ho nediktovat. Moznym divodem tohoto problému
bylo to, ze pedagog pii diktovani zapisu nedopatifenim pieskocil fadek a zacal diktovat
néco jiného, nez mél pivodné nachystano. Tento piipad také ukazuje na problém,

tdhnouci se celou kazuistikou. U¢ivo je zakiim predklddano bez souvislosti pouze jako



vycet pojmi. Pfi vétSim propojeni uciva by byl vyucujici jisté schopen obhdjit zatazeni

uciva spolecenstva tidolnich niv do této vyucovaci hodiny.

Ukazka 4. Biota a biosféra

U: Biosféra je Zivy obal Zemé. Zem¢ vime, Ze je nazev nasi planety, takze

bude velké pismeno a do zavorky si napiSeme z feckého bios, coz znamena

Zivot.

Z: Biosféra?

U: Zivy obal Zemé. To je uéivo Sestého ro¢niku, to uz musi§ védét. Tak. Druhy

pojem je biota. Né&kteti tady nemohli ptecist na tabuli ndzev nebo to co jsme si

napsali jako dnes$ni ucivo. Biota je souhrnné oznacdeni pro Zivé a nezivé

organizmy.
Komentar: Biota je podle definice prezentované ve zminéné ukazce: ,,je to souhrnné
oznaceni pro Zivé a nezivé organizmy,” totozna s béznou definici biosféry: ,,je ziva cast
krajinné sféry, tedy cast zemské kury, hydrosféry a atmosféry, kde se vyskytuji Zivé
organizmy.* Vyucujici tedy v tomto piipadé¢ zakiim udava neptesné informace. Biota:
,je soubor vsech prvkii flory a fauny v daném prostiedi, tedy dilci ¢asti biosféry*. Z této
definice je patrné, Ze biota je Casti biosféry a to jen Casti zivou. V definici bioty podle
ucitele je také zavadéjici spojeni ,,nezivé organizmy,* pfestoze organizmus je v biologii
i ekologii definovén, jako Ziva bytost.® Ozer et al. (2016, s. 967) uvadéji jako jeden
z pomérn¢ Castych problému pii vyucovani neznalost obsahu (,,incompetency in content
knowledge®). Tento problém muze vést ke ztraté duvery zakt v uclitele, proto se jedna o
velmi zdvaZznou chybu. Samoziejmé je v tomto piipadé mozné, Ze se vyucujici pfi

pfipravé na vyucovaci hodinu piehlédl a omylem pouZil definici biosféry i pro biotu.

8.2 Analyza
8.2.1 Struktura obsahu - rozbor s vyuzitim konceptového diagramu

V konceptovém diagramu si muiZeme povSimnout charakteru analyzované
vyuky. VétSina C¢asu ve vyucovaci hodiné urcena pro prezentaci nového uciva byla
vénovana prevazné tématu vyskové ¢lenitosti bioty v CR (vyskovym stupiiim), bylo
jich vyjmenovano devét. V konceptové vrstveé je zaznacena neexistujici, jiz zminovana,

vazba mezi spoleCenstvim udolnich niv a vySkovymi stupni. Celé toto téma

13 definice jsou v téchto zminénych ptipadech piejaty z cs.wikipedia.org, jednd se vyhradné o definice
natolik znamé, Ze jsme usoudili, Ze neni potfebné je citovat z odborné literatury



Vv analyzované vyucovaci hodin€ nerozvijelo Zadnou kompetenci. Mezi tematickou a
konceptovou vrstvou jsme zaznamenali vazbu, také jiz zminovanou, odkazujici na
tvrzeni ucitele, ze biota se skldda z zivych a nezivych organizmd.

V konceptové vrstvé se nachazi dvojice izolovanych témat. Prvnim z nich je
pojem ekologicka stabilita krajiny, ktery byl v pribéhu vyuky pouze zminén. DalSim
tématem, které vyucujici v ramci vyuky rozebird je otazka vyznamu lest. Tato ucebni
uloha byla zadana formou problémové ucebni ulohy, proto je v konceptovém diagramu
propojena s kompetenéni vrstvou, potazmo s kompetenci kfeSeni problému.
V konceptovém diagramu je patrna fragmentace vyuky, v jejimz pribéhu ucitel diktoval

pojmy. V analyzované vyucovaci hodin€ pojmy puisobily jako navzajem nesouvisejici.
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Obr. 4. Konceptovy diagram - Vyznam lest
8.2.2 Rozbor transformace obsahu s vyhledem k alteraci

Jak jiZz bylo zminéno vySe, analyzovand vyucfovaci hodina byla zdanlivé
rozdélena do nékolika zdéanlivé nesouvisejicich celkli. V tomto spatfujeme jeden

Z nedostatki analyzované vyuky. Pokud vyulujici sméfoval ve vyuCovaci hoding
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k rozvoji kompetence k feSeni problému, neni tedy jasné, pro¢ se vénoval tématu
vyskovych vegetanich stupiit. Moznym vysvétlenim je snaha naplnit ,,zadani*
z kurikularniho dokumentu, napiiklad Skolniho vzdélavaciho programu. Ovsem podle
nadfazenych kurikularnich dokumentii ma byt u¢ivo prostfedkem k osvojeni klicovych
kompetenci.

Prostiedkem ke zkvalitnéni analyzované vyucovaci hodiny by tedy mohlo byt
vetsi propojeni dil¢ich témat vyuky. Pro rozvoj klicovych kompetenci ve vyuce by bylo
vhodné zarfadit do vyucovaci hodiny dalsi u¢ebni tlohu, ktera by slouzila pravé k jejich

rozvijeni.

8.3 Alterace
8.3.1 Posuzovani kvality vyukové situace

Vyse bylo zminéno, ze rozvoj kompetenci nebyl v této vyucovaci hodiné
dostate¢né podporovan. Navic vyukové ulohy navzajem nekorespondovaly a vyucovaci
hodina se zdéla fragmentovand. Otdzkou kazné a nekdzn€ jsme se prozatim nezabirali,
ale je nutné konstatovat, Ze podle pfepisu vyucovaci hodiny je mozné odhalit
nezanedbatelny problém s kazni ve tiidé. Vyucujici vénoval velké mnozstvi Casu
umraviovani zakti a vyklad byl casto prerusovan kvili napominani nékterych zakda.
Dtvodem k nekdzni muze byt nizkd angazovanost a motivace Zzakl k badani
Vv konkrétnim ucivu.

Popsana vyu¢ovaci hodina vedla Zaky k osvojeni zékladnich poznatkd. Zaci
nemuseli tyto zdkladni poznatky zobectiovat ani aplikovat. Béhem vyucovaci hodiny
nebylo pro zaky nutné analyzovat nebo porozumét obsahu vychazejiciho ze zakladnich
poznatkl. Propojeni mezi u€ivem a osvojovanim klicovych kompetenci bylo velmi
slabé. Proto by tato vyukova situace byla podle Janika et al. (2013, s. 235-237)

klasifikovana jako nerozvinuta situace s vysokou naléhavosti alterace.

8.3.2 Navrh alterace a jeji prezkoumani
Jako hlavni nedostatek vyucovaci hodiny byl identifikovan nedostate¢ny diraz

na propojeni uciva jako celku a tim padem absence stanovené linie vedouci k rozvoji
klicové kompetence k feSeni problémti. Vhodnéjsi by ve vyuCovaci hodiné bylo
rozvijeni kli¢ové kompetence k uceni, pro kterou je toto téma vhodnéjsi. DalSim
moznym nedostatkem bylo malé zapojeni zakt do tématu.

Ze zminénych dGvodd bychom navrhovali alteraci spocivajici v fizené

autoedukaci zaki. Tato vyu€ovaci hodina by se odehravala v pocitacové ucebné, ucebné



S tablety (mobilnimi telefony) nebo by tablety (mobilni telefony) byly doneseny do
bézné ucebny. V motivacni €asti alternativni hodiny by Zaci na poc¢atku dostali n€kolik
minut na zamysleni nad tim, jak si pfedstavuji les. Piiblizn¢ po 2 minutach (doba
vhodna ke kratkému zamysleni, pfi které by zaci neméli mit pfili§ mnoho volného ¢asu)
by vyucujici odstartoval brainstorming na téma lesy, S pfibliznym trvanim 3-5 minut
podle aktivity zakt. Zaci by pravdépodobné piili s ndpady vénujicimi se vzhledu lesa,
mozna 1 s rozdilnymi pfedstavami o podobé¢ lesa. Velmi pravdépodobné by zaky napadl
1 vyznam lest. V tuto chvili by ucitel mohl navazat na vzhled lest, vysvétlil by, Ze na
charakter lesa ma vliv ¢lovék. Déle by uvedl: ,,nadmorska vyska na druh vegetace nema
vliv, borovice rostou vsude i u more“. Zde by se dalo predpokladat, ze by se néjaky
z 7zakli ozval a tekl by, ze to tak neni. Podobnou metodu, spoc¢ivajici na ptirozeném
lidském sklonu k odporovéni, navrhuji pro fungujici kratkodobou motivaci i Rheinberg,
Man a Mares (2001, s. 168). Vyucujici by zakiim prozradil, Ze vyskovym vegetaénim
stupitim se vénoval profesor Zlatnik. Nasledné by zaci byli vyzvani, aby si na internetu
nasSli co nejspolehlivéjsi zdroj vénujici se vySkovym vegetaénim stupiiim podle
Zlatnika. Pfi zadani do vyhleddvace google.com se na prvnich mistech vyskytuje
cs.wikipedia.org a také on-line skripta Pfirodovédecké fakulty Masarykovy univerzity
(dostupné  z:  https://is.muni.cz/el/1431/jar02010/20005/18118868/index_VS.html).
Pedagog by m¢l Zakim vysvétlit, Ze wikipedia.org neni pfili§ relevantni zdroj, protoZe
ho muze kdokoliv upravit, proto zde existuje Sance na to, ze se zde mohou objevit
nesmyslné informace. Druhy zmifiovany pramen by mél byt kvalitngjsi. Ukol pro zaky
Vv této Casti hodiny by spocival v tom, aby si sami ze skript vypsali vSechny vegetacni
stupné¢ podle Zlatnika (pfiblizné 20 min). U kazdého stupné Zz&ci musi vyhledat
nejrozsifenéjsi vegetaci v tomto vegetacnim stupni rostouci. Poslednim tkolem by bylo
zjistit jaky vegeta¢ni stupeii je v CR nejrozsitendjsi (bukovy vegetaéni stupeii) a ktery
vegetaéni stupeii se v CR vilbec nevyskytuje (alpinsky vegetaéni stupefl). V zavéreéné
¢asti hodiny by vyucujici s zéky zkontroloval, zda se jim podafilo vegetacni stupné
spravné vypsat, kvili uspofe ¢asu promitnutim na interaktivni tabuli (maximalné 5
minut). Jako domaci ukol z této hodiny by Zaci dostali za kol vymyslet alesponi 5
dtvodi, proc€ jsou lesy vyznamné a toto se pokusit graficky zaznamenat (zadani ukolu 5
minut). Napiiklad formou plakatu, na kterém by uprostied byl obrazek stromu a okolo
néj obrazky zobrazujici vyznam lesa. MoZznymi obrazky by byl vzorec fotosyntézy, lidé
s houbarskymi kosiky, obrazek silnice a domtll, mezi nimiz je alej stromt branici hluku

nebo naptiklad obrazek nabytku nebo papiru.



Néami navrZené aktivity by mohly vést k v&tSimu zapojeni a motivaci zaki
k praci ve vyucovaci hodiné. Samotna uvodni/motiva¢ni ¢ast vyucovaci hodiny by
7aktim méla problematiku piibliZit. Zaci by si vyzkouseli ,,badatelskou® praci, pii niz by
z odborné publikace vyhledavali pro n¢ dilezité informace. Soucasti hodiny by bylo i
pouceni o relevanci vybéru vhodného pramene, tim padem by u nich byla rozvijena
kompetence k uceni. ,,Vybira a vyuziva pro efektivni uceni vhodné zpiisoby, vyhlediva a
tridi informace a na zdakladé jejich pochopeni je efektivné vyuZiva v procesu uceni.*
Vystupem z této vyucovaci hodiny by bylo seznameni zakt s vySkovymi vegetacnimi
stupni, pfipadné zdjemci o vétsi podrobnost by znali zdroj doplitujicich informaci. Za
domaci ukol by zéaci sami vypracovali graficky vyznam lest, tento zplisob znazornéni
by pro nékteré zaky mohl byt jednodussi k zapamatovani.

Druhou moznosti alterace je alterace zaméfend na rozvoj kompetence k feSeni
problémi. V tomto piipadé bychom postupovali na zacatku vyucovaci hodiny stejné,
zacali bychom brainstormingem a dvou minutovou pfipravou na néj (cca 10 min). Jak
jiz bylo uvedeno, domnivdme se, ze by Zzici pravdépodobné vzhled lesa rozdilné.
Pedagog by zde znovu piednesl neplatnou vétu: ,,nadmorska vyska na druh vegetace
nema vliv, borovice rostou vsude i u more Néktery z zakl by ucitele jisté opravil nebo
by tuto vétu zpochybnil. V tuto chvili by vyucujici zadal zakim vyzkumnou otazku:
»pro¢ jsou nekteré lesy jehlicnaté, jiné jsou listnaté, zjakého divodu jsou lesy na
horach jiné nez lesy v udolich?* Zaci by se méli ve dvojicich zamyslet nad touto
otazkou a zkusit vymyslet logickou a ucelenou odpovéd’ na polozeny dotaz. Pfi hledani
odpovédi na nastinény problém by mohli Zaci vyuzivat pocita¢, mobilni telefon nebo
tablet (zaci by méli pfiblizné 10 minut). Velmi pravdépodobné by nékteti ze zaka prisel
s myslenkou, ze na horéch je vétsi zima. Od této myslenky by se mohl ucitel posunout
dale k tématu vyskovych vegetacnich stupniti. Vyucujici by zaklim ukézal internetova
skripta Ptirodovédecké fakulty Masarykovy univerzity a zadal by zakiim, aby ze skript
vyhledali nazvy vSech vegetacnich past, napsali si je do seSitu a aby nasli, ktery
vegetadni pas je v Ceské republice nejrozsifengjsi (10 min). Na zavér by vyulujici
zkontroloval spravnost vyhledanych informaci, znovu pomoci promitnuti na interaktivni
tabuli, na které by promitl i nejrozsifené;jsi vegetaci v jednotlivych vegeta¢nich stupnich
(10 min).

Druhd varianta alterace klade vétSi diraz na samostatnou praci zdkd a na

vyhledavani informaci vedoucich k zodpovézeni problémové ucebni tlohy. VétSina



popsané vyucovaci hodiny je ovSem velmi podobna, komentaf k jednotlivym aktivitdm

je vypsany u prvni navrzené alterace.

8.4 Zavér
V analyzované hodiné se ukazuje, ze koherence vyucovaci hodiny zemépisu

neni samoziejmosti. V uvodu k této kazuistice ddvame nesoudrznosti vyucovaci hodiny
pfimou navaznost na nizkou motivaci zakii. Domnivame se, Ze zaci v takovém piipadé
nemohou pozorovat vazby mezi dil¢imi ¢astmi uciva, ¢imzZ je jim znemoznéno mezi
nimi najit souvislost. Ob&é navrzené alterace maji potencial vyucovaci hodinu v tomto
ohledu posunout blize k vétsi kontinuité¢ jednotlivych slozek vyucovaci hodiny.
V alteraci jsme se snazili vice zédky zapojit do hledani uciva, které si zapisi do seSitu.
Zaci se stali spolutvirci ueni, byly u nich rozvijeny schopnosti vybéru vhodného
pramene, hledani v textu a také zptsobilost formulace smysluplné myslenky. Také jsme
se snazili o jejich vétsi motivaci, aby byl eliminovan problém s nekdzni zaku, ktery se
Vv analyzované vyu€ovaci hodin€ objevil. Na navrzenych alteracich je viditelné, Ze témet
kazdé ucivo se da vyuCovat formou vhodnéjsi pro rozvoj kli¢ovych kompetenci, pii

zachovani rozsahu a kvality osvojeného uciva.

8.5 Shrnuti vysledki analyzovanych vyukovych situaci
VySe jsme anotovali a analyzovali Ctyfi vyukové situace odehravajici se ve

vyu€ovacich pfedmétech zemépis a d¢jepis. Dikladna konceptova analyza a hodnoceni
vyukovych situaci ndm poslouzily jako podklad pro navrhnuti zlepSujicich alteraci, ke
kazdé z vyukovych situaci.

Dv¢ z analyzovanych vyukovych situaci ndmi byly zhodnoceny jako podnétné,
jedna na pomezi podnétné a nerozvinuté a posledni byla posouzena jako situace
nerozvinuta. Vyukova situace oznacend jako nerozvinuta (Vyznam lestl) vyzaduje
vysokou naléhavost alterace. V této vyukové situaci nebylo Zakiim umoznéno rozvijet
kli¢ové kompetence ani dosahovat vysSich Urovni poznavaciho procesu. Vyukova
situace na pomezi nerozvinuté a podnétné vyukové situace (Lucemburkové) vyzadovala
alteraci ve stejné mite jako predchozi jmenovana situace. Zaci se v této vyukové situaci
setkavaji s u¢ebnimi llohami vyzadujicimi od zakl usuzovani a zobeciiovani. Problém
s nekdzni a s pfili§ vysokou kognitivni naro¢nosti znemoznil vétSiné zaki ucebni ulohy
uspesné vyiesit.

Vyukové situace hodnocené jako podnétné situaci vyzaduji alteraci s nizkou

naléhavosti. U obou téchto situaci (Litosféra i Vodstvo a vzduchové hmoty) jsme



identifikovali pfedev§im chyby s kognitivné nevhodné zvolenymi ucebnimi tlohami.
Ve vyukové situaci Litosféra byly ucebni ulohy pro zaky pfili§ narocné, ve vyukové
situaci Vodstvo a vzduchové hmoty naopak. U vyukové situace Vodstvo a vzduchové

hmoty se jeste objevuje problém s motivaci zakl a pfemirou faktografie.

9 0d studie jednopripadové ke studii mnohopripadové
V této casti diplomové prace se pokusime o porovnani vysledki analyz

vyukovych situaci podle metodiky 3A. Nasim cilem je v ramcitohoto srovnani
identifikovat opakujici se chyby. Pro praktikujici ucitele zemépisu a déjepisu bychom
takto vymezili problematické okamziky objevujici se v popisovanych vyucovacich
hodinach. Vysledkem této viceptipadové studie bude pomtcka pro ucitele v praxi, ktefi
se na tyto chyby budou moci zaméfit a eliminovat je.

Nasledujici ¢ast prace je postavena na srovnavani piipadovych studii
popisovanych Hendelem (2005, s. 110). Hendl (2005, s. 104) ptipadovou studii
charakterizuje jako: detailni studii jednoho nebo nékolika malo piipadd, v piipadové
studii shromazd’'ujeme mnoZzstvi dat od jednoho nebo né€kolika malo jedinct. Pfipadova
studie usiluje o zachyceni vztahd v jejich celistvosti. Podle Hendela (2005, s. 104)
existuje predpoklad, ze prozkoumdnim jednoho piipadu lépe porozumime piipadim
podobnym. Pfi planovani ptipadové studie je dulezité stanovit, zda chceme pracovat
sjednim nebo vice pifipady. Pfi praci s vice pfipady mluvime o mnoptipadovych
studiich (Hendl, 2005, s. 110). Ke kazd¢ vyukové situaci nize uvedeme hlavni
identifikované nedostatky. Tyto nedostatky objevené v pifipadovych situacich
zobecnime a takto dospéjeme k opakujicim se komplikacim ve vyuce zemépisu a
déjepisu.

9.1 Zavéry pripadovych studii
9.1.1 Vyukova situace Lucemburkové (A)
Problematicka zjiSténi (podnétna az nerozvinutd situace)

U prvni popisované vyukové situace jsme hlavni nedostatky objevili v otazkach
managementu tfidy. Jednalo se pfevazné o rozmisténi zdkd ve vyucCovaci tfide.
Domnivame se, ze s rozmisténim zakl ve tfid€é souvisel i problém s nekazni. MoZznym
vysvétlenim nekdzn€ mohl byt 1 problém s vysokou kognitivni naro¢nosti
predkladanych témat. Zaci méli za tkol participovat v diskuzi na témata, kterd jim

mohla byt natolik vzdalena, Ze toho nebyli schopni. Problematicka byla i neznalost



vyucujiciho ohledné informaci, které se Zaci naucili v minulych vyucovacich hodinach.
Na analyzovanou hodinu tuto tfidu ptebral autor diplomové prace v ramci své

pedagogické praxe.

9.1.2 Vyukova situace Litosféra (B)
Problematicka zjisténi (podnétna situace)

Druhé vyukova situace se potykala s mensim mnozstvim odhalenych problémi.
Jist¢ je dilezité zminit zde, ze Slo o jedinou vyucovaci hodinu, kterd probéhla na
osmiletém gymnaziu. Znovu zde byl odhalen problém s vysokou kognitivni naro¢nosti
problémovych uloh. Moznym vysvétlenim je dle naseho nazoru moznost, Ze vyucujici si
na ,,natdceni nachystal netradi¢ni hodinu, na kterou Zaci nebyli pfipraveni, a neni pro
n¢ bézna. Dalsi odhalenou komplikaci v této vyucovaci hodiné je fakticka chyba

vyucujiciho, ktery jako nejhlubsi lidmi provedeny vrt oznacil vrt hluboky 6 km misto 12

km.

9.1.3 Vyukova situace Vodstvo a vzduchové hmoty (C)
Problematicka zjiSténi (podnétna situace)

Pfi analyzovani této vyukové situace byl znovu objeven problém S nevhodné
zvolenou kognitivni naro¢nosti ucebnich tloh ptedlozenych zakim. V tomto piipadé se
pfevazné jednalo o pfili§ jednoduché ucebni ulohy. Podle naseho ndzoru byl nejvétsim
nedostatkem této vyucovaci hodiny pftiliSny diraz na faktografii. Coz mélo jisté dopad
na nizkou motivaci zadkd ve vyucovaci hodiné. Prakticky cela vyucovaci hodina
probihala formou zapisu faktografie do seSitu. Vyucujici béhem analyzované hodiny

casto odpovidal na svoje dotazy, mozna z divodu nemotivovanosti zaki.

9.1.4 Vyukova situace Vyznam lest (D)
Problematicka zjiSténi (nerozvinuta situace)

Posledni vyukova situace se potykala s problémem nekazn¢ zakd. Nekazen se
béhem vyucovaci hodiny objevovala opakované a jeji feSeni zabralo velkou ¢ast
vyucovaci hodiny. Souvislost s nekazni mé¢la dle naseho nazoru nedostatecna motivace
zakt k vyuce. Za nejvétSi komplikaci analyzované vyukové situace oznacujeme
nedostate¢nou koherenci vyucovaci hodiny. Priibéh hodiny byl rozdélen na celky jak
nekdzni zaku, tak jesté ve vetsi mife ucitelovym pojetim vyuky. Vyuka probihala jako
vycet jednotlivych pojmi s definicemi, které si meli zaci zapsat do svého seSitu. I v této
vyu€ovaci hodin€é se objevovali vécné chyby (vyucujici uvadi Spatnou definici bioty).

Také jsme pozorovali nedostateCnou strukturalizaci vyuky, konkrétné ptipad



promichani vySkovych vegetacnich stupiii a spolecenstva udolnich niv. Poslednim
identifikovanym problémem byla snaha ucitele odpovidat si na polozené otazky, tedy

neposkytnuti dostatku ¢asu na odpoveéd’ zakim.

9.2 Shrnuti poznatki pripadovych studii
Situace vybrané pro realizaci vySe uvedenych jednopiipadovych studii byly

zvoleny zdmérné takovym zpiisobem, abychom na nich mohli demonstrovat co nejveétsi
mnozstvi jevl pritomnych ve vyuCovacich pfedmétech déjepis a zemépis. Pti detailni
analyze jednotlivych ptipadovych studii se ukazalo, ze se velké mnozstvi problémovych
situaci opakuje napii¢ kazuistikami. Nize piredkladame vysledek mnohoptipadové
studie, tedy zobecnéné opakujici se problémy s vyukou.

Neda se fici, ze néjaky poznatek by se ve vétsi mife opakoval ve vSech
analyzovanych vyukovych situacich. Velmi problematické se ukazalo piesné odhadnout
kognitivni narocnost pfedkladanych ucebnich Gloh. V nékterych piipadech byly tyto
ulohy pfili§ jednoduché (C), v dalSich ptipadech zase narocné (A, B). Opakujicim se
problémem byla i nekazen zakt, ktera se objevuje u vyukovych situaci A a D. V ptipadé
vyukové situace nekédzen pravdépodobné souvisela s jiz zminovanou kognitivni
narocnosti a ¢astecné také s managementem tfidy. V druhém ptipadé€ (D) se dle naseho
nazoru na nekazni nejvice projevila nedostate¢na motivace Zaka. Problém s motivaci se
vyskytoval ve velké mife u vyukové situace C, ve které mohl souviset s piemirou
faktografie. Zaci mozna v hodiné nevidéli zadny smysl, a proto neméli zijem
spolupracovat s vyucujicim. V poloviné analyzovanych vyucovacich hodin ucitel pfi
vykladu nespravné uvadi tidaje. U vyukové situace B uvadi nespravné hloubku dolu a u
situace D Spatn€ definuje biotu. V piipadé¢ vyukovych situaci C a D se objevuje u
ucitelll snaha odpovidat si na dotazy sam. Pokud se vyucujici touto odpovédi snazi
usetfit ¢as ve vyucovaci hoding, tak nezbyva nez se zamyslet nad nutnosti otazku viibec
pokladat. U vyukové situace D jsme narazili na problém nekoherentni vyucovaci

hodiny.

9.3 Zobecnéni poznatki pripadovych studii
Vyse jsme popsali problematické okamziky v jednotlivych ptipadovych studiich.

Vysledkem analyzy je poznatek, Ze pro napliiovani cili vzdélavani ve vyukovych
predmétech zemépis a déjepis je nezbytné zaméfit se na co nejpiesnéjsi odhad
kognitivni narocnosti ucebnich uloh. Z vySe popsanych vyukovych situaci je mozné

odvodit zavér, Ze pifi nevhodném nastaveni kognitivni narocnosti je pro Zaky velice



obtizn& osvojovat si patfi¢né znalosti. Pokud neni vhodné propojen obsah s cili vyuky,
nemuze dochdzet k naplnéni stanovenych cill. Z pfedlozené analyzy muzeme také
vydedukovat dilezitost kazné¢ ve vyuce. V pfipadé nekdzné¢ mulze byt vyuka
nekoherentni (D) nebo nedochazi k propojeni obsahu s cili (A). Jako faktor kladné
ovlivituji kézen zakli, mulze poslouzit motivace. Ostatni odhalené potize se
Vv analyzovanych vyucovacich hodindch ve vétsi mife neopakovaly. Povazujeme je také
za podstatné problémy ovliviiujici kvalitu vyuky. V pfipad€, ze by vyucujici vytesili
zjisténé chyby ve vyuce, doslo by ke zkvalitnéni popisovanych vyukovych situaci. U
zakd by doslo k rozvijeni klicovych kompetenci, pfi dostate¢ném propojeni obsahu

s cili.

identifikovany problém cetnost vyskytu

nevhodné zvolena kognitivni naro¢nost 3

nekazen zaka

faktické chyby ucitele

nedostate¢na motivace zaku

ucitel netrval na zodpovézeni otdzky

nekoherence vyucovaci hodiny

NN NN

piehnana faktografie

Tab. 1. Problémy objevujici se v Analyzovanych vyukovych situacich

Zavér

Centralnim motivem pfedstavené diplomové prace je Usili o predstaveni a
uplatnéni metodiky 3A (AAA). Prvni ¢ast diplomové prace se zaméfuje na metodicka
vychodiska metodiky 3A. Sezndmeni s principy této metodiky je nezbytné pro
empirickou ¢ast prace, ve které metodiku 3A pouzivame k detailni analyze Ctyf
vyuc€ovacich hodin zemépisu a d¢jepisu.

Hlavnim zijmem metodiky 3A je kvalita didaktické transformace obsahu, se
zamé&fenim na praci vyucujiciho s navazdnim obsahu vyukové situace na deklarované
cile vyukové situace a vhodnost zvolenych €innosti. Ucitel analyzovanych vyukovych
situaci je sledovan zpohledu pouzitych didaktickych prostiedkli, také se hodnoti
vhodnost, pfiméfenost a kvalita vyukovych situaci a Zakovskd cinnost. Pokud se
vyucujicimu podaii vhodné propojit obsah s cili a s ¢innosti zakd a v ptipadé, Ze se

vyvaruje pouziti nevhodnych didaktickych prosttedkii, dochéazi k napliovani cilt vyuky




a k rozvijeni klicovych kompetenci zakd. V opa¢ném piipad¢ pfi uplatnéni metodiky 3A
navrhujeme zlepSujici alterace. Pro detailni prozkouméni vyukovych situaci a pro
nalezeni jednotlivych didaktickych chyb podrobujeme vyuku konceptové analyze. Ta
podrobuje hloubkové struktury a vazby mezi pojmy prizkumu za ucelem vyhodnoceni
kvality vyukové situace.

V empirické casti predstavené diplomové prace jsou na zdkladé metodiky 3A
evaluovany ctyfi vyukové situace. Dvé vyukové situace byly zaznamenany pfi vyuce
zemepisu, jedna pii vyuce déjepisu a posledni probéhla pii vyuce predmétu ,,Poznavame
svét a na$i republiku®, ktery vznikl spojenim dé&jepisného a zemépisného uciva. Pri
analyze téchto vyukovych situaci jsme objevili zavazné nedostatky. Hlavnim
nedostatkem sledovanym u tfi ze Ctyf analyzovanych vyukovych situaci byl problém
s neodhadnutim kognitivni naro¢nosti ucebnich tloh, ¢astym problémem byla 1 nekdzen
a nedostatecné motivovani zakd. Z vyse popsanych divoda jsou v praci predstaveny
zlepsujici alterace.

V zavérecné casti diplomové prace predstavujeme mnohopiipadovou studii.
Jejim hlavnim cilem je zobecnit identifikované problémové okamziky objevujici se
v analyzovanych vyukovych situacich. Vysledkem zobecnéni je struéné piredstaveni
opakujicich se chyb u vyucujicich déjepisu a zeméepisu. Samoziejmé si nedélame iluze,
ze pii poctu Ctyt pripadovych studii mizeme z vysledku odvozovat obecné platna
pravidla. Nasim cilem bylo pfedstavit alespon prvni stupenn vyzkumu zaméteného na
odhaleni zéasadnich chyb souvisejicich s didaktickou transformaci uciva v hodinach
zemepisu a déjepisu. Domnivame se, ze i rozproudéni debaty na toto téma muize byt pro
zvySovani kvality vyuky velice prospé$né. Také doufame, Ze pojmenovanim nedostatkli
muizeme pozitivné ovlivnit praxi vyuky zmiflovanych pfedmétii. Nase prace mize
poslouzit jako inspirace pro vyucujici, ktetfi chtéji pomoci metodiky 3A zkvalitnovat
jimi realizovanou vyuku.

V mensi mife bylo naSim zdjmem také demonstrovat na navrhovanych alteracich
vyznam vyukovych pfedméti zemépisu (a v mensi mife i déjepisu) pro zaky dnesnich
zakladnich Skol a obhdjit jejich pozici v kurikularnich dokumentech. Zamétovali jsme
se na jejich potencial pro rozvoj klicovych kompetenci, pro budovani
mezipfedmétovych vazeb. Zemépis ma i1 schopnost integrovat znalosti z dalSich
vyucovacich ptfedmétd, v jeho pribéhu je mozné dosahovat u zakti nadoborovych cilt
vyuky. V praci také pracujeme s myslenkou integrace déjepisu a zemepisu do jednoho

predmétu (vyukova situace Litosféra).






Shrnuti
Diplomova prace je postavena na metodice 3A. V teoretické Casti se zabyvame

predstavenim metodiky 3A. Popisujeme zde jeji metodickd vychodiska, zabyvame se
hodnocenim kvality vyuky a klicovymi kompetencemi.

Empiricka ¢ast je vénovana analyze ¢tyi vyukovych situaci na zakladé metodiky
3A. Pii evaluaci vyukovych situaci identifikujeme hlavni problémové momenty. Na
zéklad¢ objevenych problematickych situaci navrhujeme zlepSujici alterace. NaSim
cilem je také obhdjit pozici a pfitomnost vyuCovacich pfedméti zemépis a dé&jepis
Vv kurikularnich dokumentech. Navic se snazime ukazat jejich dulezitost pro zaky.

Zavérecna cast diplomové prace vytvaii ze Ctyf pfipadovych studii jednu
mnohoptipadovou studii. Na$im hlavnim cilem je zobecnit problémové situace a odhalit

opakujici se didaktické chyby.

Summary
This diploma thesis is based on principles of the 3A methodology. In the

theoretical part of this thesis we focus on introducing the 3A methodology. We describe
its methodological basics, mainly evaluation of quality of education and key
competencies.

The empirical section consists of analysis of four educational situations on the
3A methodology basis. We identify main problems through evaluation of those
educational situations. Improving alterations are derived from the recognized issues.
Our goal is to defend the presence of Geography and History in curricular documents.
Moreover, we are focusing on displaying their relevance, maybe even necessity for
pupils.

The final part of this diploma thesis focuses on generalization from individual
case studies and creation of multi-case study. Through this simplification we name the

main issues present in the Geography and History lessons.
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