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Uvod

Podstatou myslenky inkluzivniho vzdélavani je poskytnout vSem zakim
rovnocenné podminky pro jejich zaclenéni do vzdélavaciho procesu. V zavislosti na
kulturné historickych a socioekonomickych ptedpokladech proces inkluze ve Skolstvi

prosel v riznych statech Evropy odlisnym vyvojem.

Béhem zahrani¢niho pobytu v ramci programu Erasmus jsem meéla moznost
studovat piil roku v Norsku, kde jsem navstivila jednu ze zakladnich $kol a zacala se blize
zajimat 0 koncept inkluze ve vzdélavani. Po navratu z pobytu jsem provedla Setienti,
zaméfené na aktudlni situaci a podminky pro inkluzivni vzdélavani i na zékladni skole v
Ceské republice. Ziskana data z téchto dvou $kol byla nasledn& porovnana a vysledky
byly propojeny s teoretickymi poznatky o inkluzivnim vzdélavani na 1. stupni zakladnich

$kol v Norsku a v Ceské republice.

Hlavnim cilem této bakalatské prace je popis vyvoje a ptedpokladii pro inkluzivni
vzdélavani na 1. stupni zakladni $koly v Norsku a v Ceské republice. Dil¢im cilem je pak
pfedstaveni situace v téchto zemich a poukazani na shody a rozdily, vypozorované na
dvou zékladnich Skolach. Prace také hledd odpovédi na otazky ,,jaké zkuSenosti maji
pedagogicti pracovnici v Norsku a v Ceské republice se zafazovanim zaka se specialnimi
vzdélavacimi potiebami do b&zného vzdélavaciho proudu® a ,,jak popisuji vyhody a

nevyhody inkluzivniho vzdélavani®.

Bakalatska prace je rozclenéna do dvou €asti. Prvni Cast je teoreticka; zabyva se
popisem Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a jsou v ni vymezeny zakladni
pojmy-integrace, inkluze a inkluzivni vzdélavani. V teoretické ¢asti prace jsou dale
shrnuty podminky pro inkluzivni vzdélavani v Norsku a v Ceské republice a celkovy
vyvoj inkluzivniho vzdélavani v obou zemich z historického a legislativniho hlediska.
Tato ¢ast prace zahrnuje i dulezité mezinarodni dokumenty, vedouci k samotné myslence

inkluzivniho vzdélavani.

V praktické ¢asti prace jsou predloZeny cile vyzkumného Setfeni, a to spolecné s
metodikou pouZitou k jejich naplnéni a charakteristikou vyzkumného prostredi a vzorku.

Druha cast prace dale obsahuje ziskand data z provedeného Setieni a jejich rozbor. V
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zaveéru jsou pak tato zanalyzovana data vyhodnocena, porovnana a shrnuta s dopliujicimi

poznatky, ziskanymi na teoretické Grovni.



1. Vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami z

pohledu inkluze

1.1.  ZAaK se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Termin specialni vzdéldavaci potreby pochéazi ptivodné z Anglie, kde na zaklad¢
zékona o vzdélavani z r. 1981 oficialné nahradil pouzivani nékolika riznych kategorii
postizeni (Havel, 2014). Hlavnim impulzem k pfijeti tohoto pojmu je povazovana
Deklarace Svétové konference o specidlnim vzdélavani v Salamance z roku 1994
(Hajkova, Strnadova, 2010), na které se vlady 92 zemi po celém svété shodly na akénich
rdmcovych podminkach vzd€lavani pravé pro zédky se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami. Vyraz specialni vzdélavaci potreby, oznaCujici déti majici béhem Skolni
dochazky potize s ucenim, byl v§ak od pocatku uzivan bez jasné definice a jeho samotna

podstata tak byla obecné Casto zpochybnovana (Havel, 2014).

Dodnes jsou specidlni potfeby v jednotlivych statech stale charakterizovany podle
vyrazné odliSnych definic a kategorii (Havel, 2014). VétSina zemi zatfazuje zaky se
specialnimi vzdélavacimi potfebami do 6-10 kategorii. Nékteré staty pouZivaji kategorii
1 vice, zatimco jiné definuji pouze jeden nebo dva typy zvlastnich potifeb (European
Agency for Development in Special Needs Education, © 2020). K témto odliSnostem
dochézi kvili specifické legislativé kazdé zemé. Idealné by rozdily v téchto definicich
nem¢ély byt pfili§ zveliCovany z divodu umoznéni mezindrodniho srovnani dostupnych

udajii (Special Educational Needs, 2012).

., Vétsinou je za dité se specialnimi vzdélavacimi potiebami povazovano dité, které
neni schopno profitovat ze skolniho vzdelavani, obecné dostupného détem stejného véku
bez dalsi podpory nebo upravy obsahu vyuky* (Special Educational Needs, 2012, s.1,
preklad autorky').

L A child is commonly recognised as having special educational needs (SEN) if he or she is not able
to benefit from the school education made generally available for children of the same age without
additional support or adaptations in the content of studies.



Dle platné legislativy Ceské republiky a §16 novely $kolského zakona 46/2019 Sb.
je za zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami oznafovana ,,o0soba, kterd k naplnéni
svych vzdeélavacich moznosti nebo K uplatnéeni nebo uzivani svych prdv na rovnopravném
zdklade s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpurnych opatreni”. Mezi tato podplrna
opatieni patfi , ,nezbytné upravy ve vzdeélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zdaka
nebo studenta. Déti, Zaci a studenti se specidlnimi vzdelavacimi potrebami maji pravo na
bezplatné poskytovani podpiirnych opatieni Skolou a Skolskym zarizenim*“ (MSMT, ©
2013-2020).

V odborné literatuie se také pro popis specialnich vzdélavacich potieb uziva
odlisnych déleni a ndzvoslovi, a to pfedevSim v zavislosti na vyvoji legislativy
jednotlivych zemi a na chapani problematiky samotného autora. Napiiklad Lechta (2016)
pouziva termin ,,Zak s postizenim, narusenim, ohrozenim“, zdiraziujici (i) ohrozeni,

které bere v uvahu koncept inkluzivniho vzdé€lavani, a zabyva se tedy celou populaci.
Konkrétné pak vymezuje:

e Ziky s trvale nenapravitelnym kognitivnim, senzorickym a somatickym
postiZzenim

e Zaky s moznym napravitelnym narusenim zejména komunikaéni schopnosti a
psychosocialnim narusenim

e Zaky s podminkami vyvoje v kognitivni, behavioralni, emocionalni, zdravotni,
motorické, lingvistické a socidlni oblasti, které zpiisobuji zjevné nebo skryté

riziko rozvoje naruSeni, postiZeni nebo chronického onemocnéni.

Héjkova a Strnadova (2010, s. 16) zminuji definici specidlnich vzdélavacich potieb
Wedella (2003), ktery je stru¢né popisuje jako ,, rozdil mezi uirovni chovani nebo vykonu

ditéte a tim, co je od néj ocekavano .

Oznaceni specialni vzdelavaci potreby tak pokryva Sirokou skalu potieb.



1.2.  Pojmy integrace a inkluze ve vzdélavani

Jak uvadi Havel (2014) v souvislosti se vzdélavanim zakl se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu se nejdiive pouzival
pojem integrace. Tento vyraz se objevil v 60. a 70. letech 20. stoleti. Integrace usilovala
o reformu stavajiciho systému a soustiedila se pfedevsim na oblasti prava na vzdélani pro
déti s postizenim, prava na vzdélani pro déti s postizenim ve Skole v misté bydlisté a na
oblast reorganizace stavajiciho systému specidlniho Skolstvi (Vadurové, Vitkova,
Bartonova, 2009). V Pedagogickém slovniku Priicha, Walterova a Mares (2003) zminuji
pfimo termin integrované vzdélavani, které popisuji jako ,, pristupy a zpiisoby zapojeni
zaki se zvlastnimi vzdelavacimi potiebami do hlavnich proudii vzdélavani a do béznych
Skol“. Hlavnim cilem integrace ve vzdélavani je respektovat specifické potieby zaki s
vaznymi a trvalymi zdravotnimi postizenimi a poskytnout jim zkuSenost s jejich zdravymi
vrstevniky. Integrované vzdélavani ma nékolik stupni — oddélené specidlni tfidy i

individudlni zatazeni zédka do vyuky na bézné skole.

Po konani konference v Salamance roku 1994 se zac¢al do poptedi zajmu odbornikt
dostavat dalSi termin spojeny s problematikou vzdélavani Zakt se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, a to termin inkluze (Havel, 2014). Podstatou inkluzivniho
vzdélavani je ,,zmenény pohled na selhani ditéte v systému, resp. selhani vzdeélavaciho
Systéemu v pripade konkrétniho ditéte (Pracha, Walterova, Mares, 2003, s. 85). Kazdé
dité je vnimano jako unikat a Zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami, vcetné téch s

tézkym postizenim se mohou zaclenit (Pricha, Walterova, Mares, 2003).

| pes dlouhou historii uzivani pojmu integrace a inkluze neni jejich vymezeni stale
jednotné (Vad'urova, Vitkova, Bartoniova, 2009); byvaji chapany bud’ jako synonyma,
pojmy zcela odlisné, nebo byva pojem inkluze vniman jako nové&jsi oznaéeni pro integraci
(Potmésilova, Obrink Hobzov4, 2018). Havel (2014) souhlasné uvadi, Ze v soucasné dobg
neni rozdil mezi pojmy integrace a inkluze vzdy zcela zietelny a jejich uzivani se v mnoha
zemich postupné méni. Jak vSak uvadi Vadurové, Vitkova a Bartonova (2009) fada
odbornikli se shoduje na tom, ze by tyto koncepty nemély byt zaméinovany z divodu
jejich zalozeni na odlisnych hodnotach. Zasadni rozdily mezi terminy integrace a inkluze
v oblasti vzdélavani vymezil napiiklad i Lechta (2016), kdy podle né&j hlavni rozdil

spociva v tom, ze do konceptu inkluzivniho vzdélavani fadime $irsi populaci, nikoli pouze
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74Ky s postizenim a naruSenim (jak je tomu u konceptu integrace). Skoly by tedy mély
pfijimat vSechny zadky bez ohledu na fyzické, intelektudlni, socialni, emocionélni,
jazykové a jiné podminky a predpoklady. Dalsi zasadni rozdil vidi v tom, ze integrace
akceptuje dva paralelni systémy ,,normalniho* a ,,specidlniho® Skolstvi, zatimco z
pohledu inkluze by méla kazda skola pfipravit podminky pro ptijeti vSech zaku. Inkluze
tedy podle autora edukacéni systém meéni a ptizpusobuje ho vSem zakiim rad¢ji, nez aby
se zak musel pfizpusobovat §kole. Zminuje také dvojtermin integrace/inkluze (kdy je
integrace cesta a inkluze cil), vystihujici aktualni stav vyvoje inkluzivniho vzd€lavani v
mnoha zemich Evropy. Rozdil ve vychodiscich integrace a inkluze vnima déle také Havel
(2014), ktery uvadi, ze zatimco integrace vychazi z medicinského modelu, povazujiciho
za podstatu problému postizeni jedince, inkluze vychazi z modelu socidlniho, ktery se
zamétuje na prostiedi jedince a jeho zaclenéni. Rozdil tedy spociva v rozdilném pojeti
zaka. Cilem integrace je totiz zaClenit jiz vy¢lenéného zaka zpét do hlavniho vzdélavaciho

proudu, zatimco z pohledu inkluze je zak soucasti komunity od zacatku.

Jak jiz bylo uvedeno v kapitole Zak se specialnimi vzd&lavacimi potfebami,
vymezeni jednotného obsahu nékterych pojmut neni snadné, protoze se v jednotlivych
zemich rlizni, a zavisi také na nahledu jednotlivych autort. Stejné tak je tomu i u termint
integrace a inkluze, kdy je jejich chapani napfic¢ staty ovlivnéno zkusenostmi, tradicemi,

kulturnimi zvyklostmi a postoji dané spoleénosti (Vad’urova, Vitkova, Bartoniova, 2009).

1.3.  Inkluzivni vzdélavani a jeho aplikace v praxi

., Terminem inkluzivni vzdelavani nazyvame proces, zabyvajici se bariérami
stojicimi v cesté prezenci, participaci a vykonu vSech déti ve Skoldch v misté jejich
bydlisté“ (Havel, 2014, s.22). U¢itelé se soustfed’uji na kladné stranky 74k, jejich rozdily
a rozmanitosti. Cilem inkluzivniho vzdélavani je respektovani a napliiovani
individuélnich potieb kazdého zdka a vnimani jeho odlisnosti jako obohaceni u¢ebniho

prostiedi (Havel, 2014).

V praxi se vSak stile projevuji z pfizpisobovani vyuky zakiim se specidlnimi
vzdé&lavacimi potfebami zna¢né obavy. Jako hlavni problémy jsou vnimany napiiklad
existujici postoje a hodnoty ve spolecnosti, nedostatek porozuméni ucitelii, nedostatek
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dovednosti zak ¢i nevhodna organizace vyucovani. Na cesté k inkluzi je dilezité
postupné piekonavani téchto piekazek, a také zména celkové kultury skolniho prostiedi.
Na zéklad¢ provedenych vyzkumt se totiz zjistilo, ze Zaci se specialnimi vzdélavacimi
potfebami dosahuji v inkluzivnim prostfedi lepSich vysledkii pouze za ptedpokladu
poskytnutych ptiméfenych edukacnich aktivit a podpory. Inkluze je zaroven pti vhodném

nastaveni vyucovaciho procesu pfinosem i pro zaky intaktni (Havel, 2014).

Uspésnost aplikace inkluzivniho vzdélavani v praxi znacné ovlivituje kvalita a

soucinnost nasledujicich ,, komponentii inkluzivni edukace** (Lechta, 2016):

e Filozoficky komponent: Filozofie inkluzivni pedagogiky ma byt teoretickym
zdkladem pro zménu mySleni spolecnosti. Zdlraziiuje dilezitost akceptovani
individudlnich rozdili mezi lidmi ve spolecnosti a hledani novych edukaénich ptistupi.
Pozornost je zaméfena predevsim na jedince a jeho distojnost.

e Eticky komponent: Inkluze a trend akceptace vychazi z rozpravy o lidskych
pravech-osobni distojnost ¢lovéka je nenarusitelna a nezcizitelna a kazdy ¢loveék ma tedy
pravo na inkluzivni edukaci. Historie a vyvoj euroatlantické civilizace je vsak jedineCny
a lisi se od jinych, v obdobi globalizace tak musime byt pfipraveni na riizna eticka pojeti
prave i v oblasti inkluzivniho vzdélavani.

e Socialni komponent: Inkluzivni trend pifekonava zizené chapani vzdélavacich
potieb jako deviace od statistické normy. Lidé se specialnimi potiebami jsou ¢asto za
strany majority tolerovani, nikoli pIn¢ akceptovani; dochazi ke skryté diskriminaci.

e Profesni komponent: Vzhledem k profesnimu komponentu je nutna
diferenciace profesnich kompetenci inkluzivniho a specidlniho pedagoga. Inkluzivni
pedagog nedisponuje vSemi specialné pedagogickymi kompetencemi, ale plsobi jako
specialista. Inkluzivni pedagog je obecny edukétor intaktnich zak i Zakid se specidlnimi
vzdé&lavacimi potiebami. Je proto nutné jeho kvalifikaci dopliiovat o pfipravu na
inkluzivni edukaci, a to v problematice specidlnich potfeb. Mimo dostatek patficné
vzdélanych pedagogl se mezi podminky uspé$né inkluze v této oblasti fadi inkluzivni
vyuka povzbuzujici aktivni Gcast, profesionalni vyvoj a motivace pedagogl podporovana
pobidkami a pracovnimi vzestupy, akceptace mnohojazyc€nosti, bezpecnost Skolniho
prostiedi, pfimérené pedagogické metody, podpora pedagogi v tymové praci, projektova
orientace vyuky, pfizplisobeni ucebnich materidlti podle individualnich potteb zdka a
kooperace pedagogt s rodici.
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e  Politicky komponent: Za prosazovanim inkluze zprvu stali rodice déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, ktefi wvnimali jejich segregovanou edukaci jako diskriminacni.
Prosazovani konceptu inkluze v soucasnosti probiha na urovni OSN, EU i jednotlivych stat.
Inkluze je vSak nékdy realizovana i bez analyzy jejich komponenti a podminek pro jeji realizaci.
Pfi prosazovani inkluze v ramci europeizace bez respektovani specifik jednotlivych zemi by ale
dochazelo k ohroZeni tohoto konceptu. Pro zavadéni inkluze proto neexistuje jednoznaéné feseni,
rozdily jsou lokaln¢ podminéné a souvisi s kulturou jednotlivych $kol a jejich vzdélavaci

koncepci.

e Aplikacni komponent: Koncept inkluzivni edukace je teoreticky bezchybny,
pfijeho realizaci v praxi ale narazi na rizné financni, legislativni a kompetencni piekéazky.
Zpisoby aplikace a ndzory na dobu trvani inkluzivniho vzdélavani jsou sporné. Pfitom
rozhodnuti Evropské rady z roku 2001 sice zada integraci vSech zakl s postizenim do
bézného vzdélavaciho proudu, ale pouze ,, ve vsech vhodnych, primérenych pripadech “.
Dle ratifikace Umluvy OSN jsou k dispozici pro ziky se specialnimi vzdé&lavacimi
potifebami jak Skoly bézného vzdélavaciho proudu, tak i Skoly specidlni. Kde bude
konkrétni zak vzdelavan tak zalezi na postoji jeho rodict.

e Specialné pedagogicky komponent: Uspé&$nost inkluze miize zajistit pouze
komplementarni vztah inkluzivni a specialni pedagogiky. Nekteti specialni pedagogove
se v pocatcich zavadéni inkluze do vzdélavani obavali jeji neuspéSnosti a také ztraty
zaméstnani. Postupné se vSak ukazalo, Ze bez specialné pedagogickych znalosti se inkluze
neda realizovat a specialni pedagogové sviij ptivodni rezervovany postoj zménili. Mnozi
z nich nasli uplatnéni v centrech, zajist'ujicich odborné specialné pedagogické sluzby.
Tato centra jsou odpovédi na dilema, které muize vzniknout mezi vyzdvihovanim
rozmanitosti jako atributu inkluze a potfebou diagnostiky, prevence a terapie,
zaméftujicich se na eliminaci odchylek.

e Psychologicky komponent: Na zakladé¢ vyzkumi se potvrdilo, Zze jednim
z ptedpokladu inkluzivniho vzdé€lavani jsou patiicné postoje intaktni populace i zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a jejich rodic¢i. Heterogenni prostiedi mize zakim
pfinést i hrozbu disocidlnich reakci. Pfi predchazeni téchto problémi je praveé
psychologické intervence v inkluzivnim vzdélavani nezastupitelna.

e  Medicinsky komponent: Pedagogika byla v minulosti limitovana medicinskym
zpusobem uvazovani pedagogi, kdy v pfistupu k zakovi dominovalo hledani odchylky od
normy. Inkluzivni vzdélavani tyto biologizujici limity teoreticky prolomilo, v praxi ale
medicinské paradigma stale patii k pficindm neuspésné inkluze.
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e Komponent transdisciplinarity: Tento komponent je shrnujici slozkou mezi
ostatnimi komponenty. “Transdisciplinarni pristup presahuje hranice jednoho oboru;
umoznuje dopliujici se a vzajemné se prolinajici kooperaci zucastnénych odbornikii s

vyslednym synergickym efektem * (Lechta, 2016, s.48).

Vyvoj inkluze probihd postupné a musi byt zalozen na jasné formulovanych
principech synchronniho a viceoborového pfiistupu. Pokud se nékteré komponenty

neberou v uvahu, pak je uspésnost celého procesu ohroZena (Lechta, 2016).

Shrnuti:

Chapani terminu specidlni vzdélavaci potieby se v ruznych statech lisi v zavislosti
na vyvoji legislativy. Veétsinou se vsak jako ,,Zdk se specidalnimi vzdélavacimi potiebami *
oznacuje dite, které neprofituje z obecné dostupného Skolniho vzdélavani bez dalsi
podpory. V souvislosti se vzdelavanim téchto Zakii ve skolach hlavniho vzdélavaciho
proudu se pouzivaji terminy integrované a inkluzivni vzdeélavani. Cilem inkluzivniho
vzdélavani je pripravit na Skoldach podminky pro prijeti vSech Zakii. Vyvoj tohoto konceptu
Vv praxi probiha postupné a uspésnost jeho aplikace byvda zavisla na kvalité riznych viivii-

komponentui.
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2. Inkluzivni vzdélavani v Norsku a v Ceské republice

2.1. Inkluzivni vzdélavani v mezinarodnich dokumentech

Idea inkluzivniho vzdélavani mimo jiné vychazi i z nize uvedenych mezinarodnich

dokumentd, pfispivajicich k podpoie rovnosti.

Podle Vadurové, Vitkové a Bartoniové (2009) je jednim z dokumentil, které
podpoftily vznik konceptu inkluzivniho vzdélavani VSeobecna deklarace lidskych prav z
roku 1948. Clanek 26 uvadi, ze ,, kazdy ma prdvo na vzdélani. Vzdelani necht je bezplatné,

alespon V pocdtecnich a zdkladnich stupnich. Zakladni vzdélani je povinné.

.. Vzdélani ma smérovat k plnému rozvoji lidské osobnosti a k posileni ucty k
lidskym pravim a zdkladnim svobodam. Ma napomdhat k vzajemnému porozumeéni,
snasenlivosti a pratelstvi mezi vSemi narody a vSemi skupinami rasovymi i nabozenskymi,
... Rodice maji prednostni pravo volit druh vzdélani pro své deti* (United Nations,
©2015).

Umluva o pravech ditéte, pfijata v roce 1989 Valnym shromazdénim OSN dale
zabezpecuje ditéti vyjadfovat jeho nazory ve vSech zalezitostech, které se ho tykaji a
predevsim zavazuje k respektovani a zabezpeceni stanovenych prav kazdému ditéti ,, bez
Jjakékoli diskriminace podle rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, nabozZenstvi, politického
nebo jiného smysleni, narodnostniho, etnického nebo socidlniho pitvodu, majetku, télesné
nebo duSevni nezpiisobilosti, rodu a jiného postaveni ditéte nebo jeho rodicu nebo

zakonnych zastupcii* (UNICEF, ©2004-2020).

V roce 1990 byl piijat dalsi vyznamny dokument, a to Svétova deklarace vzdélani
pro vSechny, ktera zdtraznila pietrvavajici skute¢nosti, jako napiiklad to, Ze vice nez 100
milionti déti nemé piistup k zédkladnimu vzdélani, vice nez 960 milionti dospélych je
negramotnych a vice nez tfetina vSech dospélych nema pfistup ke vzdélavacim
materidlim a technologiim, které by mohly zlepSit kvalitu jejich zivota. Kromé
uspokojeni zékladnich vzdé€lavacich potieb vSech déti, mladych i1 dospélych deklarace
usiluje 1 o poskytnuti rovného piistupu ke vzdélavani vSem kategoriim postiZzenych osob

(MSMT, ©2013-2020).
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Samotné pravo na inkluzivni vzdélavani vSak bylo formulovéno az v roce 1994 v
Prohléaseni ze Salamanky a Ak¢énim rdmeci pro specidlni vzdélavani (Vad’urova, Vitkova,
Bartonova, 2009). Zakladnim principem celého dokumentu je, ze “Skoly hlavniho proudu
by mély prijimat vSechny déti, a to bez ohledu na to, jak jsou na tom télesné, inteligencne,
socidlne, emocné, ve vztahu k jazyku ¢i k cemukoli dalsimu” (UNESCO, 1994). Tento
pfistup zahrnuje déti s postizenim, s vyjimecnym nadanim, déti pattici k menSindm nebo
pochézejici z jinak znevyhodnénych skupin. Kazdé dit€¢ ma jedine¢né vzdélavaci potteby
a vzdélavaci systém by m¢l rozmanitost téchto individualnich potieb zohlednovat a
napliovat je. Orientace Skol na inkluzi pomaha v boji proti diskriminaci a buduje

inkluzivni spole¢nost (UNESCO, 1994).

V roce 2006 byla Valnym shromazdénim OSN piijata Umluva o pravech osob se
zdravotnim postizenim. Tento mezindrodni dokument se specidln¢ vénuje zdravotnimu
postizeni. “Ucelem této imluvy je podporovat, chrdnit a zajistovat plné a rovné uzivani
vSech lidskych prav a zakladnich svobod vsemi osobami se zdravotnim postizenim a

2

podporovat uctu k jejich prirozené dustojnosti” (European Union Agency for

Fundamental Rights, © 2007-2020).

2.2.  Vyvoj a podminky inkluzivniho vzdélavani v Norsku

Jesteé pred sto lety bylo Norsko jednou z nejchudSich evropskych zemi. V
soucasnosti je jednou z nejbohatSich zemi svéta. Norsky ekonomicky model zajistil pro
své obyvatele nizkou miru nezaméstnanosti s vysokym podilem na trhu prace. Kromé
ekonomického pozadi je dilezité zminit i socialni faktor. Norsko je velka zemé s nizkym
poctem obyvatel. Pii vyssi koncentraci obyvatel ve velkych méstech jsou venkovské
komunity malé a izolované, k ¢emuz ptispiva 1 komplikovany dopravni systém. Rodili
Norové tvoii asi 85 % obyvatelstva. Popula¢ni podil ptivodnich minorit klesa, nicméné
narusta pocet imigrantt z dal$ich evropskych zemi, z Afriky a Asie. Z pohledu inkluze je
dalezité, aby pravé déti z izolovanych komunit a z rGznych kulturnich prostiedi mély
stejné prilezitosti ke vzdelavani. Vzd€lani podporuje kulturni rozvoj, sebevédomi a
identitu jednotlivect a je zaroven klicem K udrzeni jiz zminéné nizké miry nezamestnanosti

a produktivni pracovni sily (srov. Eacea.ec.europa.eu, 2020; Kartous, 2016).
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Porozuméni pojmu inkluze ma v Norsku kotfeny ve spoleCenskych, politickych a
vzdélavacich procesech za poslednich sto padesat let. Norsky vzd€lavaci systém je
zaloZen na soucinnosti a rovnosti, coz se projevuje rovnym pravem ke vzdélani. VSichni
zaci podléhaji stejnym piedpisim a jsou podporovani mistnimi Skolami, podplirnymi
systémy a vzdélavacimi psychologickymi sluzbami. Konkrétné specialni vzdélavani v
Norsku miizeme rozdé€lit na dvé skupiny: ¢astecné integrované vzdélavani a uplné
segregované vzdelavani. Integrované vzdélavani zahrnuje individualni nebo skupinovou
podporu ve tfidach nebo 1 mimo né. VéEétSinu Casu se zaci vzdélavaji s tiidnim ucitelem a
podle jejich potfeb je jim poskytnuta specidlni péce. Néktefi Zaci jsou vzdelavani
segregovan¢ bud’ ve specialnich centrech, Skolach nebo ve specialnich skupinach a

tiidach (Fasting, 2012).

Koncept vetejného vzdélavani mtizeme v Norsku sledovat jiz od roku 1739, kdy uz
tehdy byl na myslenku inkluze kladen velky diiraz. Skoly byly zfizovany téméf viude a
pro vSechny obyvatele, bez ohledu na jejich sociélni status. V 19. stoleti sice zacalo norské
vzdélavani ve méstech podle vzoru dalSich evropskych stati reflektovat spolecenské
rozvrstveni, v t€ dobé¢ ale zilo celych 90 % norského obyvatelstva na venkovée, kde stale
existovala beztiidni socidlni struktura. K pokroku chudé a fidce osidlené zemé pod
nadvladou Svédska smérem ke sjednocenému skolskému systému tehdy prispéla pravé
tato rovnostarska spole¢nost. Dnesni podoba vzdélavani pak byla do norské legislativy
zakotvena v roce 1889; vzdélani bylo pro vSechny jednotné a zdarma. Po roce 1905 v uz
samostatném Norsku probéhlo mnoho ekonomickych a ufednich zmén. Norska
spolecnost a fakt, Ze zem¢ neméla v historii Zadnou tradici v segregovaném vzdélavani,

podpofili prilom k zavedeni jednotného Skolského systému (Fasting, 2012).

K pfizptisobenému vzdélavani pro vSechny piispélo az narodni kurikulum z roku
1939 a nasledujici legislativa z roku 1951 a 1955. Kurikulum zdiiraznilo, ze by méla
vyuka byt v souladu se schopnostmi zakli a obsahovalo seznam povinnych vyucovanych
predméti s minimalnimi pozadavky k jejich splnéni. V roce 1951 byla zdkonem
stanovena opatteni pro statni specialni skoly a zaky se smyslovym postizenim, poruchami
chovani a mentélni retardaci. V roce 1955 nésledovala novela zdkona o vefejnych
Skolach, kterd povéfila Gfady poskytovanim ndpravné podpory zakim, ktefi méli
problémy s naplnénim pozadavkid kurikula. Diky témto opatfenim tedy vznikl dvoji

systém vzdélavani v béZnych 1 ve specialnich Skolach. V pribéhu 60. let pak byla
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zavedena devitileta povinna skolni dochazka na zakladni a nizsi stiedni skole a pozornost
zacala byt jesté vice sméfovana k podpote zakt, ktefi méli pii plnéni bézné dochazky
potize. V roce 1967 bylo vydanim Bilé knihy upozornéno na to, ze segregované
vzdé€lavani zakta by nemélo byt pravidlem, ale jen vyjimkou. Revize kurikula z roku 1974
a novela Skolského zédkona v roce 1975 pak zajistili zakiim pravo béhem povinné Skolni
dochazky navstévovat mistni Skoly pro vSechny, a to bez ohledu na jejich schopnosti,
socialni faktory, etnicitu a specialni potieby. Novy princip pedagogické diferenciace, kde
silni pomahali slabym jesté vice podpofil vzdélavani diive segregovanych zakt v
heterogennich tfidach pro vSechny. Nicméné i po této reforme velké mnozstvi specidlnich
Skol stale fungovalo. Az Bila kniha s ndzvem ,,Nékteré aspekty zvlastniho vzdelavani a
vychovné psychologické sluzby* ptispéla ke zruSeni vétSiny téchto skol a od pocatku 90.
let v nich bylo vzdé€lavano jen minimum zakl. Revize z roku 1987 pod nazvem ,,Rovné
a prizpisobené vzdélavani® jest¢ zduraznila dulezitost ptizplisobovani vzdélavaciho
obsahu potfebam vSech zaka. Poté oficialné specidlni a praktické Skoly jako Skoly vetejné

prestaly existovat (srov. Fasting, 2012; Kartous, 2016).

Béhem 70. a 80. let byla norska spole¢nost se systémem vzdélavani velmi
spokojena a mnohé studie mezinarodnich védct jej davaly za vzor zapadnim statim. Po
mezinarodnim hodnoceni vzdélavacich vysledki vSak bylo zjisténo, Ze akademické
vysledky norskych 74kt byly primérné, coz vedlo k dalsi revizi kurikula v roce 1997.
Obsah kurikula byl opét standardizovan vladou. Délka povinné Skolni dochazky byla
prodlouzena z deviti na deset let a do kurikula byl zasazen pfimo koncept inkluze,
inspirovany deklaraci ze Salamanky. Inkluzi Ize tedy povazovat za rozsiteni ideologie
propagované pravé Bilou knihou z roku 1967, zdiraznujici, Ze vSichni lidé jsou
neoddélitelnou soucasti spolecnosti. Navzdory centralné fizené jednotné Skolni politice a
nov¢ revidovanému kurikulu se norskym zakiim vSak v mezindrodnim hodnoceni
vzdélavacich vysledkl opét nepodafilo dosahnout lepSich vysledkd. Byl tedy vybran
novy vybor Ministerstva Skolstvi a vyzkumu, aby vypracoval navrh na zlepSeni
povinného vzdélavani. Toto opatieni piispélo k v soucCasnosti posledni reforme,
vyhlaSené roku 2006. Byly obnoveny ucebni osnovy, vzd€lavaci systém se zacal
zam&fovat na zékladni dovednosti zakli a byly zavedeny narodni testy zakladnich
dovednosti zakt v pribéhu i na konci skolni dochazky. Tato reforma z roku 2006 konecné
splnila oc¢ekavani o vysledcich zaki, rozsifila chapani ptrizpisobeného inkluzivniho
vzdélavani a udélala z néj hlavni princip celé vyuky (Fasting, 2012). Reforma byla po
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deseti letech pouze upravena revizi vSech predmétovych osnov (Eacea.ec.europa.eu,

2020).

Materské Skoly

V Norsku existuje pravo na ro¢ni rodi¢ovskou dovolenou, déti tak maji narok na
misto v matetské Skole od jednoho roku. Norské matetské Skoly déti pfipravuji na
prechod do 8kol, a jsou tak dlileZitou soucasti vzdélavaciho systému. Od roku 2018 maji
vlastnici matefskych Skol a majitelé Skol pii pfechodu déti na zdkladni Skoly zakonnou
povinnost spolupracovat. Cilem Skol je podporovat zvidavost déti a jejich socidlni a

jazykové dovednosti.

Pii vyuce déti imigrantli se ucitelé zaméfuji 1 na jejich matetsky jazyk (srov.
Eacea.ec.europa.eu, 2020; Kartous, 2016). V pripadé podezieni na dalsi specialni potieby
u ditéte je matetska Skola povinna informovat rodi¢e 0 jejich pravu na znalecky posudek.
Ve specidlnich matetfskych Skoldch je vzdéldvano jen minimum déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (vétSinou s té¢Zkym postiZzenim) a zbytek je vzdélavan v béZznych
matefskych Skolach, kde jim je poskytnuta podpora podle jejich individualnich potieb

(Eacea.ec.europa.eu, 2020).

Zakladni Skoly

V ramci povinné skolni dochazky je na norskych Skolach zakotvena dlouha tradice
spojovani zékladniho a niz§iho stfedniho vzdélavani. Primarni fdze zahrnuje prvni az
sedmyro¢nik a sekundarni faze osmy az desaty ro¢nik. Nékteré Skoly pokryvaji ob¢ faze,
jiné jen primarni nebo jen sekundéarni. Povinné vzdé€lani plati pro vSechny Zaky od Sesti
do Sestnacti let a je zaloZeno na principu jednotné Skoly, poskytujici rovné a ptizpisobené

vzdélani pro vSechny Zaky zdarma (srov. Eacea.ec.curopa.eu, 2020; Kartous 2016).

Dité nastupuje do Skoly v Sesti letech, po znaleckém posouzeni a souhlasu rodicii
vSak muze do skoly nastoupit i 0 rok pozdéji, nebo o rok diive. Pokud je to v zajmu Zéka,

muze byt obci na zékladé souhlasu rodic¢i Céastecné nebo zcela od povinnosti ziskat
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vzdelani osvobozen. Diagnostika skolni zralosti ditéte na Skolach neprobiha-pfijato je
automaticky (srov. Eacea.ec.europa.eu, 2020; Kartous, 2016). Od roku 2019 na skolach
plati norma pro pomér zakt a ucitelll pfi bézném vzd€lavani, zajist'ujici maximalné
patnact zaku ve tfidé na ucitele v ro¢niku 1.-4.a dvacet zakt v ro¢niku 5.-10. (Lovdata,
2020). Na zakladni Skole zaci nejsou zkouSeni, hodnoceni zndmkami, ani nemusi
opakovat ro¢niky. Jejich rodice dostavaji alespont dvakrat ro¢né zpravy o jejich pokroku

(Education.stateuniversity, ©2020).

Pro zékladni vzdélavani existuje jednotné narodni kurikulum, do kterého mohou
zasahovat jak urady, tak i Skoly i ulitelé. Komunita Sdmd ma vlastni kurikulum
ptizplisobené svému kulturnimu pozadi a matefskému jazyku (srov. Eacea.ec.europa.eu,
2020; Kartous, 2016). Zaci, kteii maji jako matefsky jazyk znakovy jazyk, nebo na
zakladn¢ odborného posouzeni takovou vyuku potiebuji, maji podle § 2-2 a 2-3 skolského
zdkona Lov om grunnskolen og den vidaregdande opplaringa (oppleringslova)
s platnosti od 27.11.1998 (ve znéni pozdéjsich predpisi-LOV-2019-06-21-60, dale jen
Skolsky zékon) pravo na vyuku ve znakové tfe€i. Vyuziti takové vyuky nespadd pod
specidlni vzdelavani, protoze znakovy jazyk je uznavanym ufednim jazykem. Stejny
zakon upravuje 1 podminky pro zrakové postiZzené a nevidomé zaky, kteti maji pravo na
pouzivani Braillova pisma a na potiebné technické pomicky pii vyuce. Maji také pravo
na vyuku orientace a mobility v souvislosti s pohybem ve Skole, a na cesté do a zeSkoly.
Zaci, ktefi jsou ¢asteéné nebo tipIng bez funkéni fedi a potiebuji vyuzivat augumentativni
a alternativni komunikaci maji ve vzdélavani pravo uzivat své vlastni formy komunikace.
Pokud matetskym jazykem Zaka neni norstina, pak ma pravo na pfizpiisobenou vyuku v
norském jazyce a v pifipadé potfeby na vyuku matefského jazyka, anebo na bilingvni
vyuku (Lovdata, 2020). Jesté¢ pred zahijenim Skolni dochazky je takovym zaklim

nabidnut jeden rok $koly, vénovany jazykové ptipravé (Hamplova, Cirhanova, 2016).

Pokud zak nema z béznych vzdélavacich zatfizeni prospéch, ma narok na specialni

vzdélavani (Lovdata, 2020).

Specialni vzdélavani

Po reformé v 90. letech 20. stoleti, kdy se z t¢éméf vSech norskych specialnich kol
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stala podplrna poradenska centra, je naprosta vétSina zaki se specialnimi vzdélavacimi
pottebami vzdélavana ve Skoladch bézného vzdelavaciho proudu. Ucitelé ze specidlnich
Skol nasli v téchto centrech uplatnéni jako expertni poradci a bézni ucitelé touto zménou
ziskali pomoc prave pii praci s zaky ve skolach bézného vzdélavaciho proudu. V Norsku
v soucasnosti existuje jenom jedna statni specialni Skola, a ta poskytuje vzdélani zakim s
vrozenou hluchoslepotou. Ostatni specialni skoly, kterych je velmi malo, jsou zfizovany

obcemi mimo oficialni systém (srov. Eacea.ec.europa.eu, 2020; Kartous, 2016).

Podle skolského zakona je vzdélavani zakim se specialnimi potfebami ve skole
zajiStovano v ramci tfidy, v samostatné skuping, nebo samostatné. Ve skolnim roce 2018-
2019 specialni vzdélavani vyuzivalo 7,8 % ze vSech zaki zakladnich a nizsich stfednich
Skol. Necelych 8,5 % z celkového poctu zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami bylo
vzdélavano ve specidlnich Skolach, nebo skolskych oddélenich a 3,4 % téchto zakt
ziskavalo vzdélani mimo Skolu vybrané dny v tydnu (srov. Eacea.ec.europa.cu, 2020;

Kartous, 2016).

Specialni vzdélavani vychazi z §5-1 skolského zédkona a zaci podle néj maji narok
na specialn¢ upravené vyucovani. V piipade, ze zak nema z bézné vyuky prospéch, miize
on nebo jeho zdkonny zastupce pozadat o odborné posouzeni jeho specidlnich
vzdélavacich potfeb. Skoly kladou diiraz na véasnou intervenci; zaky a jejich prospéch
pti vyuce sleduji predevsim ucitelé a maji povinnost o piipadnych problémech informovat
teditele Skoly. Specialni vzdélavani je pravem, nikoli vSak povinnosti. Pfed provedenim
odborného posouzeni je tedy tieba ziskat zaktiv souhlas, nebo souhlas jeho zakonného
zéstupce. ZAci se specialnimi vzdélavacimi potfebami obdrzi individudlni vzdélavaci
pléan, vypracovany podle vysledki a doporu€eni pedagogicko-psychologické sluzby.
Individualni vzd¢lavaci plan obsahuje vzdélavaci cile zaka a metody a organizaci jeho
vzdélavani. Plan se vyhodnocuje jednou ro¢né, po tiech letech vyuzivani planu se provadi
nové odborné posouzeni (Eacea.ec.europa.eu, 2020). Pokud ma zak vzdélavaci nebo
vychovné problémy, které Skola neumi béZnymi prostfedky feSit, je jeho rodicim
navrzena konzultace prostfednictvim vzdélavaci psychologické sluzby, kterd navrhne
zpiisob feseni. Pokud to rodice odmitnou, Skola dal bude pfi feSeni problému postupovat
jako doposud. Pokud ale rodi¢e budou souhlasit, Skola navrzena opatieni piijme a upravi

podle nich zakiiv individudlni vzdélavaci plan (Kartous, 2016).
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Vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami mize zahrnovat odchylky
od ucebnich osnov, vyuku specialné kvalifikovanymi pedagogy a organizacni Upravy.
Ucebni materialy poskytuje zakiim Narodni podpiirny systém pro specialni vzdélavani
Stadped, ktery také poskytuje kurzy pro nevidomé a neslysici zaky, a specialni kurzy pro
véechny norské pedagogy. Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami podléhaji stejnym
postuptim hodnoceni jako jejich spoluzéci bez specidlnich potieb (Eacea.ec.europa.eu,

2020).

Pedagogicti pracovnici

Vzhledem k tomu, ze je vétSina zaki se specialnimi vzdélavacimi potifebami
vzdélavana praveé v ramci hlavniho vzdélavaciho proudu, je vyuka budoucich pedagogii
zamétena na inkluzivni vzdélavani (Hamplova, Cirhanova, 2016). Pedagogické vzdélani
je v8ak pouze zakladem pro dalsi vzdélavani pedagogt dle jejich zaméteni, coz mize byt
napiiklad specialni pedagogika. Minimalni kvalifikace pro piedskolni vyuku je
absolvovani vysokoskolského tfilet¢ho pedagogického programu. Pro vyuku na zdkladni
Skole je nutné absolvovat Ctyflety program obecné pedagogiky, nebo tfilety program
studia vybraného pfedmétu na vysoké Skole. Tyto programy pak mohou byt doplnény o

dalsi vzdélani dle zvoleného zaméfeni (EuroEducation.net, ©1995-2020).

Pedagogickym pracovnikim pomdahd asistent pedagoga, a to pfedevSim po
prakticke strance. Poskytuje podporu zakim, kteti potiebuji pomoc pii vyuce a podili se
na organizaci a provadéni ¢innosti na Skoladch. S Zaky pracuje individudlné nebo ve
skupinach. Kromé pedagogl a Zzakl také spolupracuje s rodi¢i a s psychologickou
sluzbou. Pro vykonavani této profese v Norsku neni nutné zadné formalni vzdélani, je
potfeba mit policejni osvédCeni a dobré komunikacni a organizani schopnosti

(Utdanning.no).

2.3.  Vyvoj a podminky inkluzivniho vzdélavani v CR

V Ceské republice ma dlouhou tradici segregované vzdélavani, a to uz od 19. stoleti,

kdy vznikaly prvni Gstavy a instituce pro vzdélavani osob s postizenim. Podle $kolského
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zakona z roku 1948 bylo dokonce stanoveno, ze ,, Déti, které podle uredniho zjisténi nelze
vzdelavati pro tézkou nemoc anebo dusevni nebo télesnou vadu, nejsou povinny choditi
do Skoly*“ (Zakony pro lidi.cz, ©2010-2020). Zakon ¢. 29/1984 Sb. o soustave zakladnich
a stiednich Skol pak popisuje vzdélavani zaka ve Skolach specialnich, zvlastnich a
pomocnych (Zakony pro lidi.cz, ©2010-2020) a zaroven neuznava pravo rodict o zvoleni

typu vzdélavaciho zafizeni pro jejich dité (Vad’urova, Vitkova, Bartonova, 2009).

Az po roce 1989 se Ceska republika za¢ala ptiklanét k integraci. V roce 1990 byl
pfijat zdkon €. 564 o statni spravé a samosprave ve Skolstvi, ktery zmiiluje moznost
integrace zaku s postizenim. O dva roky pozdé&ji bylo ve druhé ¢asti, § 5 vyhlasky ¢. 291
zminéno, ze “Reditel Skoly miiZe ziizovat specidlni tridy pro Zdky se sluchovym
postizenim, zZaky se zrakovym postizenim, zZdky s télesnym postizenim, zdky s mentalnim
postizenim, zaky s vadami reci a Zaky s lékarskou diagnozou autismus* (Zakony pro
lidi.cz, ©2010-2020), zakon dale uvadi i moznost zfizeni specializovanych tiid. V dalsim
dillezitém dokumentu — smérnici MSMT k integraci déti a zikii se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami do Skol a skolskych zatizeni z roku 2002, je uvedena jako mozna
forma vzdélavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi potiebami mimo samostatné skoly i
individudlni nebo skupinova integrace. Dokument také zminuje individudlni vzdélavaci
program. Skolsky zakon & 561/2004 Sb. o piedikolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im
odborném a jiném vzdélavani pak zarucil rovny piistup ke vzdélavani bez diskriminace a
upiednostnil individualni integraci jako zpisob vzdélavani zaki se specialnimi

vzdélavacimi potiebami (MSMT ©2013-2020).

Dalsi legislativni dokument, ktery upravil podminky inkluzivniho vzdélavani v
Ceské republice je vyhlaska o poskytovani poradenskych sluzeb ve §kolach a skolskych
poradenskych zafizenich ¢. 72 z roku 2005 (pozdé&ji nahrazena vyhlaskou ¢. 197/2016
Sb.), zavazujici mimo jiné K “podpore vzdélavani Zikii se specialnimi vzdélavacimi
potirebami a Zdkii nadanych ve sSkolach a Skolskych zarizenich, jakoZ i zmirfiovani
dusledkit znevyhodnéni a prevenci jeho prohlubovani” a K “metodické podpore
pedagogii, kteri se podileji na vzdélavani Zakii se specialnimi vzdélavacimi potiebami a

Zakit nadanych” (Zakony pro lidi.cz, ©2010-2020).

Ptimo vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakti nadanych

upravila vyhlaska ¢. eu, 2020).
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Specialni vzdélavani — specialni péce v ramci hlavniho vzdélavaciho proudu

Zéci se specialnimi vzdélavacimi potiebami se prioritné vzdélavaji ve $kolach
hlavniho vzdélavaciho proudu podle vzdélavacich programii pro intaktni zaky. Na
zakladné aktudlnich potieb jim jsou Skolou a skolskym zatizenim bezplatné poskytovana
podpiirnd opatfeni, tedy nezbytné Upravy ve vzdélavani, odpovidajici jejich zivotnim
podminkam. Podptlirnd opatfeni zahrnuji pedagogicko-organizani a obsahové upravy
vzdé€lavani, jako napiiklad snizeni po¢tu zaka ve tfid¢, posileni personalniho zajisténi,
poradenskou pomoc a podporu pro Skoly, specialné pedagogickou intervenci a vzdélavani
podle planu pedagogické podpory a individudlniho vzdélavaciho planu (srov.

Eacea.ec.europa.eu, 2020; MSMT ©2013-2020).

Existuje pét stupiii podpirnych opatieni podle finan¢ni a organiza¢ni naroc¢nosti,
které se podle potfeb zdka mohou kombinovat. 1. stupent podpiirnych opatieni Skoly
vyuzivaji bez doporuceni skolského poradenského zatizeni i bez souhlasu zadkonného
zastupce zaka. Pro tyto ucely podpory jsou sestavovany plany pedagogické podpory zéka,
obsahujici vzdélavaci cile a postupy a dalsi doporuceni k podpofe UspéSnosti zaka.
Podplirna opatieni 2. az 5. stupné doporucuji na zakladé¢ odborného posouzeni
vzdélavacich potieb Zaka Skolska poradenska zatizeni (tj, pedagogicko-psychologicka
poradna a specidlné pedagogické centrum), a to za informovaného souhlasu zdkonného
zastupce zaka. Zaci s takovym pfiznanym podpirnym opatienim maji pravo na vyuku dle
individudlniho vzdé€lavaciho planu. Individudlni vzdélavaci plan vychazi ze Skolniho
vzdélavaciho programu a stanovuje cile vzdélavani zaka, Upravy v organizaci a obsahu
vyuky, rozvrZeni uciva, zpiisob hodnoceni, pedagogické postupy, kompenzacni a ucebni

pomucky a ucast dalsiho pedagogického pracovnika (Eacea.ec.europa.eu, 2020).

Dle vyhlasky ¢. 140/2018 Sb. se pocet zaku ve tfidé s kazdym zakem s pfiznanym
3. (z dGvodu mentalniho postizeni), 4. a 5. stupném podpirnych opatieni snizuje o dva
zéky. Za kazdého Zaka s ptfiznanym 3. stupném podplirnych opatieni (bez mentalniho
postizeni) se celkovy pocet snizuje 0 jednoho zaka. Nejvyssi poCet zakt ve tiid€ Ize snizit nejvice
o pét zakh. Pocet zaki s podplirnymi opatenimi nesmi presahnout jednu tietinu vSech zakt
ve tiidé. Reditel $koly ma také moznost vyuzit dalsiho pedagogického pracovnika

k posileni vyuky (srov. Eacea.ec.europa.eu, Zakony pro lidi.cz, ©2010-2020).
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Specialni vzdélavani — oddélené specialni vzdélavani

Dle §16 odst. 9 Skolského zakona je mozné zaky s mentalnim, t€lesnym, zrakovym
¢1 sluchovym postizenim, vyvojovymi poruchami uceni nebo chovani, vadami feci,
autismem anebo viceCetnym postizenim vzdélavat v samostatnych tfidach ¢i skolach.
Zakon také definuje podminky vzdélavani zakd nadanych. ,, Oddélené vzdélavani se v
souladu s kodifikaci skolského zdkona umoziiuje pouze tém Zdikim, u kterych Skolské
poradenské zarizeni shledalo, Ze k napinéni jejich vzdélavacich potreb a K naplnéni jejich
prava na vzdelavani nepostacuji podpurna opatieni poskytovana v inkluzivnich

podminkdch* (Eacea.ec.europa.eu, 2020).

K pftijeti zaka je nutné doporuceni Skolského poradenského zafizeni, pisemna
zadost a souhlas zdkonného zéastupce zdka s timto typem vzdélavani, vyuzivajicim
podpirnych opatieni a souhlas feditele $koly. Potfebnost podpurnych opatieni zaka je pak
pravidelné¢ vyhodnocovana S$kolskymi poradenskymi =zafizenimi. Konkrétni typy
samostatné ziizenych §kol zakon nerozlisuje, vyjimkou je ale zakladni $kola specialni pro
zaky se stfedn¢ tézkym a tézkym mentalnim postizenim, vice vadami a autismem. Pro tyto
7éaky je zpracovan rdmcovy vzdelavaci program zvlast’. Ztizeny jsou i Skoly, zaméfené na
urcity typ postiZzeni, sdruzujici naptiklad matetskou a zakladni, nebo zdkladni a stiedni
Skolu dohromady. V rdmci tfid jsou vzdélavani zaci riznych ro¢nikd, do tfidy s danym
druhem znevyhodnéni miiZou byt piijati 1 Zaci s jinym druhem znevyhodnéni. Ve tfidé je
vzdélavano maximalné ¢trnact zakd, pocet vsak mize byt zménén podle veéku a potieb
zakl. Nekteré samostatné ziizené Skoly také poskytuji poradenstvi $koldm hlavniho
vzdélavaciho proudu a stadvaji se metodickymi a zdrojovymi centry (Eacea.ec.europa.eu,

2020).

Kromé standardnich pfedmétii jsou znevyhodnéni Z4ci na samostatnych Skolach a
ttidach vyucovani specifické vyukové predméty, predmeéty specialné pedagogické pécea
specifické intervence (tzn. znakovy jazyk, logopedickd péce atd.). Pti vyuce se vyuziva
komunikace ve znakovém jazyce a Braillové pismu, alternativnich a augumentativnich
komunika¢nich systémii apod. Zaci také maji privo na bezplatné vyuzivani
kompenza¢nich pomicek a asistencnich informacnich technologii  (srov.

Eacea.ec.europa.eu, 2020; MSMT ©2013-2020).

Zaci na zékladni kole specialni jsou hodnoceni vzdy slovné, na ostatnich
24



samostatnych Skolach jsou klasifikovani, hodnoceni slovné¢ nebo kombinaci obou
zpuisobl. Pro postup do vyssiho ro¢nikti zaci musi splnit stejné podminky jako intaktni
zaci, stejna pravidla plati pfi opakovani ro¢nikl (az na vyjimky). Pfechod z odd€lené¢ho

vzdélavani do inkluzivniho vzdélavani je zakim umoznén (Eacea.ec.europa.eu, 2020).

Dle ziskanych dat se ve Skolnim roce 2006-2007 v béznych tfidach béznych
zékladnich §kol v Ceské republice vzd&lavalo 47 % zaki ze viech zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Specialni Skoly v té dob¢ navstévovalo 41 % zaka se specialnimi
vzdélavacimi pottebami, a 12 % jich chodilo do specidlnich ttid pii béznych skolach. Ve
Skolnim roce 2017-2018 se podil zadkli se specidlnimi vzdélavacimi potiebami,
navstévujicich bézné tiidy béZnych Skol, zvysil na 72 %. Naopak podil téchto zakh
vzdélavanych ve specialnich Skolach klesl na 23 % a podil téchto zaki ve specidlnich
tiidach béznych skol na 5 %. V tomto $kolnim roce 27 z roku 2016, obsahujici piehled
podpiirnych opatfeni pro tyto zdky. Dokument zahrnuje pravo Zzdka na pouZiti
kompenzacnich pomiicek a specidlnich ucebnic, na vzd€lavani v preferovaném
komunika¢nim systému, nebo pravo na vyuziti sluzeb tlumocnika ¢eského znakového
jazyka dle §7, prepisovatele pro neslysici dle §8, pifipadné 1 dal§iho pedagogického
pracovnika. Vyhlaska také zminuje moznost uprav obsahu, ¢asového rozvrzeni, metod a

forem, hodnoceni a o¢ekavanych vystupii ze vzdélavani zaka (MSMT ©2013-2020).

Vyhléaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a zakl nadanych, ve znéni pozdg&jsich predpist a vyhlaska ¢. 72/2015 Sb., o poskytovani
poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zafizenich, ve znéni

pozdéjsich predpist byly zménény na souCasné platnou vyhlasku ¢. 248/2019 Sh.
(Zakony pro lidi.cz, ©2010-2020).

Mateiské Skoly

V Ceské republice je predskolni vzdélavani poskytovano v mateiskych $kolach od
tii do Sesti let véku ditéte. Matetské Skoly mohou navstévovat i déti mladsi (od dvou let)
a v piipad¢ odkladu povinné Skolni dochézky i déti star$i. Pfi zakladnich Skolach se
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mohou zfizovat piipravné tfidy, které jsou urceny détem v poslednim roce piedskolniho
vzdelavani, u kterych by toto zafazeni mohlo vyrovnat jejich vyvoj a détem s odkladem
povinné Skolni dochazky. Posledni rok pfedskolniho vzdélavani je pro déti od roku 2017

ze zakona povinny (Eacea.ec.europa.cu, 2020).

Ztizovatelem mateiskych Skol byvaji obce, pokud se vsak jedna o skoly pro déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, byva ziizovatelem kraj nebo ministerstvo skolstvi.
Inkluzivni vzdélavani v matetskych skolach je stanoveno novelou skolského zakona,
platnou od roku 2016 (MSMT ©2013-2020). Mateiské koly poskytuji détem se
specialnimi vzdelavacimi potiebami podplirna opatfeni dle zavaznosti od prvniho do
patého stupné podpory. Opatieni od druhého do patého stupné muize byt po souhlasu
zdkonnych zéastupcl a vySetfeni Skolského poradenského zafizeni ditéti pfiznana na
zakladé doporudeni o vzdélavani ditdte. Skola na vzdélavani tdchto déti dostava finanéni
podporu od kraje. U déti cizinct se ucitelé specialné zamétuji na vyuku ¢eského jazyka

(Inkluzivni skola.cz, 2019).

Specidlni predskolni vzdélavani dle § 16 odst. 9 Skolského zdkona, umoznujici
ziizovani specialnich tiid, skupin a odd¢leni, je poskytovdno v matefskych Skolach
zfizenych pro déti se zdravotnim postiZzenim, stfedné téZzkym a t€Zkym mentalnim
postiZzenim, soubéZnym postiZenim a autismem. V oddélenych matetskych Skolach jsou
Casto vzdélavany i déti s odkladem povinné Skolni dochazky (srov. Eacea.ec.europa.eu,
2020; MSMT ©2013-2020).

Ve skolnim roce 2018-2019 byla vétSina déti, tj. asi 61 % z celkového poctu vSech
déti se znevyhodnénim vzdélavana ve specialnich tfidach mateiskych kol (Cesky

statisticky fad, 2019).

Ziakladni Skoly

PoZadavky na poskytovani zakladniho vzdélani vymezuje Skolsky zdkon 561/2004
Sb. (déle jen $kolsky zakon), v aktualnim znéni G¢inném od 15.2.2019 (MSMT ©2013-
2020). Zakladni vzdélavani v Ceské republice zahrnuje primarni a nizsi sekundarni

vzdélavani. Zaci do §koly nastupuji v Sesti letech. Povinné devitileté zékladni vzdélani
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byva poskytovano na Skolach, ¢lenénych na 1. stupeni-zahrnujici prvni az paty roc¢nik a 2.
stupeni-zahrnujici Sesty az devaty rocnik. VétSina Skol poskytuje vzdélani na obou
stupnich, n€které Skoly vSak byvaji tvofeny jen jednim z nich. Zfizovatelem zakladnich
Skol jsou obce, které jsou povinny zaktm zajistit podminky pro plnéni povinné skolni
dochazky. Pro pfijeti na zékladni Skolu musi zdkonny zéstupce dité pifihlasit k zapisu k
povinné $kolni dochdzce, kdy pedagogicky pracovnik sleduje motivaci ditéte pro Skolni

dochazku a posuzuje jeho Skolni pifipravenost (Eacea.ec.europa.cu, 2020).

Ve tfidé miize byt maximalni pocet tficeti zaki,, minimalni sedmnact. Ve vyuce
nékterych predmétl se mohou téidy spojovat, nebo naopak délit na mensi skupiny. Zaci
jsou hodnoceni pribézné v jednotlivych predmétech, a to na zdkladé¢ ocekavanych
vystupli Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani. O zpiisobu
hodnoceni rozhoduje feditel skoly se souhlasem Skolské rady, v nékterych ptipadech je
zak na zaklad¢ zadosti zakonnych zastupcti hodnocen slovné. V zavéru kazdého pololeti
zak obdrzi vysvédceni, ze kterého je zifejma Urovenl jeho dosazené¢ho vzdélani v
jednotlivych pfedmétech. Klasifikaci je mozné doplnit slovnim hodnocenim.
Neprospivajici zak nejvyse jednou na daném stupni ro¢nik opakuje. Zaci, ktefi neziskaji
zakladni vzdelani se mohou vzdélavat v programech, urCenych zdkim se specialnimi

vzdélavacimi potiebami (Eacea.ec.europa.

mélo specidlni vzdélavaci potieby diagnostikovano 10,3 % zakl ze vSech zakh

zakladnich $kol (Poskocilova, 2018).

Pedagogicti pracovnici

Na 1. stupni zakladnich Skol vyucuji pedagogové, kteii absolvovali magisterské
studium pedagogické fakulty v oboru ucitelstvi 1. stupné zékladni Skoly, a ptipadné také
absolventi magisterskych programii specialni pedagogiky pro ucitele, pedagogiky nebo
pedagogickych véd se zaméfenim na vyuku v mateiskych Skolach, vychovatelstvi nebo
pedagogiku volného casu, ktefi ziskaji kvalifikaci pro vyuku na 1. stupni v programu

celozivotniho vzdélavani (Eacea.ec.europa.eu, 2020).

Specialni pedagog ziskava vzdélani studiem magisterského programu specidlni
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pedagogiky. Kvalifikaci je mozné ziskat i v ramci rozsifeni kvalifikace z jinych
magisterskych obord, zaméfenych naptiklad na pedagogiku ptedskolniho véku, nebo
uditelstvi zakladnich $kol. Skolsky zakon nerozlisuje kvalifikaci $kolniho specialniho
pedagoga a specialniho pedagoga. Specialni pedagog piisobi ve Skolskych poradenskych
zafizenich, nebo ve Skole. Vyucuje predmét specidlné¢ pedagogické péce, provadi
diagnostiku a depistaz, poskytuje konzulta¢ni a vykonava poradenské prace a metodické

a vzdélavaci ¢innosti (srov. Inkluze v praxi.cz, 2018; Pedagogické.info, 2017).

Na doporuceni skolského poradenské zatfizeni ve tfidach miize plisobit i asistent
pedagoga, ktery funguje jako pomoc pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami.
Pracuje s jednim, nebo maximaln¢ se ¢tyimi zaky soucasné€ (az na vyjimky). V piipade
Skol a tfid, zfizenych podle §16 odst. 9 Skolského zdkona muze byt pocet asistentil vyssi.
Asistenta mize ziskat zak od 3. stupn¢ podplrnych opatfeni (Eacea.ec.europa.eu, 2020).
Profesi asistenta pedagoga je mozni vykondvat na dvou urovnich. Pro vyssi Groven
¢innosti musi mit asistent pedagoga stiedni vzdélani s maturitou a odpovidajici
pedagogické vzdélani-SS, VOS nebo VS zaméfenou na pedagogiku nebo kvalifikaéni
kurz pro asistenty pedagoga. Muze pak pisobit ve tfidach a skolach s zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Niz§i roven se zamétuje na pomocné vychovné prace ve Skole
nebo Skolském zatizeni a pro vykon Cinnosti staci asistentovi pedagoga sttedni vzdélani

s vyuénim listem nebo zdkladni vzdélani a absolvovani kvalifikacniho kurzu (Asistent

pedagoga, ©2013).

V ramci socidlnich sluzeb mize ve Skole plisobit 1 osobni asistent zaka, ktery vSak

neni zamé&stnancem $koly (Eacea.cc.europa.eu, 2020).

Shrnuti:

Vzdélavaci systém Norska a Ceské republiky prosly odlisnym vyvojem, coz je ddano
predevsim rozdilnym kulturné historickym a socioekonomickym pozadim obou statu.
Inkluzivni pristup spolecnosti ke vzdélavani je v Norsku zakotveny uz od dob zavedeni
povinné Skolni dochazky, coz se promita i do dnesni podoby norského inkluzivniho
vzdelavani, kdy je zaclenovani zaku se specialnimi vzdéldavacimi potirebami do béznych
trid prakticky normou. Vzdélavaci systém Ceské republiky md naopak tradici
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ve vzdelavani segregovanem. V soucasnosti je tak v porovnani s Norskem podil ceskych
zaki se specidlnimi vzdélavacimi potrebami vzdeélavanych oddélené ve specialnich
Skolach a tridach prirozené vyssi. Dostupna data nicmeéné ukazuji, Ze se pocty takto
vzdélavanych Zdaku snizuji a zemé tak K inkluzi ve vzdélavani postupné sméruje. Kromé
zjevnych odlisnosti Ize ve vzdelavacich systéemech obou statit a jejich pristupech k inkluzi

spatrovat i Fadu shodnych znakui.
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3. Podminky pro inkluzivni vzdélavani na 1. stupni zakladni

$koly v Norsku a v Ceské republice

3.1.  Cile vyzkumného Seti‘eni, vyzkumné otazky, metodologie

Bakalaiska prace se zabyva podminkami pro inkluzivni vzdélavani na 1. stupni

zakladni $koly v Norsku a v Ceské republice.

Hlavnim cilem prace je popsat vyvoj a ptedpoklady pro inkluzivni vzdélavani na
dvou zékladnich Skolach ve dvou odlisSnych zemich Evropy. Dil¢im cilem prace je pak
zjistit aktudlni situaci na téchto Skolach a popsat shodné a rozdilné znaky inkluzivniho
vzdélavani v Norsku a v Ceské republice. Dalsim cilem je zaznamenat zkuSenosti
norskych a ¢eskych pedagogickych pracovnikii se zafazovanim zakd se specialnimi

vzdélavacimi pottebami do béznych tfid 1. stupné zakladnich skol.

Vyzkumné otazky
Hlavni vyzkumna otazka:

Jaké jsou podminky pro inkluzivni vzdélavani na 1. stupni zakladni $koly v Norsku

a v Ceské republice?
Vedlejsi vyzkumné otazky:

1. Jak postupuji pedagogicti pracovnici na 1. stupni norské a Ceské zakladni
Skoly pfi vzdelavani zakh se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v bézném vzdélavacim
proudu?

2. Jaké shody a rozdily v oblasti inkluzivniho vzdélavani na vybranych
zakladnich §kolach mizeme sledovat?

3. Co vnimaji pedagogiéti pracovnici §kol v Norsku a v Ceské republice jako

ptipadné vyhody a nevyhody inkluzivniho vzdélavani?
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Pivodnim cilem bylo ucinit smiSeny vyzkum, pfi Seteni tak bylo vyuzito zdroven
kvalitativniho i kvantitativniho pfistupu. Prvotni informace byly ziskdny za pomoci
dotaznikového Setfeni v pisemné podobé formou otevienych otdzek. Byly vyhotoveny
dv¢ verze dotaznikii-jedna pro feditele Skoly a druha pro dalsi vybrané pedagogické
pracovniky Skol. ,,...p7i dotaznikovém Setreni se tazatel nepta na otdazky, misto toho si
respondenti musi kazdou otazku precist sami a sami na ni i odpovédet* (Bryman, 2004,
s. 133, preklad autorky?). Bryman (2004) také zmiiuje nevyhodu dotaznikového Setieni
mimo jiné v ¢asové narocnosti na zodpovézeni otazek a v tendenci informantt se brzy
unavit. Dotaznikové Setfeni nakonec nebylo tak efektivni, jak vyzkumnice ptvodné
ocekavala. Odpovédi byly prili§ vagni, a to pravé z divodu casové naroc¢nosti a energie,
kterou by museli informanti vynalozit k podrobnému zodpovézeni vSech otevienych
otazek. Ziskana data z tohoto Setfeni tak byla pouzita pouze jako podklad pro otazky v

nasledujicich polostrukturovanych kvalitativnich rozhovorech.

»V kvalitativnim rozhovoru chce vyzkumnik ziskat bohaté a podrobné odpovedi*
(Bryman, 2004, s. 320, pieklad autorky®). Vyzkumnik ma pfipraveny seznam otazek nebo
specifickych témat, ktera jsou ¢asto oznacovana jako ,, priivodce rozhovorem “, informant
na otazky vSak nemusi odpovidat presn¢ tak, jak je uvedeno v planu. Mohou byt polozeny
1 dopliujici otazky, které nejsou v planu piivodné uvedené. Nakonec jsou vSak polozeny

vSechny otazky v podobnych formulacich pro vSechny informanty (Bryman, 2004).

Pii praci bylo také pro doplnéni vyuzito metody nestrukturovaného pozorovani, coz
je podle Gavory (2000) pruzny zptisob pozorovani konkrétnich udalosti, jevii a osob, diky
kterému Casto dochazi k odhaleni skrytych souvislosti. Jako variantu kvalitativniho
pozorovani vyzkumnice vyuzila vzorky udalosti, kdy ,, pozorovatel zachovava vuci

pozorovanym jeviim odstup, pozoruje jakoby zdalky * (Gavora, 2000, s. 149).

, V pripade, zZe ve vyzkumu volime kombinaci vyzkumnych technik, mluvime o

triangulaci metod “ (Sedlakova, 2014, s. 78).

2 .with the self~completion questionnaire, there is no interviewer to ask the questions; instead,
respondents must read each question themselves and answer the questions themselves.

% In qualitative interviewing, the researcher wants rich, detailed answers.
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Prace se tady opird vyhradné o kvalitativni vyzkum, ktery .,...je zaméren na vice
metod, zahrnujici interpretativni, naturalisticky pristup k predmeétu jeho zdjmu. To
znamend, Ze kvalitativni badatelé studuji véci V jejich prirozenych podminkdch a pokousi
se pochopit nebo interpretovat jevy z hlediska vyznamu, ktery jim lidé prindseji** (Denzin
& Lincoln,1998, s. 3, preklad autorky*). Bryman (2004) také uvadi “cty#i zvyklosti, podle
kterych se kvalitativni vyzkum provadi”. Jedna se o jiz zminény “naturalismus,
etnometodologii, snazici se pochopit, jak se vytvari socidlni rad, dale pak o emocionalitu,
projevujici zajem o subjektivitu a vnitini realitu ¢lovéka a postmodernismus, ktery se
zaméruje na riizné zpusoby, jak lze vytvorit socidlni realitu”. Vyuziti tohoto zptisobu
vyzkumu bylo vhodné z divodu popisu podminek inkluzivniho vzdélavani pouze na
jedné skole v Norsku a na jedné §kole v Ceské republice. Vysledky o predpokladech pro

inkluzivni vzdélavani tak neni mozné aplikovat na v§echny norské a ¢eské zakladni skoly.

Dotaznikové Setfeni bylo stejn¢ jako rozhovor provadéno v obou ptipadech piimo
na Skolach. Nejprve byly rozdany dotazniky feditelim $kol, dale pak tfidnim ucitelkdm
zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami a specidlnim pedagogiim nebo asistentiim
pedagoga, pusobicim na skolach. Rozhovor s fediteli skoly byl po jejich svoleni nahravan
na mobilni telefon, a zaroven byly heslovité zapisovany vybrané dilezité informace. Celé
znéni rozhovoru bylo az pozdéji ptevedeno do psané formy. Podle Opdenakkera (2014)
je vyuziti nahravani hlasu mnohem pfesnéj$i neZ psani poznamek, ale zaroven pfinasi
nebezpedi, Ze si tazatel pti rozhovoru poznamky nebude délat vibec. ,, Psani poznamek
behem rozhovoru je pro tazatele duilezité, i kdyz je rozhovor nahravan: (1) kvali kontrole,
jestli byly vsechny otdzky zodpovezeny, (2) v pripadé poruchy hlasového nahravace, a (3)
v piipadé “selhdni tazatele”” (Opdenakker, 2014, s. 4, preklad autorky®). Dalsi kratsi
rozhovory s tfidnimi a specidlnimi pedagogy byly provadény ve tfidich a rucné
zapisovany bez vyuziti nahravani zvukové stopy. Vyzkumnice zdmérné zvolila zplisob

vedeni rozhovorti formou osobni navstévy Skol a pfimého kontaktu s pedagogickymi

4 Qualitative research is multimethod in focus, involving an interpretive, naturalistic approach to its
subject matter. This means that qualitative reasearchers study things in their natural settings, attempting
to make sense of, or interpret, phenomena in terms of the meanings people bring to them.

5 Taking notes during the interview is important for the interviewer, even if the interview is tape
recorded: (1) to check if all the questions have been answered, (2) in case of malfunctioning of the tape
recorder, and (3) in case of "malfunctioning of the interviewer".
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pracovniky, a to pfedevSim z divodu spontadnnich reakci informant na otazky. Diky
navstéve skol méla také vyzkumnice moznost pozorovat prubéh vyuky jak na norské, tak

i na ¢eské Skole.

K analyze zjisténych dat z jednotlivych Skol bylo zvoleno metody otevieného
kédovani, coz je podle Brymana (2004) proces rozebirani, zkoumdani, porovnavani,
konceptualizace a kategorizace dat. Vysledkem otevieného kodovani je pak podle Hendla
(2016) seznam konceptl a kategorii, které ndm davaji ptrehled o tématech v textu. Na

zaklad¢ ziskanych vysledkii pak bylo provedeno zavérecné vyhodnoceni.

Cilem vyzkumného Setteni bylo zjistit zdkladni informace o norské a ¢eské zakladni
Skole, jejich zaméstnancich a podpurnych opatienich, poskytovanych zakim se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Tyto ziskané udaje shrnuté s teoretickymi
informacemi o historii a legislativnim ramci vzdélavacich systéma obou zemi vyzkumnici
umozni popsat aktualni podminky pro inkluzivni vzdélavani na 1. stupni zékladni skoly v

Norsku a v Ceské republice a zaroven i zodpovédét dal§i vyzkumné otézky.

3.2.  Charakteristika vyzkumného prostiedi a vzorku

Bakalatska prace se zabyva vyvojem a podminkami pro inkluzivni vzdélavani na 1.

stupni zakladni §koly v Norsku a v Ceské republice.

Vyzkumné Setfeni probihalo ve tfidach 1. stupné norské a ceské zakladni skoly. V
obou tfidach jsou zafazeni Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Norska zdkladni
Skola byla pro vyzkum vybrana a navstivena v dobé& studijniho pobytu vyzkumnice v
Norsku. Vyzkumnice dostala moZznost kontaktu s vedenim zakladni Skoly prostfednictvim
norského profesora z univerzity, na které béhem pobytu studovala. Dalsi dohoda mezi
vyzkumnici a feditelem zdkladni Skoly 0 navstéveé probihala prostfednictvim e-mailoveé
komunikace. Tato §kola byla ptivodné az jako druha v potadi, kterou profesor z univerzity
kontaktoval-prvni zakladni §kola totiz na posledni chvili navitévu zrusila. Ceské zakladni
$kola byla pozd&ji vybrana vyzkumnici v oblasti jejiho bydlisté. Reditel byl kontaktovan
op¢t elektronicky, formou e-mailu a s ndvstévou a s provedenim Setfeni na Skole ihned

souhlasil. V obou pfipadech Setfeni zacalo rozdanim kratkych dotazniki vybranym
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pedagogickym pracovnikiim $koly, na coz bylo navazano rozhovory s fediteli. Rozhovor
pro klidné prostfedi probihal v fediteln¢, a to necelou hodinu. Po ziskani odpovédi
vyzkumnice navstivila norskou i ¢eskou t¥idu 1. stupn¢ a vedla dalsi rozhovory s tiidnimi
uciteli, specidlnimi pedagogy a asistenty, dlouhodob¢ pracujicimi s zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Rozhovor s témito pedagogickymi pracovniky probihal piimo
ve tfidach o prestdvkach. V nékterych piipadech pedagogové a asistenti pedagoga
dopliovali své predchozi odpovédi o kratké poznamky i béhem vyucovacich hodin.
Vyzkumnice, kterd se vyuky ucastnila za ti¢elem pozorovani, mohla tedy zaznamenat i
komentare, zalozené na popisu aktudlniho déni ve tfid¢. Tyto komentaie pedagogickych

pracovnikl byly pro Setfeni velkym piinosem.

Vyzkumny vzorek se skladal z osmi pedagogickych pracovnikt. Z norské skoly byl
osloven feditel, dva pedagogové a jeden specialni pedagog, z ¢eské Skoly byli do Setieni
zatazeni krom¢ feditele $koly dva pedagogové a jeden asistent pedagoga. Dale budou tito
pedagogicti pracovnici pro vétsi prehlednost Setfeni v této praci oznacovani piidanim

pismene ,N“ pro Norsko a pismenem ,,C** pro Ceskou republiku.

Vyzkumné Setfeni formou osobni navstévy Skoly, nasledného vyplnéni dotaznikd,
provedeni rozhovort, pozorovani vyuky a rozpracovani dat v Norsku probihalo béhem
studijniho pobytu vyzkumnice od biezna do dubna 2019. Spoluprice s norskymi
zaméstnanci §koly probihala v anglickém jazyce. Realizace druhé ¢astivyzkumu v Ceské

republice prob¢hla v obdobi od fijna do listopadu 2019.

Nez byli informanti pozadani o vyplnéni dotaznikli, byla jim pfedstaven jak
vyzkumnice, tak i samotny ucel a cil Setfeni. Byli také seznameni s tim, kde budou ziskana
data zvefejnéna. Vsemi informanty byl k ucasti na vyzkumu udélen Gstni souhlas.
Vypliovani dotaznikii pedagogickymi pracovniky zabralo kolem ¢tvrt hodiny, nasledné
rozhovory s fediteli Skoly trvaly kolem jedné hodiny. Pro dokonceni rozhovort s dal$imi
pedagogickymi pracovniky byla né€kdy zapotiebi 1 doba ptesahujici hodinu, protoze
nektefi z nich na otazky odpovidali pribézné béhem navstévy vyzkumnice. Posledni
otazka v rozhovorech vétsinou rozpoutala neformalni konverzaci o podminkach norského

a Geského inkluzivniho vzdélavani.
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3.3.  Vlastni Setfeni a analyza dat

V nasledujici casti bakalarské prace jsou piedlozena data, ziskana na zakladé¢
provedeného vyzkumného Setfeni na zakladni $kole v Norsku a v Ceské republice.
Informace byly pfedevsim ziskany vyuzitim metody polostrukturovanych rozhovori a
nestrukturovaného pozorovani. Ziskana data jsou pro vétsi prehlednost roz¢lenéna do
sedmi kategorii, které jsou spoleéné pro zakladni $kolu v Norsku i zakladni $kolu v Ceské
republice. Kategorie obsahuji zdkladni informace o Skolském zafizeni a jeho
pedagogickych zaméstnancich, a také o celkové organizaci vzdélavani zaki se
specialnimi vzdélavacimi potiebami. V kategoriich je dale blize popsano prostiedi Skoly,
pribéh vyuky a spoluprace rodi¢u s pedagogickymi pracovniky. Samostatna kategorie je
vénovana osobnimu pohledu pedagogickych pracovniki na koncept inkluze ve

vzdélavani.

Zakladni §kola, Norsko
Zakladni informace

Norska zakladni Skola poskytuje vzdélani Zakiim od Sesti let, nehled€ na to, jestli
maji n&jaké specialni vzdélavaci potieby, &i nikoliv. “Zdk je Skolou nejdiive prijat, az

potom se iesi jeho piipadné potieby navic a podle toho délame plany “ (Reditel N).

V soucasné dobé Skolu navstévuje Ctyficet sedm zakii od prvniho do desatého
roéniku. Zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami nyni na $kole studuje tfinact. Zaci
na Skole jsou rozdéleni pouze do tfech tfid zhruba po patnécti zacich, coz sam feditel
Skoly povazuje za néco neobvyklého. ,,Rozdeéleni Zakii do jednotlivych tiid je takova
zvld$tnost nasi skoly, toto slucovani tiid neni v Norsku jinak bézné* (Reditel N). Tiidni
ucitelka vidi ve slucovani zaka riznych vékovych kategorii do stejnych tfid jako vyhodu,
1 kdyz uznava, ze vyuka je pro ni naro¢na. ,,Je to celkem vycerpavajici vénovat se vsem
Zakim, obzvlasté kdyz ve tridé mame tolik silnych osobnosti. ...vyhodou toho, Ze jSou Zdci
spojent je to, Ze se lépe nauci chapat potieby ostatnich a navzajem si pomahat, coz je
dulezité. “ Nejnizsi tfida je urCena pro vzdélavani zaka od prvniho do ¢tvrtého ro¢niku a

druha tfida pro Zaky roéniku patého az sedmého. Ve tieti t¥idé, ktera by byla v Ceské
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republice povazovana jako 2. stupen, se Zaci pfipravuji na studium na stfednich skolach
a zahrnuje osmy az desaty ro¢nik. K tomuto sluovani tfid na Skole doslo tidajné kvali

nizkému poctu zaka.

V Norsku v soucasné dobé mohou rodice zakti matetskych Skol vyuzit novinky ve
Skolském systému, kterd zaktim usnadnuje piechod na 1. stupen zakladni Skoly. Nékteti
ucitelé z matetské Skoly totiz mohou na zékladni skolu piejit s nimi. ,, Novym trendem v
norském skolstvi je v soucasnosti moznost mit v nékterych materskych Skoldach ucitele,
ktery sleduje a venuje se pouze urcité skupince déti, a ktery s nimi potom i prechazi na
zdkladni $kolu a béhem prvnich ¢ty let jim pomdhd, aby se lépe socializovali* (Reditel
N). Timto opatfenim se pedagogové snazi redukovat stres, kterému jsou predskolni déti

pti pfechodu na zakladni Skolu vystavovany.

Pedagogicti pracovnici

Skola zaméstnava devét pedagogti a k tomu dalii tfi specialni pedagogy, pfi¢emz
kazdy specialni pedagog se vénuje jedné ze tiech tfid. Jak pedagogické, tak i specialné
pedagogickeé vzdélani je v Norsku povaZzovano za totozné. Rozdil je pouze v zaméfeni
pedagogu v praxi. ,, Pedagogové i specialni pedagogové maji vystudovanou vysokou Skolu
pedagogickou, s tim Ze specidlni pedagogové se zameruji na prdci predevsim se zdky se
specialnimi vzdélavacimi potiebami. Zadné dalsi vzdélani navic v§ak mit pro praci s
temito Zaky nemusi. Pracuji se vsemi Zaky, a to hlavné jako asistenti tridnich ucitelil,
Jejichz iikolem je pro Zdky vytvaret ucebni plany (Reditel N). Blize pak praci s détmi se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami specifikuje specialni pedagozka, ktera se vyjadiuje
k praci s zaky s narusenou komunikac¢ni schopnosti a s poruchami sluchu: ,, Vice Zdkii na
téhle skole pravidelné dochazi na logopedickou terapii, tim padem se my jako pedagogové
snazime v této oblasti Zakiim poskytnout zvysenou péci. Pracuji i s jednim Zdkem se
sluchovym postizenim, kviili kterému pouzivam znakovani a funguji jako jeho asistentka
pri bézné vyuce.” Na Skole také pusobi jeden socialni pedagog, ktery plni funkci
socialniho pracovnika. Psychologa Skola nezaméstnavé, ale v piipad€é problému s
chovanim nékterého z zaka spolupracuje s mistni nemocnici. ,, Psychiatrové jsou nam
plné k dispozici, a dokonce nam i pomdahaji sestavovat specialni plany pro zaky, kteri maji
problémy s chovanim* (Reditel N).
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Pedagogickym pracovnikiim $kola poskytuje moznosti dal§iho vzdélavani ve forme
kurzd a supervizi. Skola potada kazdy tyden meetingy se viemi uditeli. ,, Tyto meetingy
Jjsou opravdu velkym prinosem, mame tak prostor k diskusi ruznych programii a postupt

na podporu inkluze* (Pedagog N).

Skolni prostiedi a pribéh vyuky

Ucitelé na norské zdkladni Skole véfi, ze sedet potichu v lavici neni pro zéky na 1.
stupni pfirozené, a proto je potieba jim ,,dat urcitou volnost*. Kromé velkého stolu
uprostied tfidy, jsou kolem i lavice pro dvojice, nebo pro jednotlivce. ,,Mdme tridy
rozvrzené tak, aby si kazdy Zdak mohl vybrat jaké misto mu bude nejvice vyhovovat*
(Pedagog N). Zaci vétsinou pracuji samostatné, ale v piipadé, Ze potiebuji radu od uéitele,
zavolaji na n¢j jménem a on ptijde az k jejich lavici. Vzhledem k vékovému rozdilu zaka
ve tiidach se stava, Ze jsou ti starsi pti plnéni zadanych kol rychlejsi nez ti mladsi. Maji
proto moznost chodit pii vyuce po tfidé a navzajem si radit, dostavaji praci navic, nebo si
¢tou knihy, které jim skola aktivné poskytuje. Podle vlastnich slov tiidni uéitelky ani ona
béhem hodiny nesedi na svém misté pfed tabuli, ale je bud’ uprostfed ttidy, nebo chodi

mezi lavicemi.

Z4ci jsou na 1. stupni hodnoceni slovné. Hodnocené jsou viak jen piedem uréené
vybrané prace a zavérecné testy, coz jeden z pedagogu vysvétluje takto: ,, Nechceme Zaky
vystavovat zbytecnému tlaku. Snazime se je spise motivovat.“ Nor$ti pedagogoveé si
uvédomuyji riziko stresu, které skola mize zakim piinaset a pomoci opateni jako je slovni

hodnoceni se ho snazi redukovat.

Béhem prestavek jsou zaci i ucitelé zvykli chodit ven na Skolni dviir a zahradu a
veénovat se riznym zajmovym aktivitam. ,, Kazdy si behem prestavek miize vybrat, jakou
cinnost chce zrovna délat. Kolega vétsinou vede sportovni aktivity, jako je fotbal nebo
basketbal. Pak je tu pro deti moznost hrat si jen tak na hristi, péstovat si na zahrade
rostliny, povidat si se spoluzaky a u toho svacit nebo obédvat“ (Pedagog N). Vyuc€ovani
a prestavky oznamuje zvonek, ktery je vSak spiSe orientacni a Zaci na néj nereaguji.

ve tridach “ (Pedagog N).
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Zici se specialnimi vzdélavacimi potifebami

Ze tfindcti zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami, ktefi na Skole v soucasné
dob¢ studuji, mé nejveétsi pocet potize s chovanim. Neékteti zéaci trpi sluchovym a
zrakovym postizenim a zavazn&j§imi psychickymi problémy. Reditel i tiidni ugitelé
popisuji proces zapojeni zdka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami do bézného
vzdélavaciho proudu jako ,,béZny a bezproblémovy. “ ,, My slovo ,,znevyhodnéni* viibec
nepouzivame. Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami prosté jen obcas potiebuji
Vetsi pozornost a jiny pristup, nez ostatni Zaci“ (Reditel N). Podle tiidni uéitelky si Zaci
vétSinou sami vSimnou, ze néktery z jejich spoluzédkli ma ve tfidé potize. VSichni zaci
spolu udajné vychazi velice dobfe. ,, NejdiilezZitejsi veci je vysvétleni daného problému, se
kterym se konkrétni dité pripadné potyka viem jeho spoluzdkiim. Je obecné znamo, Ze
kdyz jsou lidé o nécem dobre informovani, maji pak pro danou véc vétsi porozumeni.
Hlavné pro zZaky na zakladnich skolach je pak mnohem snadnéjsi takovou situaci

pochopit“ (Pedagog N).

Pedagogové se také snazi vSechny zaky podporovat v oblasti socializace tim, Ze pro
tiidy planuji jednodenni vylety i delsi pobyty. Ttidni ulitelka se vSak také zminuje 0
Sikané na Skole. ,,Je pravda, zZe jsme u nas na Skole méli néjaké pripady Sikany, ale to

stalo opravdu jen vyjimecnée“ (Pedagog N).

Pomiicky pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Pedagogicti pracovnici jako pomucky pro zéky se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami uvadéji ,,specidlni pracovni sesity, pisanky a specidlni knihy na trénovani
matematiky. ,,Dale zakum poskytujeme audioknihy a ziskané znalosti si mohou

procvicovat na interaktivnich iPadech (Reditel N). Kazdy zak bez ohledu na vzdélavaci

potieby ma sviij Skolni notebook, na kterém muiZze plnit vS§echny tkoly zadané ve Skole.

Spoluprice rodici s pedagogickymi pracovniky

Podle slov teditele jevi rodice vSech zaki 0 spolupraci se Skolou velky zajem, ktery
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se pedagogicti pracovnici snazi aktivné podporovat formou elektronické komunikace i
organizaci osobnich setkani. ,, Skvéla véc je, ze vsichni rodice jsou neustdle zapojeni do
deéni na Skole. Kazdy tyden posilame individudlné vsem Zdakiim a jejich rodic¢iim e-maily s
ukoly, ukoly navic a dalsimi informacemi. Kazdé dva tydny mame individualni schiizky s
rodici deti se specialnimi vzdélavacimi potrebami, kde probirame aktualni problémy, v
pripadeé zZe néjaké jSou. Behem schiize 0d nds rodice také dostanou nejnovéjsi informace o
konkrétnim Zakovi a spolecné projdeme jeho vzdelavaci plan. Dale na Skole probihaji
jednou mésicné setkani pro vSechny rodice, kde se resi méné zavazné problémy. A

nakonec organizujeme velkd setkdni, a to kazdého pil roku* (Reditel N).

Zameéstnanci Skoly se nikdy nesetkali s tim, Ze by nékdo z rodic¢i déti bez
specialnich vzdélavacich potfeb nesouhlasil se zapojenim takovych zakii so bézného
vzdélavaciho proudu. ,, My i vétsina rodicu vidime inkluzi jako vyhodu v tom, zZe si deti
maji moznost mezi sebou budovat vztahy a ziskavat o sobé navzdajem nové informace

(Specialni pedagog N).

Inkluze ve vzdélavani

Zameéstnanci norské zakladni Skoly se shoduji v nazoru, Ze inkluzivni vzdélavani
vnimaji jako normu. ,, My se na inkluzi divame jinak. Tohle je prosté systém, ktery je u
nds zavedeny a funguje* (Reditel N). Pedagogové také zdiraziji, Ze nemaji jinou
mozZnost nez pracovat pravé v tomto systému. ,, Musime prijimat vSechny Zaky. Kdyz
rodice podaji Zdadost o prijeti jejich ditéte na nasi Skolu, nikdy se neptame na to, jestli
nahodou nema specialni vzdélavaci potieby. Jedna ze specialnich pedagozek vSak
dodava, ze by se ji v pifipadé nékterych postizeni, jako je téZky stupent mentalniho
postizeni apod. jevilo vzd€lavani téchto zaki oddélené ve specialnich tiidach jako

vhodnéjsi.
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Zakladni $kola, Ceska republika
Zikladni informace

Zakladni Skola poskytuje zakiim od Sesti let vzdélani potfebné k pokracovani na
sttedni Skoly. V soucasné dob¢ je na Skole vzdélavano sedm set Ctyfi zakl a k tomu se
dalsich dvacet vzdélava v zahrani¢i a ma dochazku podle §38 skolského zakona. Dva Zaci
jsou vzdélavani individualngé podle §41 $kolského zakona. Skola je rozdélena na 1.
stupenl, coz jsou tfidy prvni az patd, vyuCované v sedmndcti tiidach a na 2. stupen,
obsahujici Sesté az devaté tiidy. V bézné tid€ 1. stupné je vyucovano okolo dvaceti Ctyf

zaka.

Z celkového poc¢tu méa osmdesat zaki priznany prvni az ¢tvrty stupen podpturnych
opatieni. Diagnostika vétSinou probiha az béhem Skolni dochazky, kdy na problémy zakt
pfi vyuce upozorni tfidni ucitel, ktery rodicim doporu¢i navstévu pedagogicko-
psychologické poradny. ,, Prvni tridy jesté nejsou diagnostikovany, vse se ukdaze az v
pribéhu skolni dochdzky, vétsinou behem prvni a druhé tiidy. Zatim jsem se setkalijen se
dvema pripady, kdy jsme meli zika s lehkym mentalnim postiZenim a Zaka s autismem,
kteri byli diagnostikovani uz v materské skole (Reditel C). Tiidni u¢itelka také dodava,
ze dle jejiho nazoru n€kdy diagnostika probéhne zbyteéné pozdé, protoze rodi¢e odmitaji
spolupracovat s dalsimi odborniky. ,, Obcas Se stdvd, Ze rodic¢e upozornime nato, zZe jejich
dité ucivo néjakym zpiisobem nezvlada a navrhneme jim navstévu poradny. Nekteri rodice
si vSak nechteji pripustit, Ze by s jejich ditétem bylo néco Spatné, takze s navstévou

nesouhlasi, a nakonec poradenské zarizeni navstivi az o rok nebo o dva pozdeji.

Pedagogicti pracovnici

Na 1. stupni $koly piisobi mimo dvaceti dvou ucitelek, které maji magisterské
vzdélani, Ctyfi specialni pedagogové s ukonenym magisterskym vzdélanim, osm
asistentd pedagoga, ktefi bud’ absolvovali asistentsky kurz, nebo maji maturitu ze stredni

Skoly s pedagogickym zaméfenim, ¢i ukoncené bakalatské studium specialni pedagogiky.

., ITidni ucitelka se vetsinou na zZdky se specidalnimi vzdélavacimi potiebami moc

nesoustredi, obcas treba jen zpomali, Nebo Se wjisti, Ze Zdaci nejsou moc pozadu. O to se
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ale staram ja. Obchazim béhem vyuky kolem zZakii, a kdyz potrebuji, tak jim pomuzu*
(Asistent C). Specialni pedagogové a t¥idni ucitelé maji s Z4dky se specidlnimi
vzdé€lavacimi potiebami hodiny navic. ,, Specidalni pedagogové vyucuji predmét specidlné
pedagogické péce, a jeste mame predmet pedagogické intervence, ktery vyucuji tridni
ucitelky bez specialné pedagogického vzdelani, které nejvice pracuji zaky se specialné

vzdélavacimi potiebami * (Pedagog C).

Spoluprace skoly s ostatnimi odborniky neprobihd a na Skole v soucasné dobé¢
nepuisobi ani psycholog. ,, Zdci maji pochopitelné své lékaie, nebo logopedy apod., ale
Jinak napriklad s nemocnici viibec nespolupracujeme. Ted' bohuzel uz druhym rokem
nemame ani skolniho psychologa, protoze se nam ho ani pres viechny mozné inzerdty na
uradu prace a na webovkdch nepodarilo zajistit. Nejsou lidi“ (Reditel C). Pii posledni
véte si informant posmutnéle a bezmocné povzdechnul. Jeden z pedagogti 1. stupné plni
funkci koordinatora socialné znevyhodnénych zaka a dalsi pedagog pisobi jako metodik

prevence.

Vsichni pedagogi¢ti pracovnici musi povinné¢ béhem zameéstnani absolvovat
vybrané kurzy. ,, Cely ucitelsky sbor projde kurzem, vychdzejicim z projektu Sablony 1 a

Sablony 2 a taky kurzem o tom, jak postupovat p¥i inkluzivnim vzdélavani “ (Reditel C).

Skolni prostiedi a pribéh vyuky

Ttidy 1. stupné Ceské zakladni Skoly jsou pro béznou vyuku rozvrzeny tak, ze zéci
sedi po dvojicich v lavicich sefazenych do tfech fad a ucitel stoji v predni Casti tfidy u
tabule. Pro nékteré vyucovaci hodiny pedagogové vyuzivaji tiid, kde jsou lavice
poskladané do kruhu. Asistent pedagoga se béhem vyuky pohybuje po tfide, nebo sedi

piimo v lavici u Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Vyucovaci hodiny a ptestavky jsou oddéleny zvonkem, ktery je pro Zéky hlavnim
znamenim pro to, ze uz nemusi sedét v lavicich, ale mizou ze tfidy odejit a volné se po
$kole pohybovat. Zadné specialni aktivity navic zakam ze strany pedagogti nejsou bdhem

hodin ani prestavek poskytovany.

Vsichni Zaci bez vyjimky jsou hodnoceni znamkami. Reditel §koly se v tomhle
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ohledu oznacuje za , velice konzervativniho“ a slovni hodnoceni povazuje za

,nestastné. ", Jednicka je prosté jednicka a pétka je pétka* (Reditel C).

Z:ci se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Mezi nejcastejsi diivody k ptiznani podpirnych opatfeni zakiim na ¢eské zakladni
Skole patii autismus, specifické poruchy uceni a zrakové postiZzeni. Zatazeni zaka se
specialnimi vzdélavacimi potiebami do tfidy bézného vzdelavaciho proudu jako proces
vysvétluje tiidni ucitelka Zakiim jen par slovy na zacatku roku. ,, ...prosté jim ve zkratce
vysvéetlim, ze ted tu s nami bude ten a ten spoluzadk, se kterym bude pracovat asistent, ale
to je viechno* (Pedagog C). Reditel skoly dodava: ,, Ty déti jsou zvyklé, ze tam vidycky
maji néjakého spoluzaka, ktery dostava ulevy. Treba kratsi texty, je pro néj upravené

‘

bodové hodnoceni atd. Nejaké vysvétlovani neresime, déti se stejné neptaji.*

VSsichni spoluzaci spolu vychazi vice méné dobte, feditel zminil néjaké pripady

Sikany, které vSak byly vyjimecné.

Pomiicky pro Ziky se specialnimi vzdélavacimi potfebami

Ceska zakladni $kola zakam se specidlnimi vzdé&lavacimi potfebami poskytuje
pomtucky jako jsou tablety, specialni ucebnice matematiky a cizich jazykl a také ztidila
odpocinkovou zénu pro zdka a asistenta pedagoga. N&kteti zaci maji moZnost vyuky
navic. ,, Mame tu nékteré Zdaky s doporucenim z pedagogicko-psychologické poradny o
uprave obsahu vzdeélavani. Maji tedy hodiny pedagogické intervence, pedagogické péce,
nebo rozsirené vzdelavani. To je vétsinou vétsi dotace hodin ceského jazyka pro cizince
(Reditel C). Skola také zakiim se specialnimi vzdélavacimi potiebami vytvaii individualni

vzdélavaci plany.

Spoluprace rodic¢i s pedagogickymi pracovniky

Komunikace rodici se skolou probiha predevsim elektronicky pres e-maily, rodice
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jsou vsak zvani i ptimo do Skoly. ,,S rodici aktivné komunikujeme a zveme je, aby se
podivali, jak s détmi pracujeme* (Reditel C). Vétsinou se zadné potize ve spolupraci s
rodinami zakl nevyskytuji. Rodice intaktnich zakl se k inkluzi negativné nevyjadiuji,

podle slov feditele ,, na skole Zadny narusitel, na kterého by si mohli stéZovat ani neni.

Obcas se vSak vyskytne problém s rodi¢i zdkd se specialnimi vzdélavacimi
potifebami. ,, Nekdy je velky problem vysvétlit rodicum, Ze asistentka jejich ditéte treba
odchdazi na materskou dovolenou a na Skole uz dal pracovat nebude. Taky se stava, Ze si
rodice pletou asistentku pedagoga se sluzkou, kterd bude vsechno za dité délat* (Reditel
C). Reditel $koly s nadsizkou poukazuje na nesamostatnost nékterych zakd a na

neinformovanost rodi¢ti o tom, jaka je funkce asistenta pedagoga.

Inkluze ve vzdélavani

Nazory pedagogt pusobicich na ¢eské zakladni Skole na inkluzi ve vzdélavani se
ruzni. ,, Zdlezi pripad od pripadu. Nekdy je zakladni prakticka Skola pro Zdaky mnohem
lepsi, treba kdyz maji mentalni postizeni. Dité, které nekomunikuje, nestiha a stydi se,
tady nema co délat.” ,, ..méli jsme tu jednou chlapce, ktery byl uz ve skolce
diagnostikovany s autismem. Po trech letech na zdkladni Skole odesel na praktickou
Skolu, protoze u néj inkluze prosté neplnila sviij ticel“ (Reditel C). Reditel §koly s jistym
dirazem zminuje ptipady, ve kterych se mu inkluzivni vzdélavani nejevilo jako nejlepsim
feSenim, 1 kdyZ zdk se specialnimi vzdélavacimi potfebami mél asistentku a jeho tfidni
ucitelka meéla specidlné pedagogické vzdélani. Zarovenn vSak s velkym nadSenim
poukazuje na dileZitost prace pedagogickych asistentd, kterou oznacuje jako ,,velice
zasluznou. * S timto vyrokem souhlasi | ostatni dotdzani pedagogové. ,, Prdce asistentii je
podle mé obrovska pomoc pro ucitele, kteri maji ve tridé néjake dité se specialnimi
potiebami* (Pedagog C). Sami asistenti koncept inkluze ve vzdélavani vnimaji spise
pozitivné, i kdyz ptipousti moznost pfipadnych obtizi. ,, Urcite jSOU U nékterych zZakii videt
velké pokroky po tom, co jsem s nimi zacala pracovat. Snazim se je hlavne motivovat.
., ...V nékterych situacich se vSak miZe stat zZak nezvladatelnym, proto je duleZité
zaméstnavat opravdu kompetentni asistenty, ono je to dost individualni, jak kdo k tém
Zakiim pristupuje* (Asistent C). Asistentka a jeden z pedagogii se shoduji na tom, Ze je
nezbytné, aby byl asistent pedagoga pro préci s zaky fadné zptsobily.
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3.4. Vyhodnoceni vysledkii Setieni

Vyhodnoceni vyzkumného Setfeni bude provedeno na zéklad¢ analyzy dat,
ziskanych metodou pozorovani a rozhovorem se ¢tyimi pedagogickymi pracovniky norské
zékladni Skoly a ctyfmi pedagogickymi pracovniky ceské zékladni Skoly. Jednotlivé
kategorie, obsahujici data z vyzkumného Setfeni na norské Skole budou nasledné
porovnany s kategoriemi, obsahujicimi data z vyzkumného Setfeni na cCeské Skole.

Vysledky budou v zavére¢ném vyhodnoceni spojeny s teoretickymi poznatky.

Zakladni informace

Tato kategorie se zaméfovala na ziskani priméarnich informaci o obou zékladnich
Skoléach. Zéakladni skola v Norsku je soukroma $kola, kterou nyni navstévuje Ctyficet sedm
zaki, z cehoZ ma tfinact specidlni vzdélavaci potteby. Oproti tomu ¢eskd Skola poskytuje
v soucasné dob¢ zakladni vzdélani celkovému poc¢tu sedmi stiim ¢tyfem zakim a osmdesat
z nich ma ptiznany prvni az ¢tvrty stupen podplrnych opatfeni. Tyto tdaje vyjadiuji, ze
na norské zadkladni Skole je vzdélavan vyssi podil zakli se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami (28 %) neZ na ¢eské zakladni skole (11 %). Z porovnani téchto dat s obecnymi
statistickymi udaji z kapitoly 2 vyplyva, Ze pocet zakli se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami vzdélavanych na vybrana norské zékladni Skole je nezvykle vysoky.

Ziskana data také poukazuji na vyrazné odliSnosti v uspofadani Skolnich tfid. V
norské Skole zaci musi projit deseti ro¢niky a jsou rozdéleni pouze do trech tfid, z ¢ehoz je
jedna povazovana za 2. stupen. V Ceské zakladni Skole Zaci pro uspé$né dokonceni musi
absolvovat devét rocnikt, pfitom prvnich pét let dochazky se povazuje jako 1. stupen a
zbylé Ctyfii jako 2. stupen a zéci kazdy rok postupuji o jednu tfidu vys. Jen 1. stupen Ceské
Skoly zahrnuje sedmnact tiid. V Norsku né€kdy dochézi ke slucovani tfid, jehoz diivodem

je podle teditele Skoly nizky pocet zak.

Obé skoly pfijimaji Zaky, kterym byly specidlni vzdélavaci potieby
diagnostikovany jiz pfed nastupem, specidlné pedagogicka diagnostika vSak casto

probiha i1 pozdéji na zéklade doporuceni pedagogickych pracovniki.
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Pedagogicti pracovnici

Na norské zakladni Skole je zaméstnano devét pedagogt a tii specidlni pedagogové,
z &ehoZ na 1.stupni paisobi jen dva. Na 1. stupni zékladni 8koly v Cesku je zaméstnano
dvacet dva pedagogt, Ctyfi specidlni pedagogové a osm asistentii pedagoga. Na 2. stupni
Ceské skoly ptisobi dalSich dvacet Ctyfi pedagogt. Bylo tedy zjisténo, ze Skola v Norsku
zaméstnava na dany pocet zaki zhruba trikrat vétsi podil pedagogickych pracovnikii;
konkrétné jeden uditel piipada asi na Gtyfi zaky. Na $kole v Ceské republice pak jeden

ucitel ptipada na pocet kolem dvanacti zak.

Ze ziskanych dat dale vyplyva, ze vzdélani potfebné k vykondvanim rtznych
pedagogickych profesi i jejich pracovni naplit se znaéné li§i. Zatimco v Norsku maji
pedagogové, plisobici na zakladnich Skolach a specidlni pedagogové totozné vzdélani, v
Ceské republice existuji pro studium ugitelstvi 1. stupné zakladni $koly a specialni
pedagogiky dva odlisné programy. U¢itelé v Norsku, ktefi se rozhodli zaméFit na praci s
zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, vykondvaji pro tfidni ulitele asistentské
prace a poskytuji specialné pedagogickou podporu zaktim se specialnimi vzdélavacimi
potiebami. V Ceské republice je moZné vykonavat praci asistenta pedagoga po
ukonceném vysokém, vyS$§im odborném nebo stiednim vzdélani s pedagogickym
zaméfenim, nebo po absolvovani asistentského kurzu. Ukolem specialnich pedagogii na
Ceské zakladni Skole je pak predevsim vyuka specialnich predmétt a podpora zaku se

specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Ani jedna ze Skol nezaméstnava Skolniho psychologa, norské zakladni Skola vSak
spolupracuje s psychiatry mistni nemocnice, zatimco zakladni $kola v Cesku s zadnymi
dal§imi odborniky nespolupracuje. Dva pedagogové na ceské zakladni Skole také plni
funkci koordinatora socialné znevyhodnénych zaki a metodika prevence. Na norské

zakladni skole plisobi jeden socialni pedagog.

Pedagogickym pracovnikim obou skol vedeni poskytuje dal$i moznosti profesniho
rozvoje. Na ceské Skole dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikli probiha formou
povinnych kurzi a na norské Skole kromé kurzli vedeni pro zaméstnance porada i

meetingy k diskusi inkluze ve vzdélavani.

45



Skolni prostiedi a pribéh vyuky

Z odpoveédi informantl je ziejmé, ze se prostiedi a celkovy priubéh vyuky na
norskych a ceskych Skolach lisi. Odlisnosti vyzkum shledava jak v ocekavani, které
vyucuji od zaka béhem vyuky maji, tak i ve zplisobu rozvrzeni tfidy a v aktivitach, které
zaci vykonavaji v dob¢ hodin i ptestavek. Pedagogové od norskych zakli neocekavaji, ze
budou bé¢hem vyucovaci hodiny sedét na miste, zatimco na ceské zakladni Skole takové
chovani od zakt o¢ekavano je. Zaci norské $koly jsou usazeni do lavic dle svého vybéru,
mohou se béhem vyuky volné pohybovat po tiid¢ a tiidni ucitelka spolecné s asistentkou
prochdzi mezi nimi. V Ceské tfid¢ zaci vétSinou sedi v lavicich po dvou, zatimco tiidni
ucitel stoji pred tabuli. Asistent pedagoga prochazi mezi lavicemi, nebo sedi u nékterého

z zaka v lavici.

Setieni poukazuje na shodny znak vyskytujici se na obou $kolach, kterym je skolni
zvonek, fungujici jako signal pro oddé¢leni vyuky a prestavek. Rozdil je vSak patrny
v reakci zakil na néj. Podle slov norského pedagoga je na Skole zvonek spiSe orientacni,
hodiny nejsou roz¢lenéné presné na minuty. Timto pfistupem Se zaméstnanci $koly snazi
zakim zajistit uvolnéngjsi atmosféru. Béhem prestavek zaci v Norsku chodi ¢asto ven,
kde maji moZnost zapojit se do riznych aktivit, ve kterych je pedagogové Skoly aktivné
podporuji. V Ceské republice Zaci travi prestavky ve tiidach, nebo na chodbach $koly se
svymi spoluzaky. Zadné specialni aktivity jim ze strany pedagogi nejsou bdhem
prestavek poskytovany. Z vyse uvedeného vyplyva, Ze na norské Skole se pedagogové
zaktim aktivng vénuji i o prestavkach, a nejen v hodinach, jak je tomu na kole v Ceské

republice.

Hodnoceni zaki na obou Skolach také probihé rozdilnym zpiisobem. Pedagogové
1. stupné norské Skoly uvadi, ze hodnoti jen pfedem urcené vybrané prace a zavére¢né
testy, protoze zaky necht&ji vystavovat zbyte¢nému tlaku. Zaci jsou hodnoceni slovné a
cilem tohoto hodnoceni je Zaky motivovat pro lepsi vysledky. Na Ceské zakladni Skole
jsou zaci bez vyjimky hodnoceni znamkami. Reditel $koly sam sebe v tomhle ohledu

povazuje za ,, velice konzervativniho “.
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Zici se specialnimi vzdélavacimi potifebami

Na norské zakladni skole ma nejvice zakt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
potize s chovanim a na Ceské zékladni Skole jsou nejcastéji divodem k piiznani

podpirnych opatieni autismus, specifické poruchy uceni a zrakové postizeni.

Z4ci na obou $kolach jsou podle vyuéujicich na spoluzéky, ktefi maji pii vyuce
potize, zvykli. To, ze bude do vyuky zapojen zak se specidlnimi vzdélavacimi pottebami
vSak zaklim vysvétluji jen pedagogové na norské skole. Dany problém, se kterym se zak
potyka je probran i s jeho spoluzéaky. Norsti pedagogové vEfi, ze vétsi informovanost zaka
zajisti 1 vice porozuméni z jejich strany. Naopak feditel ¢eské Skoly se na informovanost
zakl o problematice spoluzakll se specidlnimi vzdélavacimi potiebami nezamétuje.
Zaktm je situace blize vysvétlena jen na za¢atku roku, kdy jim pedagogové oznami, ze
nekteti jejich spoluzaci budou pracovat s asistentem. Pedagogové na zdkladni Skole v

Norsku tedy podporuji informovanost zaki aktivn&ji nez pedagogové v Cesku.

Na obou skolach podle odpovédi informantd mezi intaktnimi zaky a zéky se
specialnimi vzdélavacimi potfebami panuji dobré vztahy, i kdyz obé Skoly zmitiuji

vyjimecné ptipady Sikany.

Pomiicky pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami

Obé Skoly shodné uvadéji, ze zakim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
poskytuji pomiicky, jako jsou specidlni ucebnice ¢i pracovni seSity a elektronické
pomiicky. Norska §kola poskytuje zakiim notebooky a iPady a ¢eska skola tablety. Ceska
Skola nabizi zaktim také moznost vyuziti odpo¢inkové zony a navysSeni dotace nékterych
pfedmét. Obé Skoly vytvaii zakim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami individualni

vzdélavaci plany.

Spoluprice rodici s pedagogickymi pracovniky

Dle provedeného Setfeni se ob¢ Skoly snazi s rodi€i vSech zaka aktivné
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komunikovat, a to ptedevsim elektronicky, formou e-mailti. Rodice jsou vSak také zvani
ptimo do skol, v Norsku skola dokonce porada az nékolik schiizi pro rodi¢e mésicné, aby

spolupraci s nimi jesté vice podpoiila.

Ani na jedné Skole se zatim nevyskytla situace, kdy by rodice intaktnich zaka
nesouhlasil se zapojenim zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do bézné tiidy.
Podle ziskanych dat od pedagogickych pracovniki vnimaji néktetfi rodice v Norsku
inkluzivni vzdélavani naopak jako vyhodu, protoze si Zaci mezi sebou mohou budovat

vztahy a dozvidat se o sobé navzdjem nové véci.

Z Setfeni dale vyplyva, Ze nckteii rodi¢e Ceskych zdki nejsou dostatené

informovani o tom, jaka je funkce asistenta pedagoga ve tfide.

Inkluze ve vzdélavani

Otazka ohledné inkluze ve vzdélavani byla dopliujici, ur€ena pro vyjadieni
subjektivnich nazori vSech dotdzanych pedagogickych pracovnikl na téma zatazovani
74kt se specialnimi vzdélavacimi potiebami do b&zného vzdélavaciho proudu. Reditelé
Skol, pedagogové a asistenti méli na zaklad¢ vlastnich zkusenosti vyjadfit, jaké jsou podle

nich vyhody a nevyhody inkluzivniho vzdé&lavani.

Z odpovédi norskych i ¢eskych pedagogickych pracovniki Ize vyvodit, Ze v otazce
inkluzivniho vzdélavani nikdo z nich nema zcela vyhranény nazor. VSichni informanti
vidi v zapojovani zaktl se specialnimi vzdélavacimi potfebami do bézného vzdélavaciho
proudu jisté vyhody i nevyhody. Jako vyhodu inkluzivniho vzdélavani naptiklad zmifiuje
norska specialni pedagozka moznost zakl budovat si vztahy se spoluzaky a ziskavat o
sob¢ navzajem nové informace. Naproti tomu ceska asistentka se obava pripadnych obtizi
v tom, ze se zak miize stat pro pedagogické pracovniky ,,nezviadatelnym* a také
vyjadiuje obavy o kompetentnost vsech asistentd pedagoga. Zameéstnanci Skoly v Norsku
se v8ak shoduji v tom, Ze inkluzivni vzdélavani vnimaji jako normu, a jako systém, ktery
funguje. Jedna ze specidlnich pedagozek vyjadiuje nazor, ze v pripadé tézkého stupné
mentalniho postizeni u Zéka, by volila zpisob jeho vzdélavani ve specidlnich tfidach. Ke

vzdélavani mentalné postizenych zakth mimo tfidy béZného vzdélavaciho proudu se
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priklani i feditel zakladni $koly v Cesku. Podle jeho slov je viak individualni, jestli u zaka

bude inkluze svij el plnit, nebo ne.

35. Zavérecné vyhodnoceni

Hlavnim cilem tohoto vyzkumu bylo popsat vyvoj a ptedpoklady pro inkluzivni
vzdélavani na zakladni $kole v Norsku a na zakladni §kole v Ceské republice. Tento cil
byl usp&$né naplnén a zaroven se podafilo zodpovedét viechny vyzkumné otazky. Hlavni
vyzkumnou otazkou bylo ,,Jaké jsou podminky pro inkluzivni vzdélavani na 1. stupni
zékladni $koly v Norsku a v Ceské republice?*. Za pomoci dalsich vyzkumnych otazek
vyzkumnice zjiStovala, jak postupuji pedagogicti pracovnici na téchto Skolach pii
vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami, jaké shody a rozdily mohou byt
spatfovany v oblasti inkluzivniho vzdélavani na Skolach, a jak vnimaji inkluzi ve

vzdélavani pedagogicti pracovnici skol.

Vysledkem vyzkumného Setfeni je zjisténi, ze norsky i Cesky skolsky vzdélavaci
systém proSel odliSnym vyvojem, coz ovlivnilo i pfistup téchto dvou zemi ke konceptu
inkluzivniho vzdélavani. Zatimco v Norsku byl kladen diraz na inkluzi uz od samého
pocatku zavedeni povinné $kolni dochazky, vzdélavaci systém v Ceské republice naopak
vychazi ze silné tradice segregovaného vzdélavani. Nicméné v obou zemich je aktualné
mozné zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vzdélavat jak ve Skolach béZného
vzdélavaciho proudu, tak 1 oddélené ve specidlnich skupinéach, tfidach, nebo na
specialnich §kolach. Zak a jeho zdkonni zastupci maji pravo sami rozhodnout o zpiisobu
jeho vzdélavani. Oddélené vzdélavani se voli jen v ptipadé, kdy Zak nemé z béZného
vzdélavani na Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu prospéch. Pfijeti mezinarodnich i
vnitrostatnich dokumentt, podporujicich koncept inkluze ve vzdélavani, vSak vyznamné

pocty téchto oddélené vzdélavanych zaka postupné snizuje.

Podle dostupnych dat ze Skolniho roku 2018-2019 byla v Norsku naprosta vétSina
zaki zakladnich a nizsich stfednich skol se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, tj. 88,1
% vzdélavana vyhradné v béznych tfidach skol hlavniho vzdélavaciho proudu. V Norsku
v soucasné dob¢ existuje jen jedna statni specialni $kola, a to pro Zaky s hluchoslepotou.
Ostatni specialni $koly jsou soukromé. V Ceské republice se ve $kolnim roce 2017-2018
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vzdélavalo v béznych tfidaich béznych zékladnich Skol 72 % zakl se specialnimi
vzdélavacimi potiebami a zbytek byl vzdélavan oddélené ve specialnich tifidach nebo
Skolach. Z téchto dat tedy vyplyva, ze v Norsku je v béznych tfidach na zakladnich
Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu obecné vzdélavano vice zakl se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami nez v Ceské republice. P¥i srovnani poétu zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, vzdélavanych v béznych tfidach béznych zakladnich Skol ve
Skolnim roce 2017-2018 a v roce 2006-2007, je vSak mozné¢ sledovat rapidni nartist poctu
téchto zakl o 25 %, coz je diikazem toho, ze Cesky vzdélavaci systém zakladnich Skol k

inkluzivnimu vzdélavani také postupné smétuje.

Rozdily ve vzdé€lavacim systému je mozné sledovat uz v matetskych Skolach. Norsti
rodi¢e maji krat$i rodiCovskou dovolenou a déti jsou tak zvyklé mateiské Skoly
navitévovat uz od jednoho roku. Naproti tomu v Ceské republice nastupuji déti do
matetskych skol vétSinou ve trech letech. PfedSkolni vzdélavani v Norsku neni povinné,
v Ceské republice musi dité v matefské $kole pred nastupem do prvni tfidy absolvovat
minimalng jeden rok. Rozdil je také v p¥ijimani zaki na zakladni skoly. Ceské piedikolni
déti musi projit diagnostikou Skolni zralosti, kde jsou zhodnoceny jejich schopnosti a
motivace k zahajeni Skolni dochazky. V Norsku je kazd¢ dit€¢ automaticky zapsano na
zakladni skolu ve Skolnim roce, kdy dovrsi Sesti let. Norské matefské Skoly maji se
zakladnimi Skolami povinnost spolupracovat, aby ptfechod déti prob&hl co nejlépe.
Norské matetské Skoly nabizi détem, které nemaji jako matetsky jazyk norstinu, také
vyuku jejich matetského jazyka. Pedagogové jsou pfipraveni na vzdélavani déti
ptivodnich minorit a imigranttl. Mateiské $koly v Cesku se vétsinou zaméfuji pouze na
vyuku eského jazyka. Skoly v obou zemich v$ak témto zakéim i zdkim S jinymi
specialnimi potiebami poskytuji podptirna opatieni, nejcastéji formou piipravnych ttid.
Podil déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami vzdélavanych ve specidlnich tfidach
matefskych §kol je v Norsku minimélni, zatimco v Ceské republice to v roce 2018-2019

bylo podle Ceského statistického titadu pies 61 %.

Zékladni $koly jsou v Norsku a v Ceské republice rozdéleny odlisné. V Norsku v
ramci povinné desetileté Skolni dochazky zaci navstévuji zédkladni a nizsi sttedni stupen.
Primarni faze zahrnuje prvni az sedmy roc¢nik a zbylé tii rocniky jsou povaZovany za
piipravu pro piechod na stfedni kolu. V Ceské republice je povinna dochazka na zakladni

Skole devitileta, 1. stupenn zahrnuje prvni az patou tfidu a Sesté¢ az devaté tiidy jsou
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soucasti 2. stupné.

Norské Skoly zaméstnavaji ucitele s obecnym pedagogickym vzdélanim,
zaméefenym na inkluzi ve vzdélavani. Jsou tak pfipraveni na praci i s zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. Nekteti pedagogové se mohou dale zaméfit na specidlni
pedagogiku a vice se tak vénovat zakiim s riiznymi typy znevyhodnéni. Tito specialni
pedagogové pak mohou ptisobit i jako asistenti pii bézné vyuce. Pfimo asistentské prace
vykonavaji pedagogicti asistenti, kteti nemusi mit zadné pedagogické vzdélani ani kurz.
V Ceské republice je systém vzd&lavani pedagogickych pracovniki odligny. Kromé
profese pedagoga, ktery vede hlavni vyucovani je mozné vystudovat obor specialni
pedagogika, kterd vSak specidlniho pedagoga neopraviiuje k tomu, aby na zékladni Skole
vyucoval bézné predméty. Specialni pedagog vyuc€uje pouze specialni pfedméty, anebo
poskytuje podporu zaktm se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Vyuky se Casto tcastni
pedagogicti asistenti, coz mohou byt absolventi sttedni, vyssi odborné, nebo vysoké skoly
v oboru pedagogika, nebo osoby s asistentskym kurzem. Pedagogic¢ti pracovnici v obou
zemich absolvuji béhem vykonavani profese vzdélavaci kurzy zaméfené na inkluzivni

vzdélavani.

Pedagogicti pracovnici v obou zemich se zaméfuji na v€asnou intervenci zaki.
V ptipadé potieby Zaklim se specialnimi vzdélavacimi potfebami skoly poskytuji vesmés
stejnd podplrna opatfeni v podobé pomicek, Uprav vyuky a kooperace s dalSimi
specialisty. Norska zakladni Skola pak konkrétné navic spolupracuje i s matefskymi
Skolami a psychiatrickym oddélenim. Organizace inkluzivniho vzdélavani v praxi-tzn. i

celého systému poskytovani podpiirnych opatieni mé v kazdé zemi sva specifika.

Ze ziskanych dat na teoretické urovni vyplyva, Ze v Norsku na pedagoga v jedné
t¥id& pfipad4 znaéné& nizsi pocet zaki nez v Ceské republice. Na 1. stupni norské skoly
miiZe byt maximalni pocet zak ve t¥idé patnact, v Cesku je to tficet. Vyjimku tvoii pouze
Skoly specialni, kde je maximalni pocCet zakii snizen na Ctrnact. V pfipad¢, Ze je v bézné
tfidé vzdélavan zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, miize byt pocet sice zakl
sniZen, ale pouze o pét zakl pii maximalnim poctu tficeti zaku. I vysledky provedeného
Setfeni na dvou konkrétnich skolach poukazuji na fakt, Ze na jednoho ucitele na norské
zakladni Skole ptipadéd niz$i pocet 74kl nez na ucitele Ceské zakladni Skoly. Z téchto

zjisténi lze vyvodit, ze na zakladni Skole v Norsku mohou ucitelé vénovat zakium
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individualné vice ¢asu.

Rozdilny je také priibéh vyuky v obou zemich a naroky kladené na zaky. V Ceské
republice jsou zaci na 1. stupni zkousSeni, hodnoceni, mohou i opakovat rocnik. V Norsku
zaci nejsou zkouseni, hodnoceni znamkami, ani nemusi Zadny z ro¢nikt opakovat. Tento
systém je postaveny na ndzoru, Ze by zaci na 1. stupni neméli byt zbyte¢né stresovani tim,
jaké maji znamky. Celkovy pribéh vyuky na norské skole je podle provedeného Setieni
také odlisny nez v Ceské republice. Zaci maji v hodinach vétsi volnost a vice prostoru k

diskusi.

Norsti pedagogové se také dle ziskanych dat snazi vice informovat rodice a ostatni
zaky o problematice inkluzivniho vzdélavani a zalezitostech s ni spojenych nez
pedagogicti pracovnici ¢eské Skoly. Dusledkem nedostatecné informovanosti pak na
Ceské Skole vznikaji urCité nejasnosti — naptiklad v tom, co jako rodi¢ ocekavat od prace
asistenta pedagoga. Obecné vSak obé¢ Skoly povazuji komunikaci s rodi¢i vSech zakl za

klicovou a snazi se ji aktivné podporovat.

Ze ziskanych odpovédi norskych i ¢eskych pedagogickych pracovniku je zjevné, ze
nikdo z nich nema na inkluzivni vzdélavani vyhranény nazor. Pracovnici se shoduji, Ze
by vS§em zakiim méla byt poskytnuta moznost vzdélavani podle jejich individualnich
potieb. Ne pro vSechny zéky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je totiz vzdélavani

ve tfidach a Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu piinosem.
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Z.avér

Bakalaiska prace se zabyvala podminkami pro inkluzivni vzdélavani na 1. stupni
zakladni $koly v Norsku a v Ceské republice. Jejim hlavnim cilem bylo popsat vyvoj a
predpoklady pro inkluzivni vzd€lavani na dvou zakladnich Skolach v téchto zemich.
Dilé¢imi cili prace pak bylo zjisténi aktudlni situace na Skolach, popis shodnych a
rozdilnych aspektti inkluzivniho vzdélavéani a piedlozeni osobnich zkuSenosti a nazort
pedagogickych pracovnikii na vzdélavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi potiebami na

Skolach bézného vzdélavaciho proudu.

Prace je rozdélena do dvou c¢asti. Prvni dvé kapitoly jsou zaméfeny na teoretické
poznatky a je v nich definovan pojem Zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a
terminy integrace a inkluze ve vztahu ke vzdé¢lavani. V prvni ¢asti prace je také popsan
vyvoj inkluzivniho vzdélavani v Norsku a v Ceské republice v zavislosti na kulturng
historickém a socioekonomickém pozadi obou statl. Soucasti této Casti prace jsou i
dalezité legislativni dokumenty. Druhd cast prace je praktickd a obsahuje cile
vyzkumného Setfeni, vyzkumné otazky, Gdaje o metodice pouzité pii Setfeni a
charakteristiku vyzkumného prostiedi 1 vzorku. V této ¢asti prace jsou také predlozena
ziskand data, vychéazejici z provedeného kvalitativniho Setfeni, které probéhlo formou
polostrukturovanych rozhovorit a nestrukturovaného pozorovani piimo na zékladnich
$kolach v Norsku a v Ceské republice. V zavéru prace je pak provedena analyza dat a

jejich vyhodnoceni, na zakladé ¢ehoz jsou zodpovézeny vSechny vyzkumné otazky.

Hlavni 1 dil¢i cile prace byly Gisp&Sné naplnény. Vysledkem Setieni bylo zjisténi, Ze
$kolsky systém v Norsku i v Ceské republice oba prosly odlisnym vyvojem, coZ pfirozené
ovlivnilo i dnesni podobu inkluzivniho vzdélavani na zakladnich Skolach v obou statech.
Hlavni rozdil byl zjistén v podilu zakt se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami
vzdélavanych v béznych tidach zakladnich skol, coz vychézi z celkové organizace
vzdelavani a odliSného pojeti inkluze ve vzdélavani obou statii. S tim souvisi i1 rozdilné
podminky pro vzdélavani pedagogickych pracovnikl, podminky pro ptijeti zaki do
prvnich tfid zakladnich Skol, naroky kladené na Zaky v pribehu povinné Skolni dochazky
a pocty zaki ve tfidach. I v odliSnych ptistupech k inkluzivnimu vzdélavani norské a
Ceské zakladni Skoly vSak lze spatfovat i n€kolik spolecnych znakt. Do prvnich tfid

zakladnich kol déti nastupuji ve stejném véku. Norsko i Ceska republika maji dle
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ziskanych dat také spoleénou desetiletou povinnou kolni dochazku, i kdyz v Ceské
republice je jeden rok z toho zahrnut v ramci predskolniho vzdélavani. Zakam se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami poskytuje norskd i ¢eska zakladni Skola vesmeés
stejnd podptirné opatieni a obé Skoly se zamé&iuji na aktivni spolupréci s rodici zakt. V
obou zemich maji také rodice pravo na volbu skoly, kde bude jejich dité vzdélavano, coz

vSem zaklim poskytuje moznost vzdélavani podle jejich individudlnich potieb.
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Shrnuti

Bakalafska prace je zaméfena na podminky pro inkluzivni vzdélavéani na 1. stupni
zakladni §koly v Norsku a v Ceské republice. Pfedevsim se soustied’uje na popis vyvoje
konceptu inkluze ve vzdélavani v obou zemich a na aktualni situaci ve vzdélavani zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Prace se také zaméfuje na shody a rozdily v
inkluzivnim vzdélavani v Norsku a v Ceské republice a na osobni zkuSenosti

pedagogickych pracovniki s inkluzivnim vzdélavanim v praxi.

Z provedeného Setieni je patrné, Ze $kolské systémy Norska a Ceské republiky
prosly odlisnym vyvojem, ktery byl ovlivnén kulturné historickymi a socioekonomickymi
podminkami obou stati. I kdyz aktudlné oba Skolské systémy smétuji ke zpiisobu
vzdélavani formou inkluzivni edukace, pojeti inkluze a organizace vzdélavani v praxi se
v obou zemich lisi; rozdily jsou parné predevSim v podilu zakd se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, vzdélavanych na béznych zékladnich Skolach; v podminkach
pro piijeti zakd do prvnich tfid a v ndrocich, na né kladenych; v systému vzd¢lavani
pedagogti; a v poctu zaku ve tiidach. Obé zemé maji naopak spole¢nou vékovou hranici
pii nastupu do prvnich tiid a délku povinné $kolni dochazky. Zakam se specialnimi
vzdélavacimi potfebami jsou Skolami poskytovana vesmés stejna podplrna opatieni. V
obou zemich kladou pedagogi¢ti pracovnici velky duraz na komunikaci s rodi¢i v§ech
zakd. V obou zemich maji také rodice pravo zvolit pro své déti vzdélavani v souladu

S jejich individudlnimi potfebami.
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Summary

This bachelor’s thesis is focused on conditions for inclusive education at the
elementary school level in Norway and in the Czech Republic. Mainly, it concentrates on
describing the development of inclusion in educational system in both countries and on
the actual situation of educating pupils with special educational needs at the elementary
school. The thesis is also focused on differences and common aspects in inclusive
education in Norway and in the Czech Republic; furthermore, a part of the thesis is about
personal experiences of pedagogical staff within inclusion as their primary area of

expertise.

The research shows that the educational systems of Norway and the Czech Republic
have undergone different kinds of developments, influenced by distinct culturally,
historical, and socioeconomical backgrounds within both countries. However, currently
both countries aim to be inclusive in their educational systems. The conception of
inclusion and educational organisation in both countries varies; the differences are
particularly visible in the percentage of pupils with special educational needs, educated in
mainstream elementary schools; in conditions of acceptation pupils in elementary schools
and demands on pupils; in pedagogical staff education; and in the number of pupils,
educated in one class. On the other hand, both countries have multiple things in common,
like same age limit for starting elementary school education, and the duration of
compulsory school attandence. Pupils with special educational needs are offered basically
the same support measures. In both countries pedagogical staff emphasize the importance
of communication with all pupils’ parents. In both countries parents also have the right to

choose school for their children in accordance with their individual needs.
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Priloha ¢.1: Seznam otazek pouzitych v dotaznicich — verze pro reditele

Skoly

Kolik zakt na $kole v soucasnosti studuje?

Kolik 74kl na skole ma specialni vzdélavaci potieby?

Jaké jsou podminky pro piijeti zakti do prvnich tiid?

Kolik pedagogickych pracovniki je na Skole v soucasnosti zaméstnano?

Jaké vzdélani musi mit pedagogi¢ti pracovnici pusobici na Skole?

S jakymi dal$imi odborniky $kola spolupracuje?

Jak koncept inkluzivniho vzdélavani podle Vas realné funguje v praxi?

Jsou Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami hodnoceni jinak nez intaktni Zaci?

Jaka podptlirna opatieni $kola zZaktim se specialnimi vzdélavacimi pottebami poskytuje?

. Jak probihé spoluprace Skoly s rodi¢i zaka?

Priloha €.1: Seznam otazek pouzitych v dotaznicich — verze pro dalsi

pedagogické pracovniky Skoly

Jaka je napln Vasi pracovni ¢innosti?

Jaké je Vase vzdélani?

Vzdélavate se dale i v pribeéhu vykonavani Vasi profese?

Jak koncept inkluzivniho vzdélavani podle Vas realné funguje v praxi?

Jak probiha vyuka s zdkem se specidlnimi vzdélavacimi pottebami ve tiidé?
Vysvétlujete zaktim, ze néktefi jejich spoluzaci maji specialni vzdélavaci potieby?
Jak jsou zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami hodnoceni?

Jak probiha Vase spoluprace s rodic¢i zaka?



Priloha ¢.2: Seznam otazek pouzitych v polostrukturovanych

rozhovorech

MuzZete uvést zékladni informace o Skole?
Jak probiha piechod déti z matetskych skol do prvnich tiid Vasi skoly?
Kdy a jak probiha diagnostika zak?

S jakymi vzdélavacimi potiebami u zaki se setkavate nejéasteji?

A

Maji pedagogicti pracovnici pracujici s zadky se specialnimi vzdélavacimi potfebami
specialni vzdélani?

Jakou funkeci plni na skole specialni pedagog a asistent pedagoga?

Jaka je napli pracovni ¢innosti v§ech pedagogickych pracovniki?

Nabizi Skola pedagogickym pracovnikim dal$i vzdélavani?

© ® N o

Spolupracuje Skola s dal$imi odborniky?

10. Pusobi na $kole psycholog?

11. Jak koncept inkluzivniho vzdélavani realné funguje v praxi?

12. Jaké upravy a pomicky jsou zakim se specialnimi vzdélavacimi potfebami $kolou
poskytovany?

13. Jak probiha hodnoceni zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami?

14. Vysvétlujete zakiim, Ze néktefi jejich spoluzaci maji specialni vzdélavaci potieby?

15. Jak spolu Zaci vychaze;ji?

16. Jak probihé spoluprace mezi Skolou a rodici Zaka?

17. Jak podle Vasich zkuSenosti vnimaji rodi¢e zakt koncept inkluze ve vzdélavani?

18. Jaky je Vas osobni nazor na koncept inkluze ve vzdélavani?

19. Jaké jsou podle Vas vyhody a nevyhody inkluzivniho vzdélavani?



