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Uvod

Nastup do prvni tfidy znamend pro kazdé dité prvni zésadni zlom v Zivoté. Pro
nékteré (a snad jich neni mnoho) no¢ni mura, pro jiné nadSené ocekavani. Témét ze dne
na den se z predskolakt stavaji Skolaci, ktefi maji povinnosti a dulezité ukoly. Chtéji
vSem ukazat, jak jsou Sikovni, cht&ji se pochlubit péknymi zndmkami a pochvalami od
pani ucitelky. Je dilezité, aby byli pedagogové zakladnich Skol znali v problematice
specifickych oruch ugeni. Cim dfive se porucha odhali a zah4ji se véasna podpora, tim
mensi neptiznivé dusledky této poruchy miizeme ocekavat.

Cilem bakalaiské prace je analyzovat problematiku integrace zaki se
specifickymi poruchami uceni na zdkladnich Skolach, ndzory pedagogii na integraci
téchto zakl a moznosti jejich podpory v kontextu ramcového vzdélavaciho programu
pro zékladni vzdélavani.

Bakalaiska prace je rozdélena do tii kapitol. Prvni kapitola vymezuje
terminologicka vychodiska. Je zaméfena na vysvétleni pojmil integrace a inkluze.
V dalsi subkapitole je pozornost vénovana legislativé, kterd souvisi s integracnimi
trendy. Od Skolniho roku 2007/2008 byl zaveden novy systém kurikularnich
dokumentil, které stanovuji zdvazné ramce vzdelavani. Zde je pozornost sméfovana
k Rédmcovému vzdélavacimu programu pro zakladni vzdélavani. Integrace a specialni
vzdélavani by se neobeslo bez podpory poradenské systému, ktery je charakterizovan
v posledni subkapitole. Druha kapitola definuje specifické poruchy uceni a klasifikuje
jednotlivé poruchy uceni. Druha subkapitola je vysvétluje moznosti vzniku ¢ili etiologii
specifickych poruch uceni. Obsahem tieti subkapitoly je nastin reedukacni péce
jednotlivych poruch uceni, v€etné obecnych reedukacnich zasad.

Tteti kapitola podava vyzkumné Setieni realizované ve mésté Brno — venkov.

K jejimu zpracovani bylo pouzito techniky rozhovoru, analyzy odborné literatury.



1 Terminologicka vychodiska

1.1 Vymezeni terminologie - integrace, inkluze

Dostupnost vzdélani se v poslednich desetiletich stalo zédkladnim ukazatelem
vyspélosti spolecnosti. Pravo na vzdélani patii k zdkladnim pravim kazdého ditéte
kdekoli na svété. Kazdé dit¢ je vSak individuum - md rizné schopnosti, vlastnosti,
zajmy a potieby. Kazd¢ dit€¢ vSak neni schopno svym potfebam celit bez obtizi.
Myslime tim zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Jejich obtize se zékonité
projevuji v procesu vzdélavani. Problematice vzdélavani zdkd se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami je v poslednich dekéddach vénovana znana pozornost. VétSina
Skolskych systémi ve svété provadi pokrokové reformy, které respektuji jedineCnost
kazdého jedince. 1 8kolstvi v Ceské republice v soudasné dob& prochazi procesem
transformace, jejiz cilem je vytvoreni demokratické a humanni Skoly, kde maji vSichni
¢leni spolecnosti stejné Sance na dosazeni odpovidajiciho stupné vzdélani. K zdsadnim
momentim v naSem Skolstvi dochazi po roce 1989 a to v souvislosti s ipravou pravnich
norem, které umoznuji spole¢né vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami
na béznych Skolach. Oblast vychovy a vzdélavani déti a mladistvych s postizenim jiz
neni doménou jen specidlniho Skolstvi, ale stdva se v souvislosti s integra¢nimi trendy
zalezitosti vSech typd Skol a Skolskych zafizeni. Vzdé€lani prestavd mit charakter
socialni vysady, ale stava se soucasti zivota kazdého jedince a spolecnosti.

Termin integrace pochazi =z latiny a znamend "spoluvytvotfeni celku"
(Bartoniova, Frankova, Vitkova in Bartofiova s. 11). Integraci postizenych se mimo jiné
obory zabyvaji i specialn¢ pedagogické discipliny. Snazi se vytvaret takové spolecenské
prostiedi, kde vedle sebe ziji zdravi a postizeni, respektuji se , pomahaji si a jsou
rovnopravnymi c¢leny. Cilem specialni pedagogiky je snaha o co nejvétsi rozvoj
osobnosti postizeného nebo znevyhodnéného jedince, tak aby se mohl co nejlépe zapojit
do spolec¢nosti.

WHO (1976) definuje integraci jako socidlni rehabilitaci schopnost prislusné
osoby podilet se na objektivné spolecenskych vztazich. Integrace je stav, kdy se
zdravotné postizeny jedinec vyrovnal se svou vadou, Zije a spolupracuje s
nepostizenymi, prokazuje vykony a vyvari hodnoty, které spolecnost intaktnich uznava
Jjako rovnocenné, spolecensky vyznamné a potiebné (Pipekova, 1998 s.29).
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odbornika Biirliho, kterého citoval Miihlpachr: integrace je snaha poskytnout v riiznych



formach vychovu a vzdélani jedinci se specifickymi vzdélavacimi potirebami v co mozna
nejmeéné restriktivnim prostiedi, které optimadlné odpovida jeho skutecnym potrebam
(Miihlpachr in Vitkova 2003).

Z domdcich autort se tomuto fenoménu vénuje Jesensky, ktery charakterizuje
integraci takto: "Integraci definujeme jako spoluziti postizenych a nepostizenych pri
prijatelné mire konfliktnosti vztahu téchto skupin.” Povazuje tedy integraci za stav, kdy
se zdravotné postizeny jedinec vyrovnal se svou vadou, Zije a spolupracuje s
nepostizenymi, prokazuje vykony a vytvari hodnoty, které spolecnost intaktnich uzndava
Jjako rovnocenné, spolecensky vyznamné a potrebné (Pipekova 1998 s. 29). Konkrétné
pedagogickou integraci popisuje jako dynamicky, postupné se rozvijejici jev cilového
charakteru, ve kterém dochazi k partnerskému souZiti, komunikaci a kooperaci
postizenych a intaktnich ucastnikii pedagogického procesu za podminky vzdjemné
vyvazené adaptace béhem jejich vychovy a vzdeldavani pri oboustranné aktivnim podilu
na reseni vychovné-vzdelavacich instituci. (Miller 2001 s. 11).

Pro zdafilou integraci je tieba zajistit fadu podminek. Mezi tyto podminky patfi:

a) dité s postizenim — integrace je ovliviitovana druhem a stupném postizeni,
komunikativnosti ditéte,

b) rodina ditéte s postizenim,

c) Skola — méla by byt snadno dostupna, vybavena po materidlni strance,
pfipravenost ucitele po odborné strance, piiprava tiidniho kolektivu na postizeného
spoluzéka a nasledné piijeti postizeného ditcte spoluzaky.

Integrace muze byt provedena dvoji formou. Jedna se o individualni zaiazeni
ditéte s postizenim do bézné tfidy zkladni (matetské, stiedni) Skoly a nebo do specialni
tridy takové Skoly. Obé formy integrace nesou vyhody, ale také nevyhody. Individualni
integrace znamena Uplné zaclenéni do hlavniho vzdélavaciho proudu, ale byva Casto
naro¢na na odborné vedeni a prostfedky specialn¢ pedagogické podpory. Tento princip
specidln¢é pedagogické podpory je ve specialnich tfidach pti béznych skolach zachovan
a kontakt 74kl s pfirozenym prostfedim tak neni upln€ omezovan jako ve specialnich
Skolach, nebo dokonce ustavech (Miiller a kol. 2001).

Vitkova ve své publikaci (2003 s.17) uvadi, Ze pojmu integrace se stale vice
piiblizuje termin inkluze, ktery je ve shod€ snaSim nazorem vniméan v SirSim
vyznamovém smyslu. Pojem inkluze se u nas pouZziva spiSe synonymné ke slovu
integrace, nebo jako optimalni integrace. Tento pojem odrazi snahu o umisténi zaka se

specialnimi vzdélavacimi potfebami do prosttedi hlavniho vzdélavaciho proudu od



pocatku, bez predchoziho vyclenéni. Cilem je umoznit maximalni a rovnocennou ucast
v zivoté spolecnosti, kterd respektuje a ceni si odliSnosti a odmitd diskriminaci a
pfedsudky. Inkluzivni Skoly umoziuji zapojit se do Skolniho prostfedi, jsou snadno
piistupné, podporuji spolupréaci a rovnost Sanci zac¢astnénych. Inkluze nabizi moznost
zucastnit se spoleCenského zZivota i mimo tato zafizeni. Inkluzivni vzdélavani umoznuje
zaktim ziskat S$ir§i pohled na svét, pomdha pfijimat jinakost druhych a podili se na

naplnéni fyzickych a socidlnich potieb jedince (Bartoniova 2005 s. 214).

1.2 Legislativa v souvislosti s integracnimi trendy

Pravo déti na vzdélani je zakotveno v Listiné prav a svobod, jejiz ¢lanek 33 je
soudasti Ustavy Ceské republiky.

Legislativni podminky pro integraci zdravotné postizenych a znevyhodnénych
déti a mladistvich jsou vyjadieny v zékoné ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,
strednim, vyssim odborném vzdélavani (tzv. Skolsky zékon). Tento zdkon nabyl
ucinnosti 1. ledna 2005.

Ze zasad a cili vzdélavani v § 1 vyplyva, ze vzdelavani je zaloZzeno na zasadach
rovného piistupu kazdého statniho ob&ana Ceské republiky nebo jiného ¢lenského statu
Evropské unie ke vzdelavani bez jakékoli diskriminace z diivodu socidlniho ptivodu
nebo zdravotniho stavu, ma byt zohledilovan zdravotni stav.

Vzdélavani déti, zaka a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
upravuje § 16. Je zde definovano, ze ditétem, Zakem a studentem se specialnimi
vzdelavacimi potiebami je osoba se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodneénim
nebo socialnim znevyhodnénim. Zdravotnim postizenim je mentadlni, télesné, zrakové
nebo sluchové postizeni, vady reci, kombinované postizeni, autismus a poruchy uceni.
Za zdravotni znevyhodnéni ve vyznamu tohoto zdkona se povazuje zdravotni oslabeni,
dlouhodoba nemoc nebo lehké zdravotni poruchy, které vedou k porucham uceni a
chovani vyzadujici zohlednéni pri vzdelavani. Socialnim znevyhodnénim se oznacuje
rodinné prostredi s nizkym sociokulturnim postavenim, ohrozeni socialné patologickymi
jevy; narizend ustavni vychova nebo uloZzend ochranna vychova,; postaveni azylanta a
ucastnika rizeni o udéleni azylu na nasem uzemi. Specialni vzdélavaci potieby zjiStuje
poradenské zafizeni. Obsah, formy a metody vzdé€lavani musi odpovidat jejich
vzdélavacim potirebam a moznostem. Je nafizeno vytvoieni takovych podminek, které

toto vzdélavani umozni. DéEti, zaci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami



maji pravo na pomoc Skoly a Skolského poradenského zafizeni, pfi pfijimani a
ukoncovani vzdélavani na stanoveni vhodnych podminek odpovidajicich jejich
potiebam. Pii hodnoceni se pfihlizi k jejich postizeni nebo znevyhodnéni. U Zzaka
s poruchou uceni lze na zadost zdkonného zdstupce a rozhodnuti feditele vyuzit
slovniho hodnoceni (podle § 51) . Od skolniho roku 2007/2008 rozhoduje o naroku na
slovni hodnoceni i $kolni rada. Reditel skoly miize do tFidy, ve které se vzdélava jedinec
se specialnimi  vzdeéldavacimi  potrebami  zridit  funkci asistenta pedagoga

(http://www.msmt.cz/dokumenty/novy-skolsky-zakon/ ).

Poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych zafizenich je
rozpracovano ve vyhlasce €. 72/2005, o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a
Skolskych poradenskych zarizenich navazujici na $kolsky zakon. Skolska poradenska
zatizeni jsou pedagogicko-psychologické poradny (PPP) a specidlné pedagogicka centra
(SPC). PPP poskytuje sluzby zakim a studentim s poruchami uceni a chovani,
s vyukovymi problémy, zakiim neprospivajicim apod. Provadi psychologickou a
specialné pedagogickou diagnostiku. Tato diagnostika slouzi jako podklad pro integraci
zakt se specifickymi poruchami wuceni a chovani, nebo pro navrhy na
zafazovani/ptetazovani zakt se specifickymi poruchami uceni a chovani do skol, tfid,
odd¢leni a studijnich  skupin  supravenymi vzdélavacimi  programy

(http://www.msmt.cz/dokumenty/vyhlaska-c-72-2005-sb-1 ).

Na skolsky zakon navazuje vyhlaska &. 73/2005, o vzdelavani deéti, zZakii a
Studentii se specidlnimi vzdeéldvacimi potiebami a studentii mimorddné nadanych.
Specialni vzdélavani se poskytuje zakiim, u kterych byly specidlni vzdélavaci potieby
zjistény na zéklad¢ specialn¢ pedagogického, poptipadé psychologického vysSetieni
Skolskym poradenskym zafizenim a jejich rozsah a zavaznost je divodem k zatazeni
zdka do specidlniho zdélavani. Specialni vzdélavani zakl se zdravotnim postizenim
probihd formou individudlni intgrace, formou skupinové integrace, ve specialni Skole
nebo kombinaci predeslych forem. V § 5 je seznam typt specialnich $kol, konkrétné pro
zaky sporuchami uceni jsou zfizovany zdkladni Skoly pro zéky se specifickymi

poruchami uceni (http://www.msmt.cz/dokumenty/vyhlaska-c-73-2005-sb-1 ).

Od skolniho roku 2007/2008 se do vzdélavaci soustavy zavadi novy systém

kurikularnich dokumentt pro vzdélavani déti a zakt od 3 do 19 let. Vychazi z principi

10



kurikularni politiky, které jsou zformulovany v Narodnim programu rozvoje vzdélavani
vCR (tzv. Bild kniha) a ukladd je $kolsky zakon. Kurikularni dokumenty jsou
vytvafeny na dvou uUrovnich - statni a Skolni. Statni Uroven tvoii Nérodni program
vzdélavani a rdmcové vzdélavaci programy. Narodni program vzdélavani stanovuje
pocatecni vzdelavani jako celek. Rdmcové vzdélavaci programy stanovuji zavazné
ramce vzdélavani v jednotlivych etapach — ptfedskolni, zakladni a stfedni vzdélavani.
Skolni uroved tvoii $kolni vzd&lavaci programy (dale jen SVP), které si individualng
vytvaii kazda zékladni Skola. Tyto dokumenty jsou vefejné, a tedy pfistupné i
nepedagogiim.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) je
rozdélen do 4 ¢asti:

Cést A vymezuje RVP ZV v systému kurikularnich dokumentii.
Cést B charakterizuje zékladni vzdélavani.
Cast C vymezuje - pojeti a cile zdkladniho vzdélavani,
- klicové kompetence,
- vzdélavaci oblasti a priifezova témata,
- ramcovy ucebni plan.
Cast D se orientuje na - vzdélavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami,
- vzdélavani mimotadné nadanych zaka,
- materidlni, persondlni, hygienické, organizaéni a jiné
podminky pro uskutecnovani RVP ZV,
- Zasady pro zpracovani Skolniho vzdélavaciho
programu.

RVP ZV je doplnén ptilohou upravujici vzdélavani zakl s lehkym mentalnim
postizenim.

Kapitola ,,Vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami® formuluje
moznosti vzdélavani t€chto Zaka. Jsou stanoveny odpovidajici podminky pro vzdélavani
zakl se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim, které vychdzeji z RVP
ZV a jsou vychodiskem pro tvorbu SVP. Pro Gsp&$né vzdélavani je potiebné uplatiiovat
zdravotni hlediska a respektovat individualitu a potfeby Zzaka. Je mozné upravit
vzdélavaci obsah, formy i metody vyuky, tak aby vSe byl v souladu se vzdélavacimi
pozadavky a zarovenl moznostmi zakl. Je mozné zménit délku vyucovaci hodiny,

zatadit do SVP specialni vyucovaci predméty a piedméty specialné pedagogické péce.
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Skola ma umoznit vyuZivat podpiirna opateni pii vzdélavani a ve svém SVP uvadi
kompenzaéni, didaktické pomiicky, specilni uéebnice, vyukové programy apod. Skola
musi zajistit odbornou vyuku pfedméti specialné pedagogické péce. Pti hodnoceni
vysledkli vzdélavani zohlediiuje druh, stupenl a miru postizeni nebo znevyhodnéni.
Dutlezitou podminkou kvalitniho vzdélavani téchto zaki je také spoluprace s rodici,
Skolskymi poradenskymi zatfizenimi a odbornymi pracovniky Skolniho poradenského
pracoviSté¢ a sostatnimi Skolami vzdélavajici zdky se zdravotnim postizenim a
zdravotnim znevyhodnénim. SVP ma nabizet vhodné vzdélavaci nabidky a podporovat
nadani  zakt.  (http://www.msmt.cz/vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-

zakladni-vzdelavani-verze-2007).

1.3 SloZzky poradenského systému se zaméfenim na jedince se
specifickymi poruchami uéeni

Poradenstvi pro zéky s poruchami uceni je poskytovéno piimo ve Skolach a
zaroven pedagogicko — psychologickymi poradnami podle vyhlasky ¢.72/2005 Sb.

Vychovny poradce, ktery ptisobi na vSech typech a stupnich skol. Poskytuje
pedagogicko-psychologické poradenstvi v oblasti vychovy a vzdélavani a zajistuje také
problematiku profesni orientace.

Skolni psycholog a specialni pedagog, ktefi pracuji v oblasti zakladniho
Skolstvi. Snazi se snizovat riziko vzniku vychovnych a vyukovych problémi u zakt. Do
kompetence Skolniho psychologa patii depistaz, diagnostika, konzulta¢ni, poradenska a
intervenéni prace, metodickd prace a osvéta. V kompetenci Skolniho specidlniho
pedagoga je depistaz zakd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, diagnostika a
intervence, metodicka a koordina¢ni ¢innost ve Skole.

Pedagogicko-psychologické poradny (PPP) jsou samostatnymi subjekty. Jejich
¢innost je popséna ve vyhlasce ¢.72/2005 Sb. a pfimo navazuje na § 116 Skolského
zakona. Tato vyhlaSka stanovuje, Ze Skolskd poradenskd zafizeni (specialné
pedagogicka centra a pedagogicko-psychologické poradny) poskytuji détem, zakim, a
studentim a jejich zdkonnym zastupctim, Skolam a Skolskym zafizenim informacni,
diagnostickou, poradenskou a metodickou ¢innost, vykonavaji specidln¢ pedagogické a
psychologické sluzby, preventivné vychovnou intervenci a pomadhaji pii profesni

orientaci a pfiprave na budouci povolani détem, zakiim a studentim.
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Diagnostikuji (mimo jiné) specifické poruchy uceni, vytvari diagnostiku jako
podklad pro integraci zakti se SPU a chovani nebo jako navrhy na zafazeni/ptefrazeni
zakl se SPU a chovani.Diagnostika SPU probihd v PPP.  Vramci psychologické a
specialné pedagogické intervence poskytuji individualni a skupinovou reedukaci zakiim
se SPU, zajistuji poradenské nebo terapeutické vedeni rodiny a konzultace

s pedagogickymi pracovniky.

Tyto sluzby jsou poskytovany détem a mladezi ve v€ku od 3 az do ukonceni
sttedniho vzdélani. Cinnost je zajistovana psychologem, specidlnim pedagogem,
metodikem prevence a socidlni pracovnici (http://www.msmt.cz/dokumenty/vyhlaska-c-
72-2005-sb-1).

Specialné pedagogicka centra poskytuji své sluzby détem a mladezi se
smyslovym, télesnym a mentalnim postizenim a détem s vadami feci. PéCi zde zajistuje
psycholog, specialni pedagog a socidlni pracovnice. Zaméfuji se na poradenskou ¢innost
surCitym druhem postizeni ve véku od tii let do ukonceni stiedniho vzdélani.
Poradenské sluzby jsou nabizeny také Skolam a Skolskym zafizenim s integrovanym
zakem (http://www.msmt.cz/dokumenty/vyhlaska-c-72-2005-sb-1).

Stiediska vychovné péce jsou fazeny do poradenského systému od roku 1997. Jejich
¢innost je popsana v zakoné ¢. 109/2002 Sb., o vykonu ustavni vychovy nebo ochranné
vychovy ve Skolskych zafizenich a o preventivné vychovné péci ve Skolskych
zatizenich. Zajistuji prevenci a terapii socialné patologickych jevii u déti a mladeze a
poradenstvi k této problematice (srov. Vyhlaska C. 72/2005Sb.,
www.vuppraha.cz/soubory/109 2002 Sb.txt/).

Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi (IPPP) provadi analyzy a
prizkumy v oblasti poskytovani poradenskych sluzeb. Vytvaii koncepce vyplyvajici
z potieb Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy v oblasti poradenskych sluzeb.
Organizuje dalsi vzdélavani odbornych pracovnikti poskytujicich poradenstvi ve
Skolach. Zajistuje ptenos odbornych poznatkii z oblasti poradenstvi ve Skolstvi. Vydava
metodické a informacni materialy k této problematice. Zabezpecuje koordinaci §kol a
Skolskych zafizeni v poskytovani poradenskych sluzeb. Spolupracuje s ceskymi i
zahrani¢nimi odborniky z oblasti psychologie, specidlni pedagogiky, vychovného a

kariérového poradenstvi, zdravotnictvi a socialni péce (http://www.ippp.cz/).
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DYS-centra jsou dobrovolna, nezavisld a neziskova sdruzeni obcanli a
pravnickych osob zamétujici se na problematiku specifickych poruch uceni. V soucasné
dobé& ptisobi na tizemi Ceské republiky 7 DYS-center, které sdruzuje Asociace DYS-
center. Svoji ¢innost maji zakotvenou ve stanovach a je sméfovana k détem se SPU a

jejich rodi¢im. Zabyvaji se péti zakladnimi oblastmi:

Oblast informacni - spociva ve zprostiedkovani a vyméné informaci mezi

jednotlivymi pracovisti a institucemi.

* Oblast dokumentatni — vede dokumentaci, pdjcuje odborné knihy a

videozaznamy.

* Oblast terapeutickd — provadi individualni a skupinové terapie poruch

uceni a chovani.

e Oblast vzdélavaci — poraddani seminait, poskytovani odbornych
konzultaci a stazi ve specializovanych tfidach a dalSich odbornych

pracovistich.

* Oblast dopliikkova — organizovani smysluplnych volno€asovych aktivit,
vydavani  metodickych ~ materiald,  publikaci a  pomicek.

(www.dyscentrum.org )
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2 Specifické poruchy ucéeni

2.1 Terminologické pojeti specifickych poruch uceni

Ptestoze jiz bylo o specifickych poruchach uceni (dale SPU) hodné napsano,
jedna se o otazky velmi aktudlni. Problematika SPU ziskala v naSi dobé na zavaznosti,
protoze umét dobie Cist a psadt znamend mit otevienou cestu k dal§imu vzdélavani a
informacim. Zaci s poruchami uéeni, navzdory své ¢asto nadpramémé inteligenci,
zazivaji opakované Skolni neuspéchy, které jsou Casto pfisuzovany jejich nedostatecné
snaze a usili. Tyto déti mivaji potize ve ¢teni a psani jiz od pocatku Skolni dochazky,
vétSinou bez ohledu na to, zda se do Skoly pfipravuji nebo ne. Takova zkuSenost
predstavuje velké zklamani, které je siln€¢ demotivuje a kazi jejich vztah ke Skole
(Matgjcek, Vagnerova a kolektiv 2006, s. 238). Potize se neprojevuji pouze v prostiedi
Skoly a vzd¢lavaciho zatizeni, ale nasledné také ovliviiuji osobnost jedince, jeho rozvoj,
zajmy, postaveni ve skupiné a profesni orientaci.

Podle Michalové (2001 s.3) je v Ceské republice péée o déti se SPU v mlad§im
Skolnim véku dobie propracovana, a to jak po strance diagnostické, tak reedukacni,
nejen ve specializovanych tfidach, ale i v integraci v béZznych tiidach zakladnich skol.
Tato stabilizovand situace nastala v 80. letech, kdy byl vydan metodicky néavod
k hodnoceni a klasifikaci a mnoho vyzkumnych praci pokrocilo. Problém vsak zlstava
u starSich zaka se SPU, kde se poruchy promitaji i do dalSich pfedmétl, nez jen Cesky
jazyk, cizi jazyk a matematika.

Poruchy uceni se staly interdisciplindrnim tématem, coz doklddd mnozstvi
odborné literatury k tomuto tématu a ¢etnost vyzkumi riiznych védnich obort. U nés se
problematikou SPU z hlediska specialné pedagogického zabyvaji autofi jako Zdenék
Matéjcek, Olga Zelinkova, Véra Pokornd, Alena Safrova, Miroslava Bartofiova, Zdena
Michalova a dalsi. Ze zahrani¢nich autor jsou to napt. Barkley, Munden.

Odborny termin poruchy uceni byl uveden do odborné literatury Samuelem
Kirkem roku 1963.

Matéjcek se priklani k definici SPU odbornikit z USA z roku 1980: Poruchy
ucenti jsou souhrnym oznacenim riiznorodé skupiny poruch, které se projevuji zretelnymi
obtizemi pri nabyvani a uzZivani takovych dovednosti, jako je mluveni, porozumeéni
mluvené reci, Cteni, psani, matematické usuzovani nebo pocitani. Tyto poruchy jsou
vilastni postizenému jedinci a predpokladaji dysfunkci centralniho nervového systému. [

kdyz se porucha miize vyskytovat soubézné s jinymi formami postizeni (jako napr-.
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smyslové vady, mentalni retardace, socialni a emocionalni poruchy) nebo soubézné
s jinymi vilivy prostredi (napr. kulturni zvldstnosti, nedostatecnda nebo nevhodna vyuka,
psychogenni cinitelé), neni primym nasledkem takovych postizeni nebo nepriznivych
vliviit (Michalova 2001, s.15)

Tyto poruchy se mohou u déti vyskytovat samostatné, ale Casto tvoii komplex
poruch, nejéastéji dyslexie, dysgrafie, dysortografie. Casty je i vyskyt v kombinaci se
syndromem lehké mozkové dysfunkce ( dale LMD). Projevy uvedenych poruch se
v konkrétnich ptipadech lisi.

Dyslexie je specifickd porucha, kterd se projevuje neschopnosti naucit se Cist
béznymi vyukovymi metodami.

Soucasna definice z roku 2003 (Zelinkova 2006 s. 120), kterou vypracovala
Mezinarodni dyslekticka spole¢nost Annals of Dyslexia. Dyslexie je specificka porucha
ucenti, ktera je neurobiologického piivodu. Je charakterizovana obtizemi se spravnym
nebo plynulym rozpoznanim slova a Spatnym pravopisem a dekodovacimi schopnostmi.
Tyto obtize jsou typickym nadsledkem deficitu ve fonologické sloZce jazyka, ktery je casto
neocekavany ve vztahu k ostatnim pozndavacim schopnostem a k podminkam efektivni
vyuky ve tride. Mezi sekunddrni nasledky mohou patrit problémy s porozuménim
Cteného a omezené cCtenarské zkuSenosti, které brani ristu slovni zdasoby a zakladnich
znalosti.

Dyslexie postihuje rychlost ¢teni, které mlize byt pomalé, namdhavé, neplynulé,
s mensim vyskytem chyb (tzv. pravohemisférové ¢teni) nebo naopak rychlé, piekotné,
se zvysenou chybovitosti (tzv. levohemisférové Cteni). Objevuji se tzv. specifické
chyby, které se projevuji v rozpoznavani a zapamatovani si tvarové podobnych pismen
(b-d-p, a-0-e, m-n, I-k-h apod.), v rozliSenim zvukové podobnych pismen (a-e-o, b-p),
v presmykovani slabik, vynechavdnim pismen, slabik, slov, vét, nebo ptidavanim
pismen (zvlasté vkladani samohlasek do shlukti souhlasek), slabik, slov i vét, domysleji
si koncovky slov, obtizné spojuji pismena ve slabiku a slabiky ve slovo. Casto opakuiji
zacatky slov. Neudrzi pozornost na jednom tadku, a proto pteskakuji fadky a hiife se
orientuji v textu. DéEti maji potize i v reprodukci Eteného textu — bud’ si vibec
nepamatuji, co cetli, nebo je reprodukce nespravna, protoze se pfili§ soustfedi na
samotné ¢teni (Jucovidova, Zackova, Sovova 2001 s. 6).

Dysgrafie je specifickd porucha grafického projevu. Jde o vyvojov€ sniZzenou

schopnost az neschopnost naucit se psat.

16



Déti mivaji pfi psani neuvolnénou ruku, psaci potiebu drzi kifeCovité a
vysledkem je pak snizend kvalita pisma. Dochazi k potizim v osvojovani si
jednotlivych pismen, napodobeni tvaru pismene, ve spojeni hlasky s pismenem,
v navazovani jednotlivych pismen, pismena nedotahuji, nedodrzuji jejich spravné tvary.
Dysgrafik zaméinuje tvarové podobna pismena, napt. m-n, o-a, r-z, l-k-h,j-p, S-L-Z
apod. Také obtizné dodrzuje lineaturu, vysku pisma a upravu, pisSe pomalu, namahavé,
neobratn&, nebo piSe rychle, ale opét na ukor kvality (Jucovi¢ova, Zatkova, Sovova
2001 s. 9).

Nechut' az odpor dysgrafika k psani ¢asto pietrvava az do dospélosti, proto jako
moznost Ize vidét v pouzivani pocitace nebo psaciho stroje.

Dysortografie je specificka porucha pravopisu. Nepostihuje celou oblast
gramatiky jazyka, tyka se zejména tzv. specifickych dysortografickych jevi.

Specifické dysortografické chyby se projevuji nejvice v diktatech, ale také
v pfepisu. Miizeme pozorovat vynechavani nebo pfidavani pismen, slabik, slov i vét,
vynechavani nebo nespravné umisténi diakritickych znamének, pfesmykovani slabik,
zamény hlasek zvukové podobnych, vkladani pismen (zejména samohlasek do shluku
souhlasek), chyby zartikulaéni neobratnosti, zdmény hlasek a slabik zvukové
podobnych. Nedodrzovani hranic slov v pismu (piSe slova dohromady, nejcastéji slova
s predlozkami a zvratnymi z4jmeny, nebo je nelogicky rozdé€luje), nerozliSeni zacatku a
konce véty (Jucovidova, Zackova, Sovova 2001 s. 8).

Dyskalkulie je specifickd porucha zakladnich matematickych schopnosti a
pocitani. Tato porucha neni ovlivnéna defektem mentalnich schopnosti nebo
nevhodnym zptisobem vyuky (Jucovidova, Zackova, Sovova 2001 s. 11).

Dyspraxie je specifickd porucha obratnosti a schopnosti vykonavat sloZzité
ukony. Postihuje osvojovani, planovani a provadéni volnich pohybt. MiZe se projevit
pfi béznych dennich ¢innostech i ve vyucovani. 10. revize Mezinarodni klasifikace
nemoci ji nazyva specificka vyvojova porucha motorické funkce. Tyto déti byvaji
pomalé, neSikovné, neupravené, jejich vyrobky jsou nevzhledné(Zelinkova 2006 s.126).

Dyspinxie je specifickdi porucha kresleni, charakteristickd nizkou turovni
kresby. Dité zachdzi s tuzkou neobratné, tvrdé, ma potize s pochopenim perspektivy a
pievedenim své ptedstavy na papir (Bartofiova in Vitkova ed. 2003 s. 117).

Dysmizie je specificka porucha postihujici schopnost vnimani a reprodukovéni
hudby. Projevuje se obtizemi v rozliSovani toni, dit€ si nepamatuje melodii, nerozliSuje

a neni schopno reprodukovat rytmus (Bartoniova in Vitkova ed. 2003 s. 117).
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2.2 Etiologie specifickych poruch uc¢eni

SPU jsou specifickd ve své etiologii i ve svych projevech. Piesny ptivod SPU
neni dosud pfesné znadm. Piedpoklada se, Ze jde o poruchy vrozené, jejichz obraz je
velmi variabilni. Vznikaji drobnym poskozenim mozku v obdobi pied narozenim, pfi
narozeni a ¢asné po narozeni ditéte. Svoji roli zde hraje 1 dédicnost (uvadi se 40% déti
postizenych rodicl), ptipadné kombinace dédi¢nosti a poSkozeni mozku ve vyse
popsanych obdobich Zivota. Tyto poruchy jsou mj. zplsobeny netypickou organizaci
aktivit mozku a dominanci mozkovych hemisfér. SPU jsou nejcastéji ptisuzovany
k dysfunkci ¢asti mozku (ndsledkem lehké mozkové dysfunkce). Vliv mlZze mit i
lateralizace. Ur€ity vliv mize byt ptikladan i neptiznivému vlivu rodinného prostiedi a
porucham ve vyvoji ditéte. Kaprova uvadi, ze: ,, V anamnéze nékterych deéti, které maji
problémy se ctenim, resp. Psanim, nelze zcela vyloucit jistou miru komunikacni
deprivace vraném  deétstvi  vyvolanou  dlouhodobé  prevazujicim  prijmem
dvourozmeérnych informaci zprostredkovanych televizi, videem ¢i schematickymi a
Jjednostrannymi pocitacovymi hrami. “ Pti¢ina mize byt také neznama nebo nejasna.

Jucovidova, Zackova, Sovova (2001 s.4) zdiraziuji, Zze se tedy nejednd o
problematiku vzniklou z pfic¢in vnéjSich, kdy podobné problémy vznikaji na zakladé
napf. neurotizace ditéte, pouZzitim nespravnych vyukovych metod, vlivem zdravotnich
problémil, absenci Skolni dochazky, nizs§i sociokulturni tGrovni nebo odlisSnym
jazykovym prostfedim rodiny ditéte.

Specifikem jsou 1 primérné az nadprimérné intelektové schopnosti. Tyto
poruchy nazyvadme i1 poruchami funkénimi z divodu poruchy funkci potfebnych pro
schopnost naucit se psat, Cist a pocitat. Jedna se o funkce percep¢ni, kdy je naruseno
vnimani sluchové a zrakové. Dale funkce kognitivni, kdy je narusena schopnost
koncentrace pozornosti, pamét’, mysleni, fe€¢ a matematické piedstavy. NaruSeny jsou i
funkce motorické, kdy se projevuje porucha jemné i hrubé motoriky, ale i mluvidel a
o¢nich pohybl. Miize byt naruSena i motorickd koordinace, rytmicita a funkce

senzomotorické, kdy je naruSeno propojeni poznavacich a motorickych funkei.

2.3 Reedukace specifickych poruch uceni

Reedukace SPU je dlouhodoby diagnosticko-terapeuticky proces s cilem
odstranit nebo zmirnit obtize ditéte a zlepsit jeho celkovy psychicky stav. Obraz téchto

poruch je velmi variabilni, a proto profil kazdého zdka je individudlni. Ve svém
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vysledku jedinci s poruchami uceni tvoii velmi heterogenni skupinu s vyznamnymi
interindividualnimi rozdily (Zelinkova, 2006). Proto neexistuje Zadnd univerzalni
uc¢innd metoda reedukace. Vybér reedukacni metody vychdzi zindividudlnich
zvlastnosti jednotlivcl s ohledem na vek a stupen poruchy a s ptihlédnutim na jejich
psychologické charakteristiky, schopnosti a motivaci. Je nutné respektovat fazi napravy,
v niz se dité nachazi.

Efektivni reedukace SPU vychazi z diagnostiky, ktera by méla byt co mozZna
nejptesnéjsi, abychom mohli vyvodit moznosti ditéte, schopnost koncentrace, volni
vlastnosti a motivaci k praci. Dale se reedukace odviji z podpory rodiny, ztymové
spoluprace vyucujicich zdka a ostatnich osob, které jsou s dité¢tem v kontaktu.
Nezbytnou podminkou je socidlni klima a vstficny dialog. Dulezita je kvalifikovana
pfipravenost ucitele, ktery je schopny soustavné dit€ motivovat, aby se zabranilo
subdeprivaci, a zamyslet se nad svym ptistupem k nému.

Obecné reedukacni zasady

Respektovani individualnich zvlastnosti ditéte — piedevSim jeho schopnost
koncentrace, motivace kpraci a podporu vrodiné. Vychazime z pfesného
diagnostického rozboru ditéte. Terapii zaméifujeme na specifiku jednotlivého ptipadu.
Cviceni, kterd ma dit¢ provadet, musi byt pfiméiend jeho schopnostem a navazuji na
dosazenou uroven ditéte bez ohledu na jeho schopnosti, vék a ucebni osnovy. Dilezity
je dobry zacatek, a proto se snazime dit€¢ motivovat pocitem uspéchu. Takto si miizeme
zajem ditéte udrzet. Postupujeme po malych krocich, nejprve ¢innost zautomatizujeme a
pak teprve pokracujeme dale. Pracujeme pravidelné, pokud mozno denné asi 10-15
minut. Cilem ndpravy neni jen prekonat specifické nedostatky, ale umoznit ditéti, aby se
naucilo samo sebe korigovat a bylo uspésné. (Bartoniova 2005 s. 69).

Ve skole by dit¢ mélo sedét blizko ucitele, nejlépe uprostied, samotné nebo
vedle klidného ditéte. Nova latka by mu meéla byt prezentovana kratkymi vétami a
jednoduchymi slovy. Kontrolujeme, zda uéivo pochopilo. Ukoly mu zadavame
s kratkodobymi terminy plnéni, dohodneme se na zpiisobu znadmkovani, na poctu
moznych chyb a poctu ukolti. Snazime se vyhnout rychlému rytmu vyuky, aby
nedochézelo k jeho rychlé unavé a ztraté pozornosti. Diktaty jsou pro déti se SPU
naro¢né a vysilujici, proto uz bychom po takovych ¢innostech neméli probirat novou
nebo tézkou latku. Pti zadani ukolu mu ze zacatku pomiiZzeme a ujistime se, zda chape

zadani svého tkolu. Pismo na pracovnich listech by mélo byt dostatecné velké a Citelné.
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Nenutime ho k hlasitému ¢teni pfed tfidou. Ucitel by mél mit vytvotfené vizudlni a
fonologické pomucky, které soustavné dopliuje.

Je dulezité nechat dit¢ objevovat svoje schopnosti, proto mu klademe otdzky,
které umi vyfeSit. Takto se snazime, aby zaZzilo Uspéch i pfed ostatnimi détmi. Pii

neuspéchu se ho snazime povzbudit a najit v jeho praci néco pozitivniho.

Reedukace dyslexie
Zelinkova (2003 s. 79) rozdéluje reedukaci dyslexie na dvé oblasti: technika

¢teni (dekoddovani) a porozumeéni.

Pro dekddovani je dalezité mit rozvinutou schopnost zrakoprostorové orientace
pismen. Tuto schopnost mizeme rozvijet pomoci hmatu (ohmatavani pismen, psani
pismen prstem na zada). Dal$i potiebnou schopnosti pro dekodovani je spojeni hlasky
s pismenem. Nacvicujeme ¢teni pismen na kartach, z pocitace a fady pismen za sebou
takovou formou, aby dité pismeno vidélo, hmatalo a zfetelné artikulovalo. Zapojujeme
te¢, sluch, zrak, hmat a kinestetické vnimani. V dal$i etapé¢ nacviku dekoédovani
spojujeme pismena do slabik. Zautomatizované cteni slabik vede od oddéleného
slabikovani k plynulému slabikovani. Pokud vyzadujeme pfili§ brzké plynulé cteni bez
pfedchoziho zvladnuti cteni slabik, dochazi pak k tzv. dvojimu &teni, kdy si dité Cte
slovo doptfedu po pismenech. Po zvladnuti plynulého slabikovani ptfechdzime ke Cteni
slov se zvySujici se naro¢nosti hlaskové stavby. Zacindme se ¢tenim slov slozenych ze
tii pismen, dale dvouslabi¢nych slov s otevienou slabikou, dvouslabi¢nych slov
s uzavienou slabikou a pfechazime ke sloviim tvofenych z vice slabik az po slova se
souhlaskovymi shluky. Cilem je globalni ¢teni, tj. pozndvani slova jako celku. Posledni
etapou dekodovani je Cteni vét a souvislého textu. Nejprve ¢teme snadné véty, které
ihned spojujeme s obsahem, potom piejdeme ke Cteni souvislého textu.

Dekodovani je prostiedkem k porozuméni &tenému textu. Cim lépe dité zvlada
techniku ¢teni, tim vice pozornosti miiZze vénovat porozumeéni.

Zakladnim pravidlem je pravidelnost éteni okolo 10 minut denné. Cteny text by
mél byt pro dité zajimavy a ptiméieny véku, proto vyuzivame jeho z4jmu a ¢teme jeho
oblibené knihy a ¢asopisy. T¢zka slova piecte po hlaskach. Aby nepteskakovalo fadky,

pouzivame cteci okénko. Vice nez chyb si vS§imame toho, zda porozumélo obsahu.

Reedukace dysgrafie
Reedukace zahrnuje rozvijeni hrubé a jemné motoriky. Jemnou motoriku

procvicuje dit¢ vramci jinych predmétt, napiiklad pracovni vychova a vytvarna
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vychova. Pfed psanim provadime uvolfiovaci cviceni, cviceni prsti a cvi¢eni pohybové
paméti. Uvolilovaci cviky predchazeji nadcviku psani. Nejprve je provadime na svislé
plose, pak na Sikmé ploSe a nakonec pfejdeme k vodorovné ploSe. Velikost plochy
postupné¢ zmenSujeme. Psaci nacini stiidame, mélo by snadno zanechavat stopu,
abychom ptedchazeli silnému tlaku. Zkontrolujeme spravné sezeni a spravné drzeni
psaciho nécini. Jako pomiicku pro spravné drzeni psaciho nac¢ini vyuzivame trojhranné
nastavce. Cilem je plynulost a rytmus, ktery miZeme podpofit fikankami. Pismeno
vyvozuje ucitel tak, aby dité chéapalo, jak tvar vznika, proto ho ptedvadi na tabuli a
slovné sviij pohyb komentuje. Pak jej dité obtahuje a zkousi psat pismeno nebo slovo ve
vzduchu se zavienyma oCima. Velikost pisma upravujeme pomocnymi linkami. Opét se
snazime, abychom dité nepfetézovali stdlym psanim a ddvame pifednost pravidelnym,

kratkym procvi¢ovanim (Zelinkova 2003 s. 92).

Reedukace dysortografie
Zaméfujeme se na rozvoj funkci, které jsou nedostateéné rozvinuté, na

odstranovani specifickych dysortografickych chyb a na zvladnuti gramatiky.

Vychazime z nejcastéjsi pti¢iny dysortografie, kterou je nedostatecné rozvinuté
sluchové vnimani a obtize pfi vnimani a reprodukci rytmu ( Zelinkova 2003 s. 100).

Nacvicujeme rozliSovani kratkych a dlouhych samohlasek. Mlzeme vyuzit
bzucak, hudebni nastroje a stavebnice s dlouhymi a kratkymi prvky, grafické zndzornéni
( /.), dopliiovani samohldsek do textu, tvofeni vét se slovy vyznamové se liSicimi
délkou samohlasky atd.

V néacviku rozliSovani slabik di — dy, ti — ty, ni — ny opét vyuzivime
multisenzorialniho pfistupu. Jako vybornd pomicka se osvédc¢ila mackadla, coz jsou
pomucky pomahajici ditéti urcit tvrdost ¢i mekkost téchto slabik pomoci hmatu.

Dalsi oblast reedukace tvoii rozliSovani sykavek. Jako pomicky pouZijeme
obrazky se slovy obsahujici sykavky, karti¢ky s napsanymi sykavkami. Nacvi¢ujeme
rozliSovani sykavek ve slabikdch a slovech sluchové, vyhledavani slov se sykavkami
v textu, rozliSovani vice sykavek ve slové (cvrccei, rozcvicka).

Pfi odstraiiovani vynechavani, pfidavani, pfesmykovani pismen a slabik opét
provadime cviceni sluchového vnimani a dbdme na spravnou artikulaci nebo alespoii
polohlasné diktovani zaka (Zelinkova, 2003). Procvicujeme analyzu a syntézu slov.Pro

napravu chyb souvisejicich s nerozliSenim zacatku a konce véty a spojovani slov
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dohromady pouzivame stavebnice, kterymi zndzornujeme slovo. Pocitdme slova ve
vEte.

Reedukace dyskalkulie

I zde vychazime z obecné zdsady reedukace a respektujeme uroven ditéte bez
ohledu na vék a pravé probirané ucivo. Navazujeme na jeho aktudlni uroven a
postupujeme k naro¢néjSim ukolim. Zelinkova (2003 s. 111) rozdélila cviceni do 9
oblasti:

» Predciselné predstavy — tiidéni predméta podle jednoho nebo vice znaki, parové
piifazovani, pouzivani pojmi vice, mén¢, stejn¢, nejvice,...rozliSeni Casti a
celku, pokracovani v fazeni prvk.

+ Ciselné predstavy — utvafeni pojmu &islo, zépis &isel.

» Zakladni matematické operace — chapani operaci, provadéni operaci.

* Slovni ulohy.

* Geometrie.

* Pfevody jednotek.

Odhady vysledkd.

Dalsi oblasti souvisejici s matematikou (orientace v ¢ase, bankovky, dalsi udaje).
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3 Podpora zakii s SPU v kontextu ramcového vzdélavaciho

programu pro zakladni vzdélavani v regionu Brno — venkov

3.1 Cil, hypotéza, metody vyzkumného Setreni

Cilem bakalarské prace je analyzovat problematiku integrace Zzakl se
specifickymi poruchami u€eni na zakladnich Skolach, ndzory pedagogii na integraci
téchto zakti a moznosti jejich podpory v kontextu ramcového vzdélavaciho programu

pro zékladni vzdelavani.

Dil¢i cile:

1.) Analyza a moznosti vzdélavani zaki se specifickymi poruchami uc¢eni na
vybranych zakladnich Skolach v okrese Brno - venkov.

2)) Tvorba Skolnich vzdélavacich programi na zdkladnich Skolach, ndzory a

postoje ucitelt ke kurikularni reformé.

Vyzkumné teze:
1. teze: Postoje uciteld zakladnich Skol k integraci jsou kladné. Integrace

neni odmitana.

2. teze: Pti tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu je dulezita spoluprace
pedagogti.
3. teze: Pedagogové zakladnich Skol jsou se svymi Skolnimi vzdélavacimi

programy spokojeni. Kurikularni reformu pokladaji pro soucasné zakladni vzdélavani

jako piinosnou.

Vyzkum byl realizovan monografickou procedurou jako vyzkum kvalitativni.

Techniky vyzkumného Setfeni:

. fizeny rozhovor s koordinatory skolnich vzdélavacich programi

. analyza prostudované literatury

23



3.2 Charakteristika sledovaného souboru a technik Setfeni

Vyzkum byl realizovan procedurou monografickou. Jednd se o vyzkum
kvalitativni. K vyzkumnému Setfeni byla pouzita technika fizeného rozhovoru
s koordinatory Skolnich vzdélavacich programi na vybranych zdkladnich Skolach

v okrese Brno — venkov.

Byly vybrany Skoly tuplné s deviti ro¢niky:

e Zékladni skola a Détsky domov Predklasteti, Komenského 1200, okres Brno -
venkov

» Zakladni Skola Dolni Loucky, Dolni Loucky 207, okres Brno - venkov

e Zakladni Skola, Zakladni umélecka Skola a Mateiska Skola, Lomnice, TiSnovska
362, okres Brno - venkov

e Zakladni skola T. G. Masaryka, Drasov 167, okres Brno — venkov

» Zakladni Skola Tisnov, Namésti 28. fijna 1708, okres Brno — venkov

e Zakladni skola Tisnov, Smiskova 840, okres Brno — venkov

Charakteristika sledovanych zakladnich skol:

Ziakladni Skola a Détsky domov Predklasteri

Zatizeni se sklada ze Skoly, ktera vzdélava zéky z 29 okolnich obci a z détského
domova, ktery je zaméfen na pééi o déti snafizenou ustavni vychovou. Skolu
v soucasnosti navstévuje 70 zakt. 38 zaki je dojizdéjicich, ostatni jsou klienti détského
domova. Do této Skoly jsou zafazovani zaci s lehkym mentalnim postizenim na zékladé
zadosti rodi¢t. Cast zakt tvori déti ze socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi. Skola
ma dlouhodobé zkusenosti s vychovou a vzdélavanim déti s ustavni vychovou. Vysoké
procento zaki ma také poruchy chovani. Proto Skola uzce spolupracuje s SPC, skolni
psycholozkou, metodikem prevence, vychovnym poradcem a dal$imi odborniky. Po
ukonceni povinné Skolni dochazky odchazeji Zaci na odborna ucilisté nebo praktické

Skoly.

Ziakladni Skola Dolni Loucky
Zakladni Skolu v souCasnosti navstévuje 215 zakt z Dolnich Loucek a 19
okolnich obci. Zaci maji moznost Sirokého vybéru zajmovych krouzki: Anglicky jazyk,

Cesky jazyk, Dyslektické krouzky, Hazena, Hra na flétnu, Informatika, Keramika,
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Knihovnicky krouzek, Matematika, Mlady novinaf, Sportovni krouzek, Tvofivé ruce a
Vytvarny krouzek.

Z:iakladni $kola TiSnov, Nam. 28. Fijna

V tomto Skolnim roce navstévuje Skolu 696 zaka. Na druhém stupni maji zaci
moznost piihlasit se do fady volitelnych pfedmétd: Dramatickd vychova, Informatika,
Sportovni hry, cizi jazyky, Zaklady administrativy, Chemicka praktika, Cviceni
z matematiky a Cviceni z ¢eského jazyka. Na Skole jsou realizovany projekty: Ekoskola,
Zdrava skola, Volny ¢as, Drogy (prevence socialné patologickych jevit).

Skola nabizi zakim nadanym na matematiku tfidu s rozsifenou vyukou
matematiky a ptirodnich véd. Tito zaci jsou pak velice uspésni v ptijimacich zkousSkach
na stfedni Skoly. Na Skole byla vybudovdna stala vystava Kvétnice (kopec)
dokumentujici obsdhle vyjimec€nost této pfirodni pamatky nachézejici se nedaleko

Skoly.

Zikladni Skola Lomnice

Soucasti skoly je matetskd Skola, zakladni uméleckd Skola, Skolni klub, Skolni
druzina a 8kolni jidelna. Skolu nav§tévuje kazdy rok okolo 260 Zaki. Mezi priority
Skoly patii vyuka cizich jazykl, pfirodovédnych predmétt, ekologicka vychova,
rozvijeni informac¢ni gramotnosti zaka, ale také volnocasové aktivity.

Soucasti vyuky jsou menSi projekty, ve kterych Zaci podrobné zpracovavaji
informace na rizna témata. Kazdoro¢né se potfadaji jednodenni zdjezdy do Vidné pro
zaky, ktefi se u¢i némecky jazyk.

V odpolednich hodindch mohou Zzaci navstévovat Skolni klub, kde probihaji
ruzné aktivity zamétené na sport, vyuku cizich jazykd, rozvijeni rukod€lnych ¢innosti,
krouzky podporujici informacni gramotnost zakl, myslivecky a rybaisky krouzek,

hudebni krouzky a krouzek pozarni ochrany.

Zakladni Skola TiSnov, SmiSkova

Specifikum této Skoly jsou v 6.-9. ro¢niku tfidy s vétSim poctem hodin ciziho
jazyka (16 hodin anglického jazyka a 16 hodin némeckého jazyka). Tyto tfidy nemaji na
$kole zatim pfili§ dlouhou tradici. Skolu navstévuji hlavné Zaci Tisnova, piilehlych obci
a détského domova v Tisnové. V poslednich letech pfichazeji do Skoly také déti cizich
statnich pftislusniki (Ukrajina, Vietnam), pro které organizuji vyuku ceského jazyka.

Dale planuji zavadéni internetovych zakovskych knizek.

25



Skola spolupracuje s obanskym sdruzenim Rodina a $kola, které pomaha

hlavné finan¢né pti poradani riznych kulturnich a sportovnich akcich.

Zakladni Skola T. G. Masaryka, Drasov

Zakladni skola T. G. M. Masaryka je uplna Skola s rozsifenou vyukou cizich
jazykt, do které se sjizdi zaci s prilehlych obci. Od tieti tfidy probiha rozsifend vyuka
anglického jazyka. Skola nabizi svym zakiim fadu mimogkolnich zajmovych aktivit —
rizné tane¢ni a sportovni krouzky, cviceni pro déti, keramiku, dilnicky, vytvarny
krouzek, angliétinu, hratky s estinou, zdravotnicky krouzek a dalsi. Zaci maji uspéchy

na matematickych a biologickych olympiadéch, v recitacnich a divadelnich soutézich.

3.3 Interpretace vysledku Setfeni

Byla pouzita technika fizeného rozhovoru s koordinatory Skolnich vzdélavacich
programll na Sesti zdkladnich Skolach v okrese Brno — venkov. (Otazky k fizenému

rozhovoru viz. Priloha ¢. 1).

1. oblast otazek - zaméfeni na postoje uciteli

Z vyzkumného Setieni vyplynulo, Ze zdkladni Skoly v regionu Brno — venkov
integruji zaky se specifickymi poruchami uceni. Jedna Skola uvedla, Ze integrované
zaky se specifickymi poruchami u¢eni (SPU) nema4, jelikoz je zamétena na vzdélavani
zakt zraznych davodi neprospivajicich na béznych zakladnich Skolach, na Zzaky
s lehkou mentalni retardaci a na zZaky s poruchami chovani. Integraci Zaka se SPU by se
vSak nebranila, protoze ucivo je jiz uzplsobeno s ohledy na pfipadné poruchy uceni a

vse je vzdy feseno individualné.

Tabulka ¢. 1 Pocty integrovanych zakt se SPU na sledovanych zakladnich Skolach.

Nazev Skoly | PoCet integrovanych zaku
5

32

8

25

14

0

mTmHg QW
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Organizacni problémy s integrovanymi zaky se SPU se vétSinou nevyskytuji.
Pedagog jedné skoly uvedl, Ze drobné problémy nastavaji hlavné v pocetnéjSich tfidach
a hlavnim diivodem je rozdilny vyukovy program.

Druha skola vidi pfi¢inu organizacnich problému ve spolupraci s nékterymi rodici,
v nedostatecné informovanosti rodicu ze strany pedagogicko - psychologické poradny.
Dalsi malou starosti je obsazeni mista asistenta pedagoga a jeho finan¢ni kryti.

Pedagogové zakladnich Skol si uvédomuji vyznam integrace. Uvédomuji si
smysl integracnich trendl, ale také nékteré nevyhody. Na integraci ocenuji moznost
zéaka s poruchou ¢i postizenim zaclenit se do kolektivu bézné tfidy. Pro ostatni zéky je
pfinosna zkuSenost s handicapovanym jedincem. Rozviji se jejich socidlni citéni, uci se
si navzdjem pomahat apod. Pro pedagoga znamena tento zdk ve tiid¢ staly pfisun
novych informaci a rozSifovani si obzoru. Dvé Skoly se shodly, Ze integrace s sebou
nese 1 velkou naroc¢nost pripravy vyuky a je t€zké rozvrhnout si vyucovaci jednotku tak,
aby se pedagog mohl vénovat nékomu individualné.

Existuji rodice, kteti maji ke svym détem pfili§ ochranitelsky ptistup a vyzaduji
po Skole pouze ulevy, sdétmi se do Skoly nepfipravuji nebo se pfipravuji
nesystematicky. Nékteti rodice a zaci se Skolou viibec nespolupracuji a pak je n¢kdy
nutné integraci zruSit. Spolupraci s rodi¢i zaka se SPU hodnoti pét Skol kladné. Jedna
Skola neodpovédéla, protoZze nema zkuSenosti s rodici Zaka se SPU.

Pedagogové pracuji na reedukaci poruch uceni individudlné ve vyucovacich
hodinach. Spolupracuji s pedagogicko — psychologickymi poradnami, ucitelé se
soustavné vzdelavaji na odbornych Skolenich a seminafich. Dvé Skoly maji vytvorené
reedukacni pracovni skupiny pro tyto zaky, dvé Skoly nabizi odpoledni dyslektické

krouzky.

2. oblast otazek - spoluprace pedagogt pri tvorbé Skolniho vzdéliavaciho programu
S tvorbou SVP zacaly tfi dotazované $koly ve §kolnim roce 2005 — 2006, dvé
Skoly ve skolnim roce 2004 — 2005 a jedna skola ve Skolnim roce 2003 — 2004. P&t skol
piipravovalo SVP 18 mésict, jedna $kola 12 mésici. Na $kolach byly vytvoieny
predmétoveé komise (tymy), které se schazely pod vedenim koordinatora.
Koordindtorem byl ve ¢tyfech ptipadech pedagog a ve dvou ptipadech zastupce

feditele.
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Graf'¢. 1: Koordinator skolniho vzdélavaciho programu.

Pro provéazanost uciva v jednotlivych pfedmétech, planovani projektd, plnéni
prifezovych témat apodobné byla dilezitd spoluprace mezi jednotlivymi tymy. Pro
vSechny ucitele to byla prace uplné nova, nikdy nic obdobného ned¢lali, nebyli
piipraveni na takovy zpusob prace. Byli zvykli pfipravovat se na vyuku individudlné
doma. Vytvaieni SVP pro né znamenalo mnoho hodin spoleéné prace, kterd nebyla
financné ohodnocena a zpocatku o jeji ucelnosti nebyli presvédCeni. Dnes, po
dokonceni programu, vnimaji zpusob spolecné prace jako obohaceni. Museli spolu
komunikovat, ¢imz se 1épe poznali. Naucili se naslouchat, navzajem se respektovat a
hodnotit praci kolegti i svou. Premysli ted’ o své praci v jinych rozmérech, diskutuji se
svymi kolegy, planuji svoji vyuku, aby byla efektivni a smysluplnd, to znamena, aby
souvisela a navazovala na u¢ivo v jinych pfedmétech a na aktudlni déni okolo zakd.
Ptijali nové metody a formy prace. Ujasnili si spole¢ny cil svého poslani ve své profesi,
za kterym jdou stejnou cestou.

Tvtirce SVP spojilo i prekonavani ne jednoho tskali. Vichni se museli cilend
vzdélavat — to ucitelé vétSinou s nadSenim uvitali, ale potiz nastdvala ve finan¢nim
zajisténim kurzi, seminait a dalSich vzdélavacich akcich. Uvédomili si svoji urCitou
svobodu, ale zarovenl odpovédnost za svou vlastni i spole¢nou praci. Tii Skoly se
shodly, Ze nejvétsim problémem pro né byla tvorba prifezovych témat — zafazeni do
vyuky, realizace poc¢tu hodin. Pro dvé Skoly bylo nejtézsi presvédcit nékteré ucitele o

vyhodach a spravnosti RVP ZV a tim i SVP. Polovina dotazovanych kol se domniva,
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ze nebyla dostatecné sezndmena se smyslem kurikularni reformy, coz by mohlo

vysvétlovat negativni pristup nékterych pedagogii k RVP ZV.

O presvédceni M prifezova témata
ucitell

25%

W systém prace

O presvédceni uditell

Graf ¢. 2: Nejvétsi piekazky pfi tvorbé SVP na sledovanych zakladnich
Skolach.

Jednou ze zékladnich pomticek pro tvorbu SVP byl manual. S jeho obsahem
byly spokojeny pouze dvé Skoly zSesti. Tii Skoly postrddaly v manudlu praktické
ukézky, moznosti, varianty feSeni a vice informaci z nadfizenych organti. Dalsi oporou
pro pedagogy pii tvorb& SVP byla nabidka fady $koleni a seminafi. Viechny $koly,
které se zucastnily vyzkumu potvrzuji, ze pravé diskuze a konzultace s jinymi pedagogy
na seminafich a kurzech jim pomohly v jejich tvorbé nejvice. V ramci konzultaci ¢asto

navstévovali okolni Skoly, ¢imz se znacné zlepsily jejich vztahy a vznikly tak mozZnosti

pro dalsi spolupréci.

3. oblast otizek — nahled na kurikularni reformu pro sou¢asné zikladni vzdélavani

V poslednich desetiletich dochdzi k obrovskému nartstu informaci vlivem
rozvoje informacnich technologii. Dnes se jiz nedd naucit vSemu, proto je dilezité
naucit se umét si potfebné informace najit, zpracovat a nasledné efektivné vyuZzivat.
Meéni se cela spole€nost, jeji vyvoj je piili§ dynamicky. Jednotlivec mé problém udrzet
krok se stale se zrychlujicim vyvojem, ptestava se v déni kolem sebe orientovat a jeho
schopnosti jsou ¢asto v rozporu s o¢ekavanim spolecnosti. Je pod permanentnim tlakem,

ktery vede k neustalému napéti a stresu. Méni se také hodnoty spole¢nosti. Hlavnim
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méfitkem usp&snosti jsou asto penize. Cim vice penéz jedinec vydélava, tim vice je
spolecnosti vniman jako Uspésnéjsi a zdrovenl ma tim i vétSi moc. Neschopnost prosadit
se v dnesni spolecnosti né€kteti jedinci kompenzuji naduzivanim ndvykovych latek a
dal§imi sociadln¢ — patologickym jednanim (Sikana, gamblerstvi, vytvafeni gangd,
kradeze, vrazdy apod.). Tyto jevy jsou podpotfeny fadou dalSich podminek, které ve
spolecnosti uz nékolik desetileti vznikaji.

Zakladni vzdélani ma poskytnout mladému ¢Elovéku start do Zivota: vybavit ho
praktickymi védomostmi, dovednostmi, navyky. Encyklopedické znalosti nezajisti
zakovi UspéSnost v jeho osobnim zivoté, ani v zivoté profesnim, proto je nutné
prizptsobit zplisob vyuky. Ze zékladni Skoly by si mél zadk odejit jako vSestranné
rozvinutd osobnost, kterd umi komunikovat, argumentovat, umi si obhajit své z4jmy, ale
zaroven se zamyslet a respektovat ndzory jinych; zna strategie uceni a uvédomuje si
podstatu a potiebu celozivotniho uceni; dokaze v rdmci svych moznosti tvofivé myslet,
logicky uvazovat a fesit problémy; zak by mél byt schopny spolupracovat a respektovat
praci jinych lidi; uvédomovat si svoje sva prava, ale zaroven i odpovédnost a své
povinnosti; mél by mit vytvoteny pozitivni vztah k sobé, k lidem okolo sebe 1 k ptirodé,
byt tolerantni k jinym lidem s odliSnymi kulturnimi a duchovnimi hodnotami; byt
zodpovédny za své zdravi; umét rozpoznat své schopnosti a moznosti, které by mohl
uplatnovat ve svém dalSim zivot¢.

Réamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani je v podstaté reakci na
proménu spolecnosti. Nékteré Skoly na néj cekaly mnoho let a téméf nevédomé
pracovaly v jeho duchu jesté pred jeho vytvorenim. RVP ZV jim jejich cestu, kterou se
vydaly pouze potvrdil, proto zavedenim Skolniho vzdélavaciho programu do praxe
neoCekavaly a neocekdvaji zadné zavratné zmény. DosSlo k pfizpsobeni vyuky
potfebam 74kt a aktudlnimu déni ve svété. Kazda Skola si buduje své jméno, vytvari
svoji profilaci, svllj program vzdélavani a tim si déla reklamu. To vSe umoziuje
rodi¢tim vybrat si $kolu pro své dité podle zaméfeni v souladu se zajmy ditéte. Skola se
zaClenuje do spolecnosti, coz se projevuje vétsi snahou rodicii a zakd spolupracovat se
Skolou. To ma za nasledek mimo jiné i na pozitivni klima ve Skole.

Vsechny Skoly se snazi vramci svych programt o vytvofeni podminek pro
rozvoj osobnosti svych zaki a tim jejich pfipravenosti pro Zivot v dneSni spolecnosti.
Uvédomuji si individualitu Z&ka, vzdélavani se snazi délat zajimavéj$i a tvorive)si,
prizptisobuji se jejich orientaci (vybér volitelnych predméti). Skoly pobliz mést a ve

méstech s vice Skolami si uvédomuji svoji konkurenci a jsou nuceni zvySovat svoji
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atraktivitu. Zaméruji se na vyuku cizich jazykl, matematiky a sportu vytvarenim tid
s rozsifenym poctem vyucovacich hodin dané profilace.

Vsechny Skoly, na kterych se vyzkum uskutecnioval, vSak potvrdily, zZe pro
tvorbu SVP nepfevladalo jednotné nadSeni. N&ktefi pedagogové nejprve nebyli
piesvédéeni o vyhodach SVP a nékteii o tom nejsou piesvédéeni dosud. Neéktefi
pedagogové pokladali tvorbu SVP za préaci navic. Ramcovému vzdélavacimu programu
vytykaji zna¢nou nevyhranénost, nejasnosti podminek pro realizaci a nejednotnost ve
vzdélani v republikovém méfitku, ktera se projevi s pfechodem zakdi mezi Skolami.
Zaroven vsak vSechny Skoly ocenuji moznost Upravy naplné¢ predméti a moznost
presunt uciva mezi rocniky. Uvédomuyji si ale, Ze jsou za své ,,dilo* zodpovédni.

Velkou motivaci pro uditele pfi tvorb& SVP bylo védomi, Ze mohou ovlivnit, co
budou ucit a jakymi metodami. U¢itelé ted’ nejsou nuceni se striktné drzet zavaznych
osnov a mohou se dikladné zaméfit na to, co zdky zajima, nebo co jim samotnym
pripada dilezité a pfitom se nestresovat, ze nestihaji probirat predepsané ucivo. Maji
prostor pro tvofivost a vlastni napady, diive byli pfili§ svazovani mnozstvim uciva a
nedostatkem €asu na tvofivou ¢innost ve vyuce. VSech Sest dotazovanych pedagogt je
presvédéeno, Ze tato Skolska reforma je pro jejich Skolu pfinosna. Jako hlavni pozitivum
uvedli vétsi propojenost a ndvaznost uc¢iva mezi predméty, zaclenéni projektovych dnd,
tydnii a moznosti urceni si vlastnich Skolnich priorit pro vzdélavani zak. Dvé skoly
vyuzily moznosti zafadit do vyuky nové predméty. Ve vétsi mife se ted vyuzivaji
metody skupinového a alternativniho uceni. Spousta pedagogl projevila zdjem a
zapojila se do nabizenych projektti, grantd, prosla riznymi kurzy, jezdila na stdze
alternativniho vzdélavani nejen na uzemi Ceské republiky, ale i do zahrani¢i. Témito
aktivitami si rozsifili svoji odbornou troveii. Pfi tvorbé SVP se naudili spolupraci,
naslouchat si a respektovat. Dva pedagogové vSak méli vytku a to k problematice
prechdzeni zakd mezi Skolami v souvislosti s nejednotnosti napln¢ uciva v jednotlivych
ro¢nicich na zékladnich Skolach.

Reforma je teprve na zacatku a jeS$t€ mnoho let potrva, nez se promitne jeji
pifinosnost i negativni disledky v celé mife. Ani prace uciteli se nemtize zménit ze dne
na den. Tvorba a zavedeni SVP je dlouhodoby proces, kterému piedchazi dlouha a
dikladna priprava vSech zucastnénych. V minulém Skolnim roce pirekonali fadu
prekazek (nedostatecnd pripravenost pedagogi na takovou praci, financni zabezpecenti,
...) a ,,dokoncily* svoje programy. Tim udélaly sviij prvni a zaroven nejtézsi krok.

Jejich programy jsou nadale oteviené upravam. Po zkuSenostech z praxe zjistuji drobné
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nedostatky, které napravuji. Dotazovani pedagogové zakladnich skol se shodli, ze jsou

spokojeni se svym SVP.

3.4  Zavéry Setrfeni

Teze 1: Postoje wuciteli zakladnich Skol kintegraci jsou Kkladné.

Integrace neni odmitana.

Pedagogové zakladnich skol si uvédomuji smysl integra¢nich trendd. Pét Skol
integruje zaky se specifickymi poruchami uceni, jedna Skola momentéalné zadného zaka
s poruchou uceni nema. Organizacni problémy s témito Zaky se vétSinou nevyskytuji.
Ucitelé pracuji na reedukaci poruch uceni individualné ve vyucovacich hodinach,
spolupracuji s pedagogicko — psychologickymi poradnami a soustavné vzdélavaji na
odbornych skolenich a seminétich.

2. teze: Pii tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu je dilezita

spoluprace pedagogii.

Pro provéazanost uciva v jednotlivych ptfedmétech, pldnovani projektti, plnéni
prafezovych témat a podobn¢ byla dulezita spoluprace celého pedagogického sboru.
Vytvateni SVP znamenalo pro viechny pedagogy mnoho hodin spoleéné prace, ktera
nebyla finanéné ohodnocena a z pocatku o jeji ucelnosti nebyli piesvédceni. Dnes, po
dokonceni programu, vnimaji zpisob spole¢né prace jako obohaceni. VSechny skoly,
které se zacastnily vyzkumu potvrzuji, ze pravé diskuze a konzultace s jinymi pedagogy
na seminarich a kurzech jim pomohly v jejich tvorbé nejvice. V rdmci konzultaci ¢asto
navstévovali okolni skoly, ¢imz se znacné zlepsily jejich vztahy a vznikly tak moZnosti
pro dalsi spolupréci.

3. teze: Pedagogové zakladnich Skol jsou se svymi Skolnimi
vzdélavacimi programy spokojeni. Kurikularni reformu poklidaji pro soucasné
zakladni vzdélavani jako pFinosnou.

Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani je reakci na proménu
spole¢nosti. Vichni dotazovani koordinatofi SVP jsou se svymi programy spokojeni.

Po zkuSenostech z praxe zjist'uji drobné nedostatky, které napravuji.
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Zaver

Vyzkumné Setfeni na Sesti zdkladnich Skolach potvrdilo, Zze pedagogové si
uvédomuji integracni trendy. Pét Skol vzdélava zdky se SPU. Jedna Skola z divodu
odli$né profilace integrované zaky se SPU nema. Ptipadné Z&dosti o umisténi Zaka
s touto poruchou by se vSak nebrénila a zajistila by mu podminky pro vzdélavani na
jejich Skole. Zavazné organiza¢ni problémy s integrovanymi zaky se vétSinou
nevyskytuji. VSechny Skoly integrujici zaky se SPU hodnoti spolupréci s rodici
pozitivné. Pedagogové na vSech Skolach pracuji s zdky s poruchami uéeni individualné
ve svych predmétech. Spolupracuji s pedagogicko — psychologickymi poradnami a
soustavné se vzdélavaji na odbornych seminafich a kurzech. Dvé Skoly maji zfizené
reedukacni pracovni skupiny pro tyto zaky a dvé Skoly nabizi odpoledni dyslektické
krouzky.

V poslednich desitkach let zaznamenavame vlivem rozvoje informacnich
technologii zna¢ny nartst informaci. Nedd se jiz naucit vSemu a vzdélavani se stava
celozivotni nutnosti. Rada $kol na tuto skuteénost reagovala a snaZila se situaci dnesni
doby pfizplsobit. Ramcovy vzdélavaci program pro né proto neznamenal zdvratnou
revoluci, ale potvrdil jim spravnost jejich cesty, kterou se uz diive vydaly. Maji moznost
se profilovat, délat si ,,reklamu‘* dobrym jménem a svym programem. Pro rodice a déti
se Skola stava zajimav¢jsi, motivujici a hlavné se miize stat piijemnou soucasti zivota.

Vyzkum prokazal, Ze tvorba SVP nebyla zcela jednoduchou zaleZitosti.
Z poc¢atku bylo tézké presvédcit nékteré ucitele o pozitivnim smyslu RVP ZV. Ve
tvorbé SVP vidéli zbyte¢nou praci navic, ktera nebyla finanéné dostateéné ocenéna.
Shoduji se, e tvorba SVP pro né znamenala zcela novou praci, kterou nikdy diive
nedélali a neméli pro ni zadné vzdélani. Koordinatorem byl ve ctyfech piipadech
pedagog a ve dvou piipadech zastupce feditele. Hlavni pomiickou pro tvorbu SVP byl
Manual pro tvorbu SVP, ktery se poloving dotazovanych kol zdal nedostatednd
do vyuky. Druhym opérnym bodem byli §koleni a seminéfe. Ty byly pro vSechny Skoly
nejpiinosnéjsi. Pro provazanost uciva v jednotlivych predmétech, planovani projektt a
podobné byla dilezitd spoluprace mezi jednotlivymi tymy. Dnes, po dokonceni
programu, se ucitelé shoduji, Ze pravé nutnost spoluprace je velice obohatila.

Vsichni dotazani koordnatoii SVP se shodli, Ze ramcovy vzdélavaci program je

pro jejich skolu ptinosem a se svym Skolnim vzdélavacim programem jsou spokojeni.
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Resumé

Bakalaiska prace se zabyva problematikou podpory zakii se specifickymi
poruchami uceni se zaméfenim na Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani.Vychazi zteoretickych poznatkdi v oblasti integrativniho vzdélavani,
legislativnich vychodisek integrace a sluzeb poskytovanych poradenskym systémem,
bez kterého by integrace v praxi nebyla moznd. Déle je popsana problematika
specifickych poruch u€eni, moznosti jejich vzniku a néstin reedukace. Prakticka ¢ast je
vénovana otazkam integrace zaku se specifickymi poruchami u¢eni do béznych tiid
zéakladnich Skol a na okolnosti tvorby Skolniho vzdélavaciho programu na vybranych

zakladnich $kolach v okrese Brno — venkov.

Resumé

The bachelor thesis deals with the problems of integration of pupils with specific
learning dificulties at the basic schools focus on The General educational programme
for basic school. The thesis appears from theoretic empirical evidences at the field of
integrative education, at the field of integrative’s legislature ways out and at the field of
the advisory system. The integration without the advisory system wouldn’t is possible.
There is description of the specific learning difficulties problems, the possibilities of
their origin of the specific learning difficulties and the vignette of their reparation. The
empirircal evidence is attended to questions of the integration of the pupils with the
specific learning difficulties to common classes of the basic school. There is descriprion
of the factors of the creation of the school educational programme at the selected basic

scools at the region Brno — venkov.
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Prilohy

Priloha €. 1: Dotaznik k Fizenému rozhovoru

OTAZKY K RIZENEMU ROZHOVORU PRO KOORDINATORY SVP
ZAKLADNICH SKOL

INTEGRACE ZAKU SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI A
SKOLNI VZDELAVACI PROGRAM

1) Mate na skole integrované zaky se specifickymi poruchami uceni (dale SPU)?
a) Ano (uved’te pocet):
b) Ne
2) Mate na vasi skole zaky zohlednované?
a) Ano (uved’te pocet):
b) Ne
3) Vyskytuji se n€jaké organizacni problémy s integrovanymi zaky se SPU?
a) Ano (uved’te jaké):
b) Ne
4) Vnimate integraci zakt se SPU jako vyhodu nebo spiSe nevyhodu?
a) spiSe jako vyhodu, z divodu:
b) spiSe jako nevyhodu, z diivodu:
5) Jak byste hodnotili spolupraci s rodi¢i, kteti maji integrované dité se SPU na
vasi Skole?
6) Jaka je filozofie (hlavni myslenka) vaseho SVP?

7) Kdo je koordinatorem SVP na vasi $kole?

a) Zastupce feditele
b) Pedagog
C) Jiny:
8) Byli jste dostate¢né seznameni se smyslem kurikularni reformy?
a) Ano
b) Ne

9) Byly informace v manuélu pro tvorbu SVP ZV dostateéné a co jste v jeho

obsahu nejvice postradali?
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a) informace byly dostate¢né
b) informace nebyly dostatecné, postradali jsme v nich:
10) Kdy jste zagali s tvorbou SVP ZV?
11) Jak dlouho jste SVP vytvateli?
12) Forma rozpracovani SVP ZV (odpoledni schiizky, jak Gasto se schazeli pfi
tvorbé SVP ZV...).
13) Jaka Vam byla nabidnuta $koleni a metodick4 podpora pii tvorbé SVP ZV?
14) S kym jste provadéli konzultace pii tvorbé SVP ZV?
15) Jak se k tvorb& SVP ZV postavili uitelé?
a) Kladné
Z jakého davodu?
b) Zaporné

Z jakého duvodu?

16) Iste spokojeni s finanéni podporou pro tvorbu SVP?
a) Ano
b) Ne

17) Co vam pii tvofeni SVP ZV délalo nejvétsi problém?
a) Tvorba vzdé€lavacich oblasti
b) Tvorba prufezovych témat
c) Jiné:

18) Co se pfi tvorbé SVP ZV osvédéilo a co se naopak neosvédéilo?
a) osvédcilo se nam:
b) neosveédcilo se ndm:
19) Myslite si, ze je tato reforma pro vasi Skolu ptinosna?
a) Ano, z divodu:
b) Ne, z divodu:
20) Jak jste spokojeni s Vasim SVP ZV?
a) jsme spokojeni
b) nejsme spokojeni
21) Jak jste se ve SVP ZV zaméfili na zaky s poruchami uéeni?

22) Zaradili jste do vyuky né&jaké nové predméty? Jaké?
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Priloha €. 2: Pocty integrovanych Zaki se SPU na sledovanych zakladnich Skolach

(tabulka)

Nazev skoly | Pocet integrovanych zaki
5

32

8

25

14

0

mTHg QW >

Piiloha €. 3: Koordinator $kolniho vzdélavaciho programu (graf)

W zastupce feditele

pe;isagog O pedagog
0
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Priloha & 4: Nejvétsi prekazky pii tvorbé SVP na sledovanych zakladnich §kolach.

[ pfesveédceni W prifezova témata
ugditell

25%

M systém prace

O presvédceni ucitell
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